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OZET

Bilim Fuarlarimin Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri, Fen Dersine
Kars1 Motivasyonlar1 ve Kaygi Diizeyleri Uzerinde Etkisi
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Fen Bilimleri dersi bilimin gelismesinde en biiylik etkiye sahip olan derstir. Bu
durumun anlasilmas: {ilkelerin egitim politikalarinda fen bilimlerinin gelismesi igin
gerceklestirilen ¢alismalara agirlik vermesinde etkili olmustur. Bu sebeple son yillarda fen
bilimlerinin gelismesine yonelik ¢alismalarin arttigi ve bu g¢alismalarin birgogunun fen
bilimleri dersinde kalic1 6grenmelerin gerceklestirilebilmesi i¢in farkli 6grenme yontemleri
tizerine oldugu goriilmektedir.

Fen Bilimleri dersinde kalici ve etkili O6grenmelerin gergeklestirilebilecegi
yontemlerden biri proje tabanli 6gretim yontemidir. Ulkemizde proje tabanli 6gretime yer
verilen etkinliklerden en o6nemlisi 4006 TUBITAK bilim fuarlaridir. Bu c¢alismada
TUBITAK bilim fuarlarinin ortaokul égrencilerinin bilimsel siireg becerileri, fen dersine
kars1 motivasyon diizeyleri ve fene karsi kaygi diizeyleri iizerindeki etkisi arastirilmak
istenmistir.

Arastirmanin orneklemini 2017-2018 egitim —6gretim yilinda Manisa ili Alasehir
ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 44 deney ve 44 kontrol grubu olmak
lizere toplam olan 88 ortaokul dgrencisi olugturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak bilimsel siire¢ becerileri testi, fen dersine kars1 motivasyon testi ve fen dersi kaygi
diizeyi testi kullanilmistir. Testler 6grencilere 6n test ve fuar sonrasinda son test olarak
uygulanmistir. Bu testlerden bilimsel siire¢ becerileri testinin ilk kisminda 6grencilerin
demografik oOzelliklerine yonelik bilgiler yer almaktadir. Verilerin analizi SPSS 24
programi kullanilarak yapilmistir. Analiz sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki
ogrenciler baslangictaki demografik 6zellikleri, bilimsel siire¢ becerileri, fen dersine karsi

motivasyon diizeyleri ve kaygi diizeyleri bakimindan benzemektedir.
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilim fuar1 dncesi ve bilim fuar1 sonrasi
bilimsel siire¢ becerileri, fen dersine karsi motivasyon diizeyleri ve kaygi diizeylerinde
anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in bagimli gruplar testi sonuglari
incelenmistir. Deney grubunun bilimsel siire¢ becerileri, fen dersine karsi motivasyon
diizeyleri ve fen dersi kaygi diizeylerinde bilim fuari1 oncesi ve bilim fuari sonrasinda
anlamli bir farklilik oldugu go6zlemlenirken kontrol grubunda anlamli bir farklilik
gozlemlenememistir. Bu c¢alisma sonuglar1 bilim fuarlarinin 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerinin gelismesini sagladigini, fen dersine karst motivasyon diizeylerini artirirken
fen dersindeki kaygi diizeylerinin diismesine katkida bulundugunu gostermistir. Etkili ve
kalic1 bir fen 6gretimi igin bilim fuarlarmin kullanilabilecegi sonucunu varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Proje Tabanli Ogrenme, Bilim Fuarlari, Bilimsel Siireg

Becerileri, Motivasyon, Kaygi Diizeyi
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of Secondary School Students

KESKIN,Durdu

Master of Science Thesis
Pamukkale University, Graduate School of Education
Submitted to Science Education Department
Supervisor : Asist. Prof. Dr. Mesut OZEL
June 2019, 110 pages

Science education has the biggest effect in the development of science. The
understanding of this situation has been effective in countries’ emphasis on studies on
development of science in educational policies. For this reason it is observed that studies
on the development of science education have increased in recent years and most of these
studies are on different methods for achieving permanent learning in science.

One of the methods in which the permanent and effective learning can be
achieved in the science course is project based teaching method. The most important event
in our country that includes project based education is TUBITAK science fairs. In this
study, it was aimed to investigate the effect of TUBITAK Science fairs on science process
skills, level of motivation and anxiety levels of secondary school students.

The sample of study consisted of 88 secondary school students (44 students in
experiment group and 44 students in control group) studying in a secondary school in
Alasehir district of Manisa Province in the 2017-2018 academic year. In research,
scientific process test, motivation test and science level anxiety test were used as data
collection tools.

The tests were applied to the students as pretest and posttest after exhibition. In
the first part of the scientific process skills test, information about the demographic
characteristics of students have been collected.

The analysis of the data is done using SPSS 24 program. According to the results,
the initial demographic characteristics of students in the experirmental and control group
are similar in terms of their level of motivation and anxiety levels. In order to determine
whether there is a significant difference among scientific process skills, motivation and
anxiety levels before science fair and after science fair, the results of the dependent groups
test are carried out. It was observed that the scientific process skill’s, the motivation and

anxiety level of experimental group towards the Science course are meaningful. However
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there were no significant differences in the control group. The results of this study show
that science fairs enable students to develop their scientific process skills, increase
motivation levels against science lesson while decreasing anxiety levels against science
lesson. It is concluded that science fairs can be used for an effective and permanent
science teaching.

Keywords : Science Education, Project-Based Learning , Science Fairs, Scientific Process
Skills, Motivation, Anxiety Levels
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BiRINCi BOLUM: GIRi$

Bu boélimde aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin alt

problemleri, arastirmanin sinirliliklari, arastirmanin sayiltilart yer almistir.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiizde insanlarin yasam kosullarmin degismesiyle birlikte bilim ve
teknolojiye olan ihtiyaglari da her gegen giin artmaktadir. Bu sebeple bilim ve teknoloji is
yasantimizda ve gilinliik yasantimizda g6z ardi edilemeyecek sekilde 6nemli bir yere sahip
olmustur. Ulkelerin bilim ve teknolojideki gelismislikleri ile dogru orantili olarak refah
seviyesi ve kiiltiirel geligsmislikleri de artmaktadir. Bilim ve teknoloji yasadigimiz ¢evreyi,
bu ¢evredeki diger canli ve cansiz varliklar1 daha iyi tanimamizi saglarken giinliik hayatta
karsilastigimiz  sorunlara da ¢6ziim bulmamizi kolaylastirir. Bilimin temelinde
insanoglunun doga ve dogada ki isleyise duydugu merak yer almaktadir. Bilim
insanoglunun var oldugu zamandan beri dogay1 anlama gayretiyken, giiniimiizde sadece
doga iizerine yapilan ¢alismalar degildir, farkli uzmanlik alanlar1 olusmustur (Cepni ve Cil,
2010). Ev-Cimen (2016) ise bilimin ger¢egi bilmek ve anlamaya g¢alismak oldugunu
belirtmistir. Bilimle ulastigimiz gergekler insanlarin kendi yasamlarini ve diger insanlarin
yasamlarint dogru sekilde yonlendirmelerinde ve karsilastiklart problemlerle miicadele
etmelerinde yardimci olur.

Bilim ve teknoloji birgok dersle baglantilidir. Bununla birlikte bilim ve teknolojinin
merkezinde yer aldig: ders ise fen bilimleridir. Fen bilimleri, bilimsel diistinmeyi bilmek ve
bu bilgileri giinliik yasantimiza yansitarak uygulamaktir (Topsakal, 1999). Ozahioglu
(2012) fen bilimlerindeki basarinin bilim ve teknolojideki ilerlemelerde etkili oldugu
belirtmistir. Yani bilim ve teknolojide ilerleyerek gelismis iilkeler kategorisinde yer almak
icin gelisimine Oncelik vermemiz gereken ders fen bilimleridir. Fen sadece diinya
hakkindaki gergeklerle ilgili degildir, sorgulamanin ve mantiksal diistinmenin temelinde
gerceklestirilen arastirma ve disiinmedir (Topsakal, 2005).

Fen bilimlerinin amaclarindan en Onemlisi fen okuryazar1 bireylerin
yetistirilmesidir. Ulkemizde de 2017 taslak dgretim programinda temel hedefi 6grencilerin
fen okuryazar bireyler olarak yetistirilmesi olarak belirlenmemistir (MEB, 2017). Fen
okuryazari birey arastiran, sorgulayan, mantiga uygun karar verebilen, yaratici ve elestirel

diistinme becerilerine sahip, dogaya ve ¢evresine karsi bilingli olan ve bu bilgiyle hareket



eden bireylerdir. Tiim bunlarla birlikte fen okuryazari bireylerin 6zgiivenleri ve iletisim
becerileri de gelismistir. Bu bireyler kendilerine faydali olduklar: gibi yasadiklari toplumda
faydalidirlar. Ancak egitimde uzun siire etkili olan geleneksel egitim yaklasiminin 6zellikle
fen bilimleri dersi i¢in amaca hizmet etmedigi goriilmiistiir. Yani geleneksel yaklasim ile
fen okuryazari bireylerin yetistirilmesi ¢ok zordur. Fen Bilimleri 2017 taslak 6gretim
programinda fen okuryazari bireye ait 6zelliklerden ve sahip olmasi gereken becerilerden
bahsederken bilimsel siire¢ becerileri, motivasyon, tutum gibi bazi duyussal 6zellikler ve
yaratici diisiinme, elestirel diisiinme gibi yasamsal beceriler iizerinde 6nemle durulmustur
(MEB, 2017). Ancak geleneksel egitim yaklagimina dayanan fen bilimleri dersi fen
okuryazari bireylerin yetistirilmesinde etkili degildir.

Geleneksel egitim davranis¢t yaklasima dayanmaktadir ve bilgi birbiriyle ilgisi
olmayan kavramlar halinde ezberlenirken giinliik yasantimizda kullanilmaz. Geleneksel
yaklagimla siirdiiriilen egitim ve 6gretim 6grencilerin sadece bilgiyi almasi lizerine ¢alistigi
icin kavrama diizeyinden daha ilerideki 6grenmelerde yetersiz kalir. Oysa bilgiden yeni
bilgilerin olusmasi, mevcut bilginin gelistirilmesi i¢in sentez, analiz ve degerlendirme
diizeylerinde dgrenmeler gergeklesmelidir. Ogrenci zihinsel siiregleri kullanarak bilgiyi
kendisi olusturmali ve O0grenmeyi 6grenmelidir. Bu durumun 6nem kazanmasiyla fen
ogretiminde geleneksel egitim ve Ogretim yerine baska dgretim yaklasimlarr yer almaya
baslamistir.

Sozer (2017a)’e gore okul ve yasamin birbiriyle iliskilendirilememesi egitim
niteligini diisiiren ve etkisini zayiflatan sebeplerin basindadir. Glinliik hayatla baglantili
gerceklesen ogrenmeler daha anlamli ve kalicidir. Yapilandirmaci yaklasim 6grencilerin
hazir bilgileri ezberlememesi gerektigini belirtirken Ogrencilerin zihinsel becerilerini
kullanarak bilgiyi kendilerinin olusturmasini bekler. Ogrencinin zihinsel becerilerle bilgiyi
ingsa etmesinde Ogrencinin aktif oldugu, Ogrenci merkezli Ogretim yontemlerinin
kullanilmasi etkilidir. Kdseoglu ve Tiimay (2015) yapilandirmact 6grenme yaklasimin
ogrenci merkezli 6gretiminde ilerisinde oldugunu 6grenme siirecini anlamlandirilmasinda
ve daha verimli Ogrenmelerin gergeklesmesinde etkili oldugunu savunmuslardir.
Ogrencilerin dzerk bireyler oldugunu fark ederek kendi biligsel yapilarini olusturabildikleri
Ogretim yontemlerinden bir tanesi proje tabanli 6gretim yontemidir.

Proje tabanli 6gretim yontemi Ogrencinin aktif oldugu o6grenci merkezli bir
Ogretim yontemidir. Proje tabanli 6grenme Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerini
saglar (Krajcik ve Blumenfeld, 2006). Proje tabanli 6gretim bilimsel siiregleri yagamay1

saglar ve bilim adamlarinin sahip oldugu bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine katkida



bulunur. Cilinkdi 6grencilerin bilim yapabilmenin baslangicini bilimsel siire¢ becerileri ile
kazanirlar (Camci, 2008). Bilimsel siire¢ becerileri fen okuryazari bireylerin sahip olmasi
giindelik yasantimizi kolaylastiran becerilerdir. Yildirnrm ve Sensoy (2016) ise bilimsel
siire¢ becerilerin bilim i¢in kazandirilmasinin gerekliligi ve 6grencilerde kalic1 bilgi ve
becerileri, anlamli 6grenmede olumlu etkileri tlizerinde durmuslardir. Bilimsel siire¢
becerileri bilim adamina olan benzerligi arttirirken, fenin temel amaglarindan olan bilim
okuryazarligima ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesine katki saglar (Tan ve Temiz,
2003)

Bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda formal O6gretim ortamlari ¢ogu
zaman yetersiz kalir. Formal ogretim ortamlarinin informal Ogretim ortamlar ile
desteklenmesi gerekir. Yasam boyu dgretim anlayisina dayanan informal 6gretim ortamlari
olarak bilim fuarlari, bilim senlikleri, proje yarismalari, hayvanat bahgesi, doga ve miize
gezileri, bilim gezileri sayilabilir. Informal &gretim ortamlarinda zorunluluk yoktur ve
ogrencileri siirlandiracak bir plan olmadig1 gibi 6lgme de yoktur. Bu sebeple 6grenciler
daha 6zgiir ve goniillii olarak 6gretim siirecine dahil olurlar.

Informal 6gretim ortamlarmdan olan ve bilimi yasayarak &grencilerin bilim
yapmasina, bilim adami gibi diisiinmesine firsat vererek, bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesine bilyiik katki saglayacak olan etkinliklerden biri bilim fuarlaridir. Bilim fuarlari
yapilandirmaci yaklasima, proje tabanli 6gretime, aktif 6grenmeye ve yaparak yasayarak
ogrenme dayanir. Ogrenci merkezli Ogrencinin eglenerek Ogrenmesini saglarken
sorumluluk duygusunun gelismesine, bilime olan ilgisinin artmasina, problem ¢dzme,
yaratict diistinme becerilerinin gelismesine ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasina
katkida bulunur.

Bilim fuarlar1 6grencilerin biligsel beceri ve yeteneklerinin gelismesinde olumlu
etkiye sahip olmasinin yaninda fene kars1 motivasyon diizeyi ve kaygi diizeyi tlizerinde de
etkili olabilir. Bilim fuarlariyla ilgili c¢alismalarin son yillara ait oldugu Oncesinde
caligmalarin bilim fuarlariyla benzerlik gosteren bilim senlikleri hakkinda yapildigi ve bu
calismalarinda bilim senliklerinin tutumlar iizerindeki etkisi iizerine yogunlastig
goriilmiistiir. Ancak etkin fen egitiminde tutumlar kadar bilimsel siire¢ becerileri, fen
dersine yonelik motivasyon diizeyi ve kaygi diizeyleri de énemli etkiye sahiptirler. Buna
ragmen bilim fuarlarmin bilimsel siire¢ becerileri, fen dersine yonelik motivasyon ve kaygi
diizeyi tizerindeki etkisi ile ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu yilizden arastirmanin
konusu bilim fuarlarinin ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, fen dersine karsi

motivasyonlar1 ve kaygi diizeyleri iizerindeki etkisini arastirmak olarak belirlenmistir.



1.1.1. Problem Ciimlesi

Gecmisten giiniimiize insanin g¢evresine duydugu merakin sonucu olarak ortaya
cikan bilimsel bilgiye her gecen giin yenisi eklenmektedir. Bu bilgilerin hayatimiza etkili
sekilde dahil edilmesi i¢in insanlar tarafindan kalic1 sekilde 6grenilmesi gerekmektedir.
Kalic1 ve etkili 6grenmede etkili olan yontemlerden proje tabanli 6gretimin temel alindig
bilim fuarlar1 ve benzeri etkinlikler ve bu etkinliklerle ilgili egitim arastirmalar1 egitim ve
Ogretimin gelistirilmesinde énemli yere sahiptir.

Ogrencilerin egitim ve dgretim ile hem bilissel hem de duyussal olarak gelisiminin
saglanmast amaglanmaktadir. Bu sebeple arastirmada Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerinin gelisimi incelenirken, duyussal yonden gelisiminin incelenmesinde fen
dersine karsi motivasyon diizeyi ve fen dersi kaygi diizeyi de incelenmistir. Arastirma
sonucunda bilim fuarlarinin  Ogrencilerin  bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine,
motivasyon diizeylerinin artmasinda ve kaydi diizeylerinin azalmasinda etkili olmasi
beklenir. Tiim sebepler goz oOniinde bulundurularak arastirmanin problem climlesi
belirlenmistir.

Arastirmanin problemi bilim fuarlarinin ortaokul 6grencilerinin bilimsel siireg
becerileri, fen dersine yonelik motivasyonlar1 ve fen dersi kaygi diizeyleri iizerinde etkili

midir ve etkili ise etkisi ne yondedir?

1.1.2. Alt Problemler

Arastirmanin problemine yonelik alt problemler sunlardir;

1. Bilim fuarlar i¢in proje hazirlayip siire¢ sonunda diizenlenen bilim fuarinda projelerinin
sunumunu yapan Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir degisim
gerceklesmis midir?

2. Bilim fuarlar1 i¢in proje hazirlayip siire¢ sonunda diizenlenen bilim fuarinda projelerinin
sunumunu yapan Ogrencilerin fen dersine yonelik motivasyon diizeylerinde anlamli bir
degisim gerceklesmis midir?

3. Bilim fuarlar1 i¢in proje hazirlayip siire¢ sonunda diizenlenen bilim fuarinda projelerinin
sunumunu yapan Ogrencilerin fen dersi kaygi diizeylerinde anlamli bir degisim

gerceklesmis midir?



4. Bilim fuarlar i¢in proje hazirlamayan ancak bilim fuarinin diizenlendigi okulda normal
Ogrenimlerine devam eden Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde degisim gerceklesmis
midir?

5. Bilim fuarlar1 i¢in proje hazirlamayan ancak bilim fuarinin diizenlendigi okulda normal
ogrenimlerine devam eden Ogrencilerin fen dersine yonelik motivasyon diizeylerinde
degisim gerceklesmis midir?

6. Bilim fuarlar1 i¢in proje hazirlamayan ancak bilim fuarinin diizenlendigi okulda normal
O0grenimlerine devam eden Ogrencilerin fen dersi kaygi diizeylerinde degisim gerceklesmis

midir?

1.2. Aragtirmanin Amaci

Fen 0Ogretimi sadece bilgi aktarmayir amaglamaz ayni zamanda &grencilerin
biligsel ve duyussal olarak gelismesini saglayarak giinliik hayata uyum saglamalarini ve
hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlarla miicadele edebilecek yeterliliklere sahip olmalarini
da amaclar. Bu sebeple fen 6gretiminde O6grencilerin hem elestirel diisiinme, yaratici
diisinme ve yansitict diistinme gibi 6zelliklerinin gelismesi saglanirken bilissel olarak
gelismeleri hem de motivasyon, kaygt ve tutum gibi 6zellikleri bakimindan gelismeleri
saglanirken duyussal olarak da gelismeleri beklenir. Fen egitiminin 6grencilerde istenilen
degisimleri gosterebilmesi i¢in kullanabilecek yontemlerden birisi de bilim fuarlar1 olarak
gorilmektedir.

Bu sebeple aragtirmanin amaci bilim fuarlarina katilan 6grencilerin bilimsel siireg
becerileri, fene yonelik motivasyonlar1 ve fen dersi kayg: diizeylerinin bilim fuar1 6ncesi
ve sonrasinda karsilastirilmast ve bilim fuarina katilan O6grencilerin bilimsel siire¢
becerileri motivasyon diizeyleri ve kaygi diizeylerinde gelisme olup olmadiginin

incelenmesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Bilimin ve teknolojinin gelismesine katkida bulunmasi i¢in bilim adami gibi
diistinen, bilimi hayatlarina dahil ederek bilimsel becerilere sahip olan bireylerin
yetistirilmesi fen bilimlerinin temel amaglarindandir. Bu 6zelliklerin 6grencilere egitimle
kazandirilmasinda kullanilan bir¢ok yontemden biri olan ve bilimi ve bilimsel yontemleri
Ogrencilere yasayarak 6grenme firsatt sunan bircok etkinlikten biri bilim fuarlaridir. Bu

sebeple son yillarda bilim fuarlar1 ve benzeri etkinlik ve yontemlerle ilgili ¢alismalar



artmistir. Ulkemizde de bilim fuarlarimin  éneminin anlasilmasi ve tesvik edilmeye
baslanmasiyla diizenlenen bilim fuarlarinin sayis1 da artmistir. Ulkemizde diizenlenen en
onemli bilim fuarlarindan biri 4006 TUBITAK Bilim fuarlaridir.

Literatiir tarandiginda bilim fuarlariyla ilgili ¢alismalara rastlanmakla birlikte bu
calismalarin sayisinin ¢ok az oldugu ve gerceklestirilen ¢alismalarin ¢ogunun son yillara
ait calismalar oldugu dikkat ¢ekmektedir. Var olan ¢aligmalarin ise genellikle 6grencilerin
fen dersine kars1 tutumlarindaki degismeyi tespit etmek i¢in yapildigi goriilmektedir. Oysa
fen dersinin 6grencilere kazandirmay1 amacladigi kazanimlar incelendiginde 6grencilerin
fen dersine karsi tutumunun 6nemli oldugu kadar bilimsel siire¢ becerileri, fen dersine
kars1t motivasyon diizeyleri ve fen dersi kaygi diizeylerinin de 6nemli oldugu agiktir.

Bilimsel siire¢ becerileri, fen dersine karsi motivasyon diizeyleri ve fen dersi
kaygi diizeylerinin fen dersinin temel amaclarindan olan fen okuryazari bireylerin
yetistirilmesinde de biiylik bir etkiye sahiptir. Bu degiskenlerin fen dersi alan 6grencilerde
istenilen seviyelerde gelismesinde bilim fuarlarimin etkili olacagi diistintilmektedir. Bilimi
en c¢ok etkileyen ders olan fen dersi ortaokul seviyesindeki Ogrencilerinin temel
derslerindendir. Tiim bunlar goz Oniinde bulundurularak calismada bilim fuarlarinin
ortaokul dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, fene yonelik motivasyon diizeyleri ve fen
dersi kaygi diizeyleri lizerindeki etkili olup olmadigi ve etkili ise ne yonde etkiye sahip

oldugu arastirilmak istenmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu aragtirmanin sinirliliklar su sekilde belirtilmistir;
1. Bu arastirma 2017-2018 Egitim-Ogretim yilmin 2. déneminin 8 haftalik siiresini
kapsamaktadir.
2. Bu aragtirma Manisa ili Alasehir ilgesindeki Girelli mahallesinde gerceklestirilmistir.
3. Bu aragtirma deney ve kontrol grubunda yer alan 88 tane 6. sif, 7. sif ve 8. siif
Ogrencisi ile siirhdir.
4. Ogrencilerin bilissel siire¢ becerileri “Bilimsel Siire¢c Becerileri Testi” indeki maddeler
ile Olgiilebilen kazanimlarla sinirlandirilmistir.
5. Ogrencilerin fen dersine yonelik motivasyonlar1 “Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon
Olgegi” indeki maddeler ile dlgiilebilen kazanimlarla smirlandirilmistir.
6. Ogrencilerin fen dersine yonelik kaygi diizeyleri “Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi”

indeki maddeler ile dlgiilebilen kazanimlarla sinirlandirilmastir.



1.7. Arastirmanin Sayiltilar1

Bu calisma asagida belirtilen varsayimlar ¢ergcevesinde gergeklestirilmistir.
1. Ogrenciler bilimsel siire¢ becerileri 6lgegindeki, fen dersine ydnelik motivasyon
Olcegindeki ve fen dersi kaygi 6lgeginde yer alan maddelere gercekei ve samimi cevaplar
vermislerdir.
2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, fen dersine yonelik
motivasyonlar1 ve fen dersi kaygi diizeyleri bilim fuarlar1 disindaki degiskenlerden esit
sekilde etkilenmistir.
3. Ogrencilerin bilimsel siirec becerileri 6lcegine verdikleri cevaplar, onlarin gergek
kazanimlarini yansitmaktadir.
4. Ogrencilerin fen dgrenmeye yonelik motivasyon 6lgegine verdikleri cevaplar, onlarin
gercek motivasyonlarini yansitmaktadir
5. Ogrencilerin kaygi olgegine verdikleri cevaplar, onlarin gercek kaygi diizeylerini
yansitmaktadir.

6. Deney ve kontrol grubu kontrol edilemeyen degiskenlerden ayn1 oranda etkilenmislerdir.



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE ILE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Fen Bilimleri Egitimi

Yirmi birinci yiizyilda gelismis devletlerin arasina girebilmek i¢in bireylerin sahip
olmasi gereken bazi Ozellikler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu Ozellikler arasinda bilimsel
diisiinme, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerine sahip olma, sosyal iligkiler ve iletigim
yonlerinden gelismis olma gibi 6zellikler sayilabilir. Bu 6zelliklerin toplumu olusturan
bireylerde olusmasinda ve gelisim gostermesinde fen bilimlerinin etkisi biiyiik ve énemli
bir paya sahiptir. Fen Bilimlerinin ¢aga ayak uydurmada 6nemi bu alanda gergeklestirilen
caligsmalarin artmasina saglamstir.

Topsakal (1999)’a gore fen sadece bilimsel diisiinme degildir, bilimsel diisiiniirken
bu distinmeyi uygulamaya da koymaktir. Fen dersi Ogrencilere ezbere bilgilerin
kazandirilmasini amaglamaz, 6grencilerde beceri ve anlayig gelistirilmesini amaglar. Fen
dersinin tiim hayatimizda etkili olacak beceri ve anlayisi kazandirmasi ig¢in dersin
islenisinde etkili ve dogru yontemler kullanilmalidir. Bu yontemlerin se¢iminde dgrenci
merkezli olmasina ve &grencilerin bireysel farkliliklarini g6z 6niinde bulundurulmasina
dikkat edilmelidir.

Fen bilimleri dersi dogayr ve dogadaki olaylar1 anlatir, bunu yaparken diisiinme
becerimizi gelistirir, yasama uyum saglayip ve karsilagtigimiz sorunlara ¢éziim liretmemizi
kolaylastiracak becerileri kazandirir. Fen bilimlerinin bir ders olmak disinda yasantimizin
bir parcast oldugu agik¢a ortadadir. Bu yiizden fen bilimleri dersinde istenilen hedeflere
ulagmak ve kalict 6grenmeyi artirmak i¢in 6grenci merkezli yapilandirmaci yaklasim ve
yaparak yasayarak 6grenme yontemi kullanilmalidir.

Fen egitim alaninda yapilan ¢aligmalarda 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak
katilmasinin ve yaparak yasayarak ogrenmesinin kalici ve etkili 6grenmelerdeki 6nemi
anlagilmistir. Bu durum g6z Oniine alinarak 2017 fen 6gretimi programinda Ogrencinin
ogrenme siirecine aktif olarak dahil edilmesini saglayacak olan miihendislik ¢aligmalarina
yer verilmistir. Bu ¢aligmalar proje tabanli 6gretimin temel alindig1 bilimsel ¢aligsmalarda
izlenmesi gereken yontemlerin fark edilerek biligsel siire¢ becerileri ve bilimsel

diistinmenin gelistirilmesini amaclayan ¢alismalardir.



2017 yilinda yayinlanan Fen Bilimleri Dersi Taslak Ogretim Programinin 6grenme
alanlar1 dort boyuttan olusur. Bunlar bilgi, beceri, duyus ve Fen-Miihendislik-Teknoloji-
Toplum-Cevre seklinde ifade edilmistir. Bu dort boyuttan beceri boyutunda su alt alanlara

yer verilmistir;

a) Bilimsel siire¢ becerileri
b) Yasamsal Beceriler
— Analitik Diistinme
— Yaratic1 Diistinme
—  Girisimcilik
— Yenilik¢i Diislinme
—  letisim
— Takim Calismasi

€) Miihendislik ve Tasarim Becerileri

Fen bilimleri 6grencilerde sadece biligsel gelisimi hedeflemez, bilissel gelisimle
birlikte 6grencinin duyussal ve sosyal olarak da gelismesini hedefler. Duyussal ve sosyal
gelisim bireyin kazandig: bilgileri toplum ve iilkesi adina faydali olmak i¢in hangi sekilde
kullanacagin1 tayin etmesini saglar. Bu g6z Oniinde bulundurularak 2017 yilinda

yayinlanan taslak 6gretim programinda duyus boyutunda su 6zelliklere yer verilmistir;

a) Tutum

b) Motivasyon

c) Degerler
— Evrensel Degerler
— Milli ve Kiiltiirel Degerler
— Bilimsel Etik

d) Sorumluluk

Fen bilimleri 6gretimi 6grencilerde sadece biligsel ve duyussal gelisimi hedefledigi
icin dersin yiiriitiilmesinde kullanilacak 6gretim yaklasimi ve yonteminin se¢imine dikkat
edilmelidir. Hedefe uygun gergeklestirilen fen bilimleri dersi ile yasantimizi

kolaylastirmakla birlikte ¢evremizdeki insanlarin yasantilarina da katkida bulunabiliriz.
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2.1.2. Fen Okuryazarhgi

Fen okuryazari bireylerin yetistirilmesi fen egitiminin temel amaglarindan biridir.
Fen Bilimleri Dersi 2017 Taslak Ogretim Programinda da programin temel amaci fen
okuryazari bireylerin yetistirilmesi olarak belirtilmistir. Fen okuryazarlig1 bireyin sadece
fen dersine yonelik bilgiyi kazanmasiyla ilgili degildir. Fen okuryazari olan kisilerin bilgi
diginda sahip olmasi gereken 6zellikler ve beceriler vardir. Fen okuryazari bireylerin sahip
olmas1 gereken oOzellikler Topsakal (2005) tarafindan fen okuryazarliginin yedi boyutu
halinde su sekilde belirtmistir;

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi

2. Anahtar Fen kavramlari

3. Bilimsel Siire¢ Becerileri

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre

5. Bilimsel teknik ve psikomotor beceriler

6. Bilimin Oziinii olusturan degerler

7. Fene iliskin alaka ve tutumlar

Fen okuryazari bireyler temel fen kavramlarmi iyi bilirler ve bu kavramlar
giinliik hayatlarinda kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlarin ¢6ziimlerinde kullanabilirler. Yani
fen okuryazarlari fen bilimlerini sadece ders olmaktan ¢ikarirlar ve hayatlarinin bir pargasi
haline getirirler. Bu bireyler sadece kendi sorunlarinin ¢6ziimiiyle ilgilenmezler. Fen
okuryazar1 bireyler yasadigi toplumda ve yakin cevresinde karsilastifi sorunlarin
¢oziimiinde de duyarsiz davranmadan, gergeklestirilebilecek ¢6ziim yollar1 iizerinde
diistiniir ve gerekirse isbirligi yaparak iizerine diisen gorevi yerine getirirler.

Fen okuryazari bireyler arastiran, sorgulayan, problem c¢ozebilen, mantiksal
kararlar verebilen, yaratici diisiinen, dzgiivenli, kendisini ifade edebilen bireylerdir (MEB,
2017). Giinlik hayatta karsilastigi problemler karsisinda paniklemez, sahip oldugu temel
fen kavramlarin1 da kullanir, olasi sonuglari sorgular, arastirir ve muhakeme ederek
mantikli ve gergek¢i kararlar verir. Bunu yaparken sadece fenden faydalanmaz, diger
disiplinlerden de faydalanir.

Bilimin dogasini ve isleyisini iyi bilir ve bunun sonucu olarak bilimsel bilginin
degisebileceginin farkindadir. Bu sebeple farkli fikirlere acik, diger insanlarin
diisiincelerine saygilidir. Bilgiye inanmadan dnce sorgular ve arastirir. Bilim ve teknolojiye
ilgi duyarken, bilim ve teknoloji ile ilgili mesleklere de ilgi duyar. Kisaca fen okur yazari

bireyler temel fen kavramlarina hakim, fen ve teknoloji ile yakindan ilgilenen, biligsel ve
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duyussal olarak kendini gelistiren bilim ve teknolojiyi kullanarak kendisine cevresine

faydali olabilen bireylerdir.

2.1.3.Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Fen bilimleri yasantimizda en biiyiik etkiye sahip derslerden biridir. Bu yiizden fen
egitimi alanindaki caligmalara agirlik verilir. Fen bilimlerinin en 6nemli amaci fen
okuryazar1 bireylerin yetistirilmesidir. Fen okuryazar1 bireylerin yetistirilmesinde
geleneksel egitimin beklenilen etkiyi gdsterememesi ile yeni yaklasim ve yontemler ortaya
cikmustir.

Geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenilen bilgilerin kaliciligi diisiik seviyededir.
Bilgilerin 6grenciler tarafindan 6grenilmesi beklenmez, ezberlenmesi beklenir. Geleneksel
egitimde 6grenciye kaliplasmis bilgi ve fikirler oldugu gibi anlatildigi i¢in 6grenciler buna
inanirlar. Yeni ve farkli fikirler iiretmenin miimkiin olmadigina dair inanglar1 vardir. Bu
sebeple kaliplasmis fikirlerin disina ¢ikip yaratict diislinmeyi ve yaratict diisiinmenin
sonucu olarak yeni fikirler liretmeyi basaramazlar.

Glinlimiizde geleneksel Ogretim yaklagimma gore siirdiiriilen derslerin  fen
egitiminin amacina uygun olmadigi ve kazanimlarin elde edilmesinde yetersiz kaldiginin
farkina varilmistir. Yeni egitim yaklagimlari ve yontemler {lizerine ¢aligmalar artmis, bu
yaklasimlarda ve yontemlerde 6grencinin 6n planda olmasina ve 6grencinin siirece aktif
olarak katilmasina imkan verecek sekilde tasarlanmasina dikkat edilmistir. Yapilandirmaci
o0grenme yaklagimi, aktif 0grenme ve yaparak yasayarak Ogrenme seklindeki &grenci
merkezli bu yaklagim ve yontemlerdendir.

Fen egitim ve Ogretiminde hedeflere ulagsmak i¢in uyulmasi gereken bazi ilkeler
vardir. Yapilandirmaci 6gretim yaklagimi incelendiginde bu ilkelerin énemli bir kismina
uygun oldugu gorilmistiir. Bu ilkeler 6grenciye gorelik ilkesi, yakindan uzaga ilkesi,
bilinenden bilinmeyene ilkesi, somuttan soyuta ilkesi, hayata yakinlik ilkesi, agiklik ilkesi
ve biitiinliik ilkesidir. Koseoglu ve Tiimay (2015) yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
Ozeliklerini sekiz baglik halinde su sekilde belirtirler;

1. Yapilandirmaci sinifta 6grenme 6grenciler tarafindan yapilandirilir

2. Yapilandirmaci sinif ortaminda 6grencinin aktif katilimi desteklenir.

3. Yapilandirmaci siif ortaminda 6grencinin 6grenmesi diislinmeyi de kapsar.

4. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun sinifta isbirlikli 6grenme vardir.
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5. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun 6grenme yaklasimina uygun sinifta
O0grenme arastirma ve sorgulama etkinlikleri sonucunda gerceklesir.

6. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore diizenlenen sinifta 6grenmenin birden
olmas1 beklenmez yavas yavas gerceklesir.

7. Yapilandirmact 6grenme yaklasimina uygun diizenlenen siniflarda anlamli
O0grenmeler onemlidir.

8. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olan smif ortaminda 6gretmen
rehber ve destekleyicidir.

Topsakal (2005) *a gore yapilandirmaci 6gretim yaklagimi gercevesinde olusturulan
Ogrenme ortamlar1 ve yapilandirmaci yaklasima uygun 6grenme stratejileri fen bilimlerinin
temel amaci olan fen okuryazar yetistirilmesine 6nemli katkida bulunurlar. Fen okuryazari
olarak sorgulayan, arastiran, yaratici diisiinen, elestirel diisiinen ve temel fen bilgisine
sahip olup bu bilgileri giinliik yasantisinda da kullanan bireyler yetistirilmesinde etkisi
vardir.

Yapilandirmaci yaklasimda bireyin bilgiyi 6grenmesinden daha ¢ok 6nemli olan
bireyin 6grenmeyi Ogrenmesidir. Birey bilgiyi kendi zihinsel becerilerini kullanarak
kendisi olusturur. Cepni ve Cil (2010) 6grencilerin bilgiyi dogrudan zihinlerine transfer
etmediklerini kendileri tarafindan on bilgiler ve yasantilar ile zihinde yeniden
yapilandirilarak olusturduklarmi belirtir. Yani Yapilandirmacilikta birey zihinsel olarak
aktiftir. Zihin siirekli bilgiyi aktaracagimiz bir depo degildir, zihin iiretken bir fabrika
gibidir ve aktif olarak ¢alisir. Bu sebeple de bireylerin sadece 6grenmesini saglamaz aktif
olan zihinler sayesinde bireylerin yaratici diigsiinme, elestirel diisiinme ve sorgulayici
diistinme gibi becerileri de gelisir. Yapilandirmact 6gretim yaklasiminda 6grencilerin
onceden edindigi bilgiler de énemli yere sahiptir. Ogrenci zihinsel aktiviteleri sonucunda
yeni bilgilerini eski bilgilerini de kullanarak insa eder.

Kullanilmayan bir makinenin zamanla paslanmasi ve c¢alismaz hale gelmesi gibi
kullanilmayan zihinler de zamanla paslanir ve gostermesi beklenilen becerileri
gerceklestiremez hale gelir. Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirebilmeleri igin bu
becerilerini aktif olarak kullanmalar1 gerekir. Egitimin asil verilmesi gereken kisiler
ogrencilerdir ve ©Onemli olan ogrencilerin gelistirilmesi ve kazanimlarin 6grenciler
tarafindan kazanilmasidir. Yani egitimde on planda olan ogrencilerdir. Bu yiizden
yapilandirmaci 6gretim yaklasiminda ogrenciler 6grenme siirecinde aktiftirler. Yani
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi 6grenci merkezlidir. Yapilandirmaci 6gretim yaklagimi

ogrencinin 6grenme siirecinde aktif olmas1 gerektigini belirtirken 6gretmenin ise bu siirecte
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bilgiyi aktaran olmadigini 6grencinin 6grenme siirecinde rehberlik ederek yer aldigin
belirtir.

Yapilandirmaci 6gretim yaklasiminda 6grencilerin farkli 6zelliklere sahip oldugu
kabul edilir ve her bireyin farkli bakis a¢is1 ve goriise sahip oldugu goz ardi edilmez. Bu
yiizden her bireyin ayni yontem ve strateji ile 6grenemeyecegini, her bireyin kendi bilgisini
olusturmas:  gerektigini bilir. Ogrenciler giinliik yasamlar1 ile fen konularini
bagdastirabildikleri diizeyde kalic1 ve etkili 6grenmeler gerceklestirirler. Yapilandirmaci
Ogretim yaklasimi Ogrencilerden problemlere bilim adami gibi yaklasmasini bekler. Bu
sebeple 6grencileri bazi becerilere sahip olmasi ve bilimsel siireglerin isleyisini ve bilimin
dogasin1 bilmesi gereklidir.

Yapilandirmacilikta ogrencilerin  akranlar1 ile etkilesim igerisinde olacaklari
Ogretim ortaminda gergeklestirilen 6gretim faaliyetlerinin 6grenmede etkili oldugu géz ardi
edilmez. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi tiirlerinden biri olan sosyal yapilandirmaci
Ogretim yaklasiminda 6grencinin bilgiyi yapilandirmasinda sosyal etkilesimlerin etkili
oldugunu savunur. Bu sebeple isbirlikli 6grenme yontemi yapilandirmact Ogretim
yaklagiminda kullanilan 6gretim yontemlerinden biridir.

Cepni ve Cil (2010) gore yapilandirmact 6grenme yaklasiminda bilginin yapilanma
siireci 6ziimseme, uyma ve dengeleme asamalarindan olusur. Oziimsemede 6grenci yeni
karsilagtig1 olay veya durumla 6nceden sahip oldugu bilgiyi karsilastirir. Uyma asamasinda
yeni bilgiler ile 6n bilgilerini birlestirerek zihinde yeni yapilar olusturur. Ancak yeni
bilgiler kabul edilmeyebilir. Bu durumda asama basarisiz olarak sonuglanmis demektir.
Dengeleme asamasi ise basarili sonuglanmis uyma asamasi sonucu bilgilerin zihinde
yeniden anlamlandirilmasidir.

Ogrenciler bilgiyi zihinlerinde anlamlandirarak 6grendiklerinde fen bilimlerinde
istenilen nitelikli egitim ve 6gretim gergeklesir. Son yillarda fen egitiminde yapilan birgok
calisma yaparak yasayarak 6grenme ve aktif 6grenmenin bu nitelikli 6§renmede etkisini
gostermistir. Geleneksel yaklasim ve oOgrenci merkezli olan proje tabanli Ogretim,
sorgulama temelli Ogretim ve probleme dayali O0gretim gibi yontemlerde 6grencinin

degisimini Sekil 1°de anlatmistir.
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GIiREN OGRENCI

Merakl ve
Sorgulayan

CIKAN OGRENCI CIKAN OGRENCi

e Elestirel Dislinen
e Sorgulayan

e Problem Cozen

e Tartisan

e Dinleyici
e Uygulayici
e Takliteden

Sekil 1. Geleneksel ve Ogrenci Merkezli Yaklasimlarda Ogrenci

2.1.4. Proje Tabanh Ogretim

Bilim dogal diinyay1 yakindan tanimak i¢in ayrintili olarak arastirmak ve bilgiler
elde etmektir (Cepni ve digerleri 2011). Bu arastirmalar sonucunda ulasilan bilgilerin
gecerli olabilmesi i¢in toplanan verilerin dogrulugu Onemlidir. Bilimsel c¢aligmalarda
kullanilan tek bir bilimsel yontem olmasa da bilimsel yontemler kullanarak ¢alismalarin
yiiriitilmesi toplanan verilerin dogru olmasinda etkilidir. Bu yiizden fen bilimlerinde
Ogrencilere bilimsel yontemi bilimsel g¢alismalar cercevesinde oOgretebilecek Ogretim
yontemleri 6n plana ¢ikmustir. Ogrencilere bilimsel ¢alisma ydntemini yasatarak
Ogretebilecek dgretim yontemlerinden biri proje tabanl 6gretim yontemidir.

Proje tabanli 6grenme ilerlemecilik akimina dayanan (Cepni ve Cil, 2010) 6grenci
merkezli ve dgrencinin 6gretim siirecine aktif olarak dahil oldugu 6gretim yontemidir.
Proje tabanli 6gretim yontemi bireyin kendi yasantisinda bagina gelen veya cevresinde
tanik oldugu bir problemin ¢dziimiine yonelik c¢alismalart ve bu problemin ¢oziimiiniin

rapor ve sunum ile sonug¢landirilmasini igerir. Proje tabanli 6gretim yapilandirmaci
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o0grenme yaklagimi ve yaparak yasayarak 0grenmeye dayanir 6grencilerin bilimsel agidan
gelismesini saglayarak bilgiyi kendisinin olusturmasi ve yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelismesini saglarken bir {irlinlin ortaya konmasini amaglar.

Proje tabanli Ogretim Ogrencilerin cevresinde karsilastigi  veya karsilasma
ihtimalinin oldugu bir probleme dair ¢alismalar yaptig1 ve ¢alisma sonunda bir iirliniin elde
eden durumlarin proje konularini olusturmasi nedeniyle proje tabanli 6gretimin gercek
diinya ile okul arasinda bag kurulmasini sagladigini belirtmislerdir. Proje tabanli 6gretim
yonteminde Ogrenciler bilimin soyut bir kavram olmaktan c¢ikarak somut bir hale
dontistiiglinii gérmeleri ile bilime karsi olumlu tutum gelistirirler ve bilimsel c¢alisma
yontemlerine olan ilgileri artar.

Proje tabanli 6gretimde 6grenciler yaparak yasayarak 6grenme yaklasimina uygun
bir Ogretim siireci yasarlar. Projelerin hazirlanmasi sirasinda zihinlerini aktif olarak
kullanarak siirece dahil olurlar. Siire¢ sonunda dgrencilerin zihinsel becerileriyle birlikte
psikomotor becerileri de gelisir. Bununla birlikte proje tabanli ogretim yonteminde
Ogrenciler probleme coziim iiretmeye calisirken problem durumu iizerine farkli bakis
acilar1 olustururlar. Ogrencilerin olusturduklar1 farkli bakis agilar1 6grencilerin bilimsel
bilginin kesin olmadigin1 anlamalarini saglar, yaratict ve elestirel diistinmelerinin
gelismesine katkida bulunur.

Proje tabanli Ogretimde ogrenciler kendi istek ve ihtiyaglarina gore projeyi
kararlastirir (Topsakal, 1999). Bu 6grencilerin proje siirecine yonelik ¢alismalara daha
istekli katilmasin1 saglar. Proje ¢alismalar1 6grenciler tarafindan bireysel olarak ya da
gruplar halinde gerceklestirilebilir. Bireysel gergeklestirilen proje ¢aligmalarinda dgrenciler
tek baslarina sorumluluk aldiklar1 ve basariy1 kendileri elde ettikleri i¢in 6zgilivenleri ve
benlik saygilari artar ve fen ve bilime karsi olumlu tutum ve motivasyonlar1 gelisir.
Gruplar halinde gerceklestirilen proje calismalari ise Ogrencilerin sosyal iligkilerinin
gelismesine katki saglarken diger bireylere karsi hosgoriilii olmak, ¢cevremizdeki bireylerle
empati kurmak gibi sosyal yonlerimizin de gelismesini saglar. Ogrenciler gruplar halinde
calisirken birbirleri ile yarigmaktan daha c¢ok birbirleriyle yardimlasmayi, birbirlerini
desteklemeyi 6grenirler. Bu durum 6grencilerin sosyal yonlerinin ve iletisim becerilerinin
gelismesini saglarken biligsel becerilerinin de gelismesine katki saglar.

Proje tabanli 6gretimde Ogrenciler kendileri diisiiniip, calisip siire¢ sonunda elde
edilen basariy1 kendileri elde ederler (Karamustafaoglu ve Yaman, 2015). Bu durum proje

hazirlama siireci ve sonrasinda neler yapabilecegini goren Ogrencilerde 6zgilivenin
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artmasini saglar. Yasantilarindaki sorunlara ¢6ziim iiretebileceklerine yonelik inanglar
arttig1 igin grencilerin kaygi diizeylerinin azalmasina etki eder. Ogrenciler her projede
caligmas1 sonucunda Tlriin elde edilmedigini 6nemli olanin sonunda iiretilen iiriin
olmadigimi ve etkili 6grenmeler oldugunu anlamali ki zihinsel siireclere engel olabilecek
kaygi diizeyi gibi duyussal etkenler Ggrencilerin zihinsel gelisiminde engelleyici etki
olusturmasin. Bilimsel siireclerin, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme
gibi becerilerle bilimsel silireg becerilerinin  kullanilmasi proje tabanli 6grenmede
calismalar boyunca kullanilmali ve gelismelidir.

Krajcik ve Bumenfeld (2006) e gore proje tabanli 6grenmenin temel felsefesi
yapilandirmaci 6grenmeye, sosyal iletisime, durumlu 6grenme kuramina ve biligsel
araglara dayanmaktadir. Proje tabanli 6grenme siirecinde Ogrenci aktiftir ancak siirecin
yonetimi tamamen &grenciye birakilmamalidir. Ogretmen siire¢ boyunca 6grenciyi dogru
yonlendirmelerle desteklemeli ve rehberlik yapmalidir. Ogretmenin rolii proje tabanli
o0grenmede sanilanin aksine zor ve kritiktir (Koseoglu ve Tiimay, 2015).

Thomas (2000) ’a gore proje tabanli 6gretim yonteminin temelinde proje vardir.
Aladag (2008)’a gore proje tabanli 6gretimin temelinde proje ile iki 6nemli bilesen vardir;
bu bilesenleri 6grenme ve siire¢ degerlendirme olarak belirtir. Demiral (2015) bu

bilesenleri Sekil 2 de agiklamustir.

Dikkati 6gretene degil
O0grenene ¢ekme

Ogrenme

Tekil 6grenmeden c¢ok belli

Projeyi bir hedef olarak b'r amaca donuk iligkisel
degil alt yapi unsuru ogrenme
olarak ele alma .
Proje
tabanli
o0 v
Ogrenme
Sureg .
Proje

Degerlendirme

Sekil.2 Proje Tabanli Ogrenme
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Projelerin kullanim amaglar1 degisiklik gostermektedir. Bu sebeple projelerin farkli
sekillerde smiflandirilmasi yapilmistir. Korkmaz ve Kaptan (2001) projeleri ii¢ gruba
ayrrmustir. Bunlar gruplar su sekildedir;

1. Yap1 ve Makine Projeleri

2. Deney ve Aragtirma Projeleri

3. Arastirma ve Kesif Projeleri

Yap1 ve makine projelerinde 6grencileri ihtiyaglara uygun veya bir sorunun
¢oziimiine yoOnelik model, maket veya ara¢ tasarlar Bunu yaparken psikomotor
becerilerinin yaninda bilimsel siire¢ becerilerini de kullanarak siirece aktif olarak katilir.
Deney ve arastirma projelerinde bir durum veya olayin degiskenlerini test etmek igin
olusturulan deney diizenekleri kullanilarak degiskenlerin etkileri {izerine arastirma yapar.
Arastirma ve kesif projelerinde ise belirlenen konu iizerine dergi, kitap, internet,
ansiklopedi gibi kaynaklar kullanarak derinlemesine arastirma yapar.

Projenin hazirlanmasi sirasinda belirli asamalar izlenmesi ve diizenli g¢alisma
giivenilir ve etkili bir 6gretim siireci yasanmasinda katki saglar. Projenin hazirlanmasi
sirasinda izlenmesi gereken asamalar Cepni ve Cil (2010) tarafindan su sekilde

simiflandirilmastir;

Y| ® Konu Se¢imi

e Bilgi Toplama ve Literatir Tarama

e Projenin Tanimlanmasi

e YOntem

e Takvim hazirlama

Y| o Uygulama ve Rapor Yazma

Sekil 3. Proje Hazirlama Asamalari
Proje tabanli 6gretim sonucunda bir iirlin ortaya ¢iksa da 6nemli olan sadece iiriin
degildir, siire¢ de en az iiriin kadar 6nemlidir. Bu sebeple degerlendirme yaparken sadece
iriin degerlendirilmez. Proje tabanli Ogretim yonteminde siire¢ degerlendirmesinin
yapilmas1 gerekir. Siirecin degerlendirilmesinde farkli araclar kullanilabilir. Demiral
(2015) stire¢ degerlendirmesinde kullanilacak araglar olarak proje portfolyolarini, proje

giinliiklerini ve proje degerlendirme rubriklerini saymastir.
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2.1.5. Bilim Fuarlan

Yapilandirmaci yaklasim ogrencilerin yeni kavramlar1 daha once oOgrendigi
kavramlarla iligkilendirmesini, 6grencinin kendi bilgisini daha onceki bilgilerini de
kapsayacak sekilde olusturmasi bu siirecte 6gretmenin bilgiyi aktarmak yerine 6grenciye
rehberlik yapmasini ve sosyal etkilesimleri igine almaktadir. Tim bu O&zelikler ele
alindiginda bilim fuarlarinin yapilandirmaci yaklagim yaparak yasayarak O0grenme, aktif
O0grenme ve projeye dayali 6grenme yaklasimina dayali oldugunu soyleyebiliriz. Bilim
fuarlar1 ile 6grencilerin bilim ¢alismalar1 igerisinde etkin rol almalari ile bilimi yagamalari
saglanir.

Bilim fuarlar1 6grencilere bilimsel siiregleri yasatir ve bunun sonucunda
ogrencilerin bilimsel diisiinmelerine ve bilimi dgrenmelerine katki saglar. Ogrencileri
bilimi onlara sunulan hazir bilgiler olarak 6grenmez, bilimi yasayarak ve zihinsel siiregleri
kullanarak bilimsel bilgiyi kendileri olustururlar. Bilim fuarlarinda &grenciler sadece
ogrenmezler, eglenerek Ogrenirler ve fenin amaglarindan olan bazi yagsamsal becerilerinin
de gelismesinde 6nemli rol oynarlar. Bencze ve Bowen (2009) bilim fuarlarinin bilimsel
okuryazarliga katkisinin oldugunu ve fuarlarda segilen konularin nitelikli konular olmasi
gerektigini sOylemislerdir.

Bilim fuarlar1 6g8rencilerin problem ¢dzme ve yaratici diisiinme becerilerinin
yaparak yasayarak ogrenme etkinlikleri ile gelismesini saglar. Ogrencilerde sorumluluk
duygusu gelisirken bilimsel bir calismada izlemeleri gereken yontemi Ogrenirler.
Ogrencilerin sorunlara bir bilim adami gibi yaklasmalar1 ve bilime karsi olumlu tutumun
gelismesi miimkiin olur. Ogrenciler grup seklinde calistiklar icin isbirlikli dgrenmeye de
uygun dgrenme ortami olusur. Boylece dgrencilerin empati yetenekleri gelisir, insanlara ve
fikirlerine saygi ve hosgériilii olmay1 dgrenir. Ogretmen yapilandirmaci yaklasima uygun
olarak sadece rehberlik ederek ve 6grenciye destek vererek siirece dahil olur.

Bilim fuarlar1 da bilim senlikleri de Ggrencilere bilimsel diisiinme becerisinin
kazandirilmasinin amaglandigr 6grenci merkezli etkinliklerdir. Bilim fuarlar1 ve bilim
senliklerinin her ikisi de ayn1 amaca yonelik etkinlikler olsalar da birbirlerinden ayrildigi
noktalar vardir. Ulkemizde bilim fuarlar1 4006 TUBITAK bilim fuar ile bilim senlikleri
ise 4007 Bilim Senlikleri ile gergeklestirilir. Bu etkinliklerin programlarinin usul ve
esaslar1 incelendiginde bilim fuarlar1 ve bilim senlikleri arsindaki farklar anlasiliyor. Bilim

fuarlar1 ve bilim senlikleri arsindaki farklar su sekildedir;
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1. Bilim fuarlarinin amaglart 5.simmf ile 12. simf arasindaki 6grencilerinin 6gretim
programina uygun konularda hazirladiklar1 projeler ve bu projelerin hazirlanmasi sirasinda
Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerinin gelistirilmesi, isbirlikli calisma
imkaninin sunulmasi, problem ¢6zme becerileri ve sunum becerilerinin gelistirilmesidir.
Bilim senliklerinin amaglarina katilimcilara bilimsel bilginin ve bilim ile teknolojinin
etkilesiminin kavratilmasidir.

2. Bilim fuarlarma Milli Egitim Bakanligina bagh 5.siif ile 12. siif arasindaki siniflara
egitim O0gretim veren okullar basvurabilmekteyken, bilim senliklerine iiniversiteler, bilim
merkezleri, belediyeler ile diger kamu kurum ve kuruluslar bagvurabilir.

3. Bilim fuarlar1 proje calismalarini sergilenirken, bilim senliklerinde sergi, atdlye,
laboratuvar caligsmalari, tematik oyunlar, yarismalar, sahne sovlari, gosteriler, soylesiler
gibi uygulamalari igeren etkinlikler yer alir

4. Bilim senliklerinde ¢alismalara verilen destek tutar1 bilim fuarlarinin destek tutarindan
daha fazladir.

Bilim fuarlar1 denildiginde ortaokullarda ¢ogunlukla akla gelen ders fen bilimleri
dersi olsa da fen dersi digsindaki derslerle ilgili projelerde bilim fuarlarinda yer alir. Bilim
fuarlar1 sadece fen bilimleri dersi iizerine projelerin tretildigi etkinlikler degildir, diger
disiplinler iizerine projeler de gergeklestirilir. Yani bircok disiplini bir araya getiren bir
etkinliktir. Boylece 6grenciler kendi yetenek ve ilgilerinin oldugu alanla ilgili daha derin
arastirma ve calismalar gergeklestirebilir. Bu durum bilim fuarlarinin ¢oklu zeka kuramina

da uygun bir etkinlik oldugunu gdsterir.

2.1.6. Bilimsel Siirec Becerileri

Eski ¢aglardan giliniimiize kadar insanoglu dogay1 ve dogadaki olaylar1 aciklamak
icin bilim ve fenden faydalanmistir. Bu agiklamalar insanin merak duygusundan
kaynaklanirken ayni zamanda giinliik hayattimizda kars1 karsiya kaldigimiz sorunlarin
¢oziimiinii de saglamaktadir. Karamustafaoglu ve Yaman (2015)’a gore nitelikli bir fen
egitiminde Ogrenci tek basina soru sorabilir, sorular1 yanitlamak icin bir yontem
gelistirebilir. Sorular sorulup yontem gelistirilmesinde ve sorularin cevaplanmasinda
nitelikli fen egitimiyle kazandirilan bilimsel siire¢ becerileri etkilidir.

Aydogdu (2016)’ya gore bilim insanlart bilimsel c¢alismalarda ve yaptiklari
kesiflerde bilimsel siire¢ becerilerini kullanirlar. Tiim bireylerin bilim adami olmasi

beklenmez ama bilimi hayati kolaylastiracak sekilde kullanmasi beklenir (Ozahioglu,
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2012). Bilimin hayatimiz1 yasantimiza kolaylik saglayabilmesi ic¢in bireylerin bilimsel
slireg becerilerinin gelismesi gerekir.

Fen dersinde kazanim ve etkinlikler hazirlanirken bilimsel siire¢ becerileri dikkate
alimacak sekilde secimler yapilmalidir. Bilimsel silire¢ becerileri sadece okullarda
gerceklestirilen bilimsel calismalarda kullanilmak igin yoktur, giinliik yasantimizda
karsilastigimiz problemlere kolaylikla ¢6ziim bulmamizi saglamasi gibi yasantimizda da
etkilidir. Bilim adamlarinin ¢alisma ve arastirmalarinda kullandiklar1 beceriler bilimsel
siire¢ becerileridir. Ogrenciler arastirma yapma, deney yapma, hipotez kurma, formiiller
olusturma gibi bilimsel ¢aligmalarda bilimsel siire¢ becerilerini kullanirlar.

Bilimsel siire¢ becerilerinin bilimsel ¢alismalardaki ve giinliik hayattaki 6nemi ve
bilim adaminda ve fen okuryazari bireyde bulunmasi gerektigi kabul edilmistir. Ancak
bilimsel siire¢ becerilerinin siniflandirilmasinda farkliliklar vardir. Baz1 bilim insanlari
tarafindan bilimsel siire¢ becerileri temel bilimsel becerileri ve biitiinlestirilmis bilimsel
slireg becerileri olarak siniflandirilirken temel bilimsel siire¢ becerileri, deneysel bilimsel
siire¢ becerileri veya temel beceriler nedensel siire¢ler ve deneysel siirecler (Akdeniz,
2011) olarak smiflandirmalar da mevcuttur. SAPA (Student Affairs Pre-Professional
Association)‘da ise bilimsel siire¢ becerileri temel bilimsel siire¢ becerileri ve birlestirilmis

bilimsel siire¢ becerileri olarak ikiye ayrilmistir (Temiz, 2001).

Tablo 2.1. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Stmiflandiriimast

Gozlem
Siniflandirma Yapma
Olgiim Yapma
TEMEL BiLIMSEL SUREC BECERILERI Tahmin Etme
Cikarim Yapma

iletisim Kurma

Degiskenleri Belirleme ve Kontrol Etme
Hipotez Kurma
BIRLESTIRILMIS BiLIMSEL SUREC BECERILERI Verileri Yorumlama
islevsel Tanimlama Yapma
Deney Yapma

Model Olusturma ve Kullanma
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Bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi i¢in Ogrencilerin kendi yetenek ve
diisiince yapilarmi  kesfetmeleri beklenir. Bu nedenle bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesinde Ogrencilerin kendilerini kesfedebilecekleri, 6grenci merkezli, 6grenciye
O0grenme siirecinde aktif olma imkani sunacak ve 6grencinin sorgulamasini, hayal giiciini

kullanmasini saglayacak yontemler kullanilmalidir.

2.1.6.1. Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri. Tiim 6grencilerin sahip olmasi beklenen
bilimsel silire¢ becerileri temel bilimsel siire¢ becerileridir. Temel bilimsel siireg
becerilerinin gelisimi i¢in kii¢iik yaslardan itibaren bu becerileri gelistirebilecek etkinlik ve
caligmalar tlizerinde durulmalidir. Temel bilimsel siire¢ becerileri gelismeden birlestirilmis
bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi beklenemez. Temel bilimsel siire¢ becerileri gdzlem,

Olclim yapma, tahmin etme, ¢ikarim yapma, iletisim becerileri seklinde siniflandirilmastir.

2.1.6.1.1. Gozlem Yapma. Gozlem yapmada bes duyu organi da kullanilir ve en
onemli bilimsel siire¢ becerilerindendir. Cepni ve Cil (2010)’e gbre bir cisim, bir varlik
veya olayla ilgili ¢esitli yollarla veya bir¢ok duyu organi ile gézlem yapilabilir. Gozlem
yapan birey etkilesim igerisinde bulundugu ¢evre veya olaydan bilgi elde eder. Bilimsel
bilgi edinmek i¢in yapmamiz gereken ilk etkinlik gdzlemdir. lyi bir gézlem yapilmadan bir
olayla ilgili bilgiler gercekei algilanamaz ve olayla ilgili gercege yakin olmayan bir goriis
olusur.

Bilimsel becerilerinin temelini gozlem olusturur, diger bilimsel siire¢ becerilerinin
gerceklestirilebilmesi i¢in gozlem sarttir. Dogru sekilde gerceklestirilmis gozlem diger
bilimsel siire¢ becerilerinin de gelismesine katkida bulunur. Birey goézlem yaparak
yasantisinda gergeklesen olay, sorunlar ve yakin ¢evresi hakkinda bilgi elde eder. Gézlem
tiim yasantimizi kapsayan bir etkinliktir. G6zlem yapmada ortam ¢ok dnemlidir. Gézlem
yapilacak ortam uygun diizenlenmeli ve 6gretmen bu siirecte 1yi bir yol gosterici olmalidir
(Ozahioglu, 2012).

Nitel gozlem ve nicel gozlem olarak iki tiir gézlem vardir. Nitel gézlem bes duyu
organi kullanilarak yapilir ve nitel gozlemde sayisal degerler kullanilmaz. Nicel gézlem ise
olay veya durumun sayisal degerlerle ifade edilmesidir. Bilimsel ¢alismalarda nicel gozlem
kullanilmast daha giivenilir sonuglar elde edilmesini saglar. Ciinkii nicel gézlem sonucu

elde edilen veriler kisiden kisiye farklilik gostermez.
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2.1.6.1.2. Siniflandirma Yapma. Gozlem sonucu toplanan verilerin 6zelliklerinin
belirlenerek uygun gruplar halinde diizenlenmesidir. Cisim veya varlikla ilgili 6zelliklerin
belirlenmesi ve bu 6zelliklerin birbiriyle karsilastirilip benzerlik ve farkliliklariin tespit
edilmesi ve sonrasinda bu cisim ve varliklarin gruplara veya alt gruplara ayrilmasia denir
(Cepni ve Cil, 2010). Smiflandirma becerisinin gelismesi i¢in miimkiin oldugunca bu
beceriyi igeren etkinliklere derslerde yer verilmelidir. Siniflandirma kavram olusumunda

da etkilidir (Aydinli, 2007)

2.1.6.1.3. Olciim Yapma. Gozlem sonucunda elde edilen verilerin nicel hale
doniistiiriilmesine 6lgme denir. Cepni ve Cil (2010) ye gore 6lgme tart1, termometre gibi
olgme araglart kullanarak istenilen biiyiikliigiin birimlerle ifade edilmesidir. Olgme
Ogrencilerin psikomotor becerilerinin gelismesini saglar aym1 zamanda psikomotor
becerilerin gelismesinde etkili oldugu gibi bilissel ve duyussal becerilerinin de gelismesini
saglar.

Olgme dogrudan 6lgme ve dolayli dlgme olarak ikiye ayrilir. Dogrudan dlgme bir
6zelligin kendisine benzeyen bagka bir 6zellikle 6l¢cmeye denir. Masanin boyunun metre ile
Olciilmesi gibi. Dolayli 6lgme ise 6zelligin kendisiyle benzerlik géstermeyen ancak iligkisi
oldugu diisiiniilen baska bir Ozellikle Olglilmesidir. Dogrudan Olgme daha gilivenilir

sonugclar verir (Bahar ve digerleri, 2011).

2.1.6.1.4. Tahmin Etme. Bir olay veya durumla ilgili elde edilen bilgiler
kullanilarak gelecege dair sonuglarla ilgili goriisler 6ne stirmektir. Gerg¢ekei ve dogru bir
tahmin icin dncesinde 6n bilgilerin toplanmasi i¢in dogru ve etkili bir gdzlem siirecinin
yasanmasi, dl¢limler yapilmis olmasi gerekir. Tahminleri test etmek i¢in sonrasinda deney

diizenekleri kurulur. Bilimsel siire¢ becerileri birbirleriyle baglantilidir (Aydinli, 2007).

2.1.6.1.5. Cikarum Yapma. Tahmin ve c¢ikarim yapma birbirlerinden farkli
kavramlardir. Cikarim yapma gozlem ve deneyimlere dayanarak genelleme yapma olarak
tanimlanmistir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2015). Gergeklesen bir olay veya durumun
nedenleri ile ilgili fikir yiiriiterek tahminde bulunmaya c¢ikarim yapma denir. Cikarim
yapma siiresince zihinsel siiregler kullanilir ve kisinin gegmis tecriibe ve mevcut bilgileri

de ¢ikarim yapmada etkilidir.
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2.1.6.1.6. Iletisim Kurma. Bilimsel bilgi, diisiince ve fikirlerin sozlii veya yazili
olarak paylasilmasia iletisim kurma denir. Smif igerisinde gerceklesen bilimsel

tartismalar, 6grencilerin sunumlar yapmasi iletisim becerileri ile ilgilidir.

2.1.6.2. Biitiinlestirilmis Siire¢ Becerileri. Temel bilimsel siire¢ becerilerine gore
daha karmasik olan ve daha ¢ok zihinsel etkinlikler gerektiren becerilerdir. Bu becerilerin
gelisimi temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine baglidir. Biitlinlestirilmis bilimsel
stire¢ becerileri degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez kurma, verileri yorumlama,
islevsel tanimlama yapma, deney yapma, model olusturma ve kullanma seklinde

smiflandirilir.

2.1.6.2.1. Hipotez Kurma ve Test Etme. Bir durum veya olayla ilgili bagimsiz
degiskenin bagimli degisken {izerindeki etkisine yonelik gorisler ileri stirmektir.
Karamustafaoglu ve Yaman (2015) hipotezi yasa veya teori olusturmak i¢in yapilan
bilimsel varsayimlar olarak tanimlamislardir. Gozlemler sonucunda insanlar gergeklesen
olay veya durum ile ilgili fikir yiiritmeye baslarlar. Bunun sonucu olarak hipotezler ortaya

¢ikar. Dogrulanan hipotezler yasa veya teoriyi olusturur.

2.1.6.2.2. Degiskenleri Belirleme ve Kontrol Etme. Bir olay veya durum ile ilgili
etki eden degiskenleri belirler. Bu degiskenler bagimsiz degisken, bagimli degisken ve
kontrol edilen degisken olarak ifade edilir. Arastirmada bagimli degisken iizerinde etkisini
aragtirmak istedigimiz bagimsiz degisken disindaki degiskenler sabit tutularak bagimsiz
degiskeninin bagimli degisken iizerindeki etkisi arastirilir. Yani degiskenler belirlenirken
ayn1 zamanda neden sonug iligkisi de kurulur. Bu arastirma siirecini etkileyen merkezi bir
yere sahiptir.

Bir degiskenin bagka bir degisken tlizerindeki etkilerinin incelendigi siirecte zihinsel
beceriler kullanildig1 i¢in zihinsel gelisim de pozitif yonde artig gosterir. Clinkii siiregte

zihinsel olarak soyut diisiinebilmeleri gerekmektedir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2015).

2.1.6.2.3. Deney Diizenleme ve Yapma. Yapilacak arastirmada arastirma amacina
hizmet edecek sekilde hipotezi test etmek igin deney malzemelerinin neler oldugu

belirlenir ve deney diizenegi kurularak hipotez test edilir. Deney yapma diger bilimsel
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stirec  becerilerinin ¢ogunu kapsayan oOzelliktedir (Akdeniz, 2011). Bilginin

somutlagtirilmasini ve yaparak yasayarak 6grenmeyi saglar.

2.1.6.2.4. Islevsel Tanimlama. Farkli anlama gelebilecek degiskenler ve smirlari
belirgin olmayan durumlarla ilgili degiskenlerin ve 6lgme kriterlerinin belirlenmesidir
(Cepni ve Cil, 2010). Yani Ol¢iimiin nasil yapilacaginin ve ydntemin belirtilmesidir.
Izleyecegimiz yolun yani sinirlarmn belli olmasi bilimsel calismalarimizda kolaylik

saglamasinin yaninda daha kontrollii ilerlemesini de saglar.

2.1.6.2.5. Verileri Kaydetme. Cepni ve Cil (2010) gozlem ve 6lgme sonucunda
arastirmamiza yonelik verilerin yazili, tablo, grafik, resim gibi ¢esitli yollarla kayit altina

alinmasidir. Boylece verilerin sonraki asamalarda kullaniminda kolaylik saglanmis olur.

2.1.6.2.6. Model Olusturma ve Kullanma. Fen bilimlerinde bazi kavramlar1 ve
nesneleri gozlemlememiz c¢ok zordur. Bu tiir nesne kavramlar1 goriilebilecek sekilde
somutlastirmada modeller kullanilir. Erbas, Simsek ve Cinar (2005) ‘a gore bilgi ve deney
sonuclarinin somut olarak gosterilmesidir. Bunu yapmanin ¢esitli yollar1 vardir. Model

olusturma, gizelge, li¢ boyutlu nesne, fotograf, resim ile olusturulabilir.

2.1.7. Motivasyon Diizeyi

Ogrenci merkezli ¢alismalarin dneminin anlasilmast ve bu yontemlerle ilgili
caligmalarin artmasiyla birlikte 6grenmeyi kolaylastiran Ogrenci ozellikleri 6n plana
cikmigtir. Ayrica fen egitiminde fen okuryazari bireylerin bazi biligsel becerilere sahip
olmast beklenir. Bunun yaninda duyussal beceri ve 6zellikler de 6nemlidir. Bu 6grencinin
ogrenmesini kolaylagtiran ve fen okuryazari bireylerde bulunmasi beklenen duyussal
ozelliklerden biri motivasyon diizeyidir.

Ogrencinin  6gretim siirecine katilimini etkileyen motivasyon Martin (2001)
tarafindan 6grencinin 6grenme siirecini, okul etkinliklerini ve 6grenmesini etkileyen itici
giic olarak tanimlanmistir. Waterman (2005) ise motivasyona kisinin ihtiyaglarina yonelik
davraniglarin1 etkileyen igsel ve digsal kuvvettir demistir. Motivasyon davranisin ortaya
cikmasini saglayan igsel duygu olarak belirtilmis ve 6grenci basarilarini etkileyeceginden
bahsedilmistir (Ertem, 2006). Motivasyon bireyin amacina yonelik harekete ge¢mesini ve

davranigin1 siirdiirmesini  saglayan giigtiir (Yenice, Saydam ve Telli, 2013). Yani
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motivasyon davranisin baglamasini, devam etmesini, siirece katilimi ve hedefe yonelik
calismalarin etkili sekilde gergeklestirilmesini etkiler.

Ogrencinin dgretim siirecinde aktif olmasinda ve zihinsel aktivitelerini harekete
gecirmesinde igsel olarak istekli olmasi yani motivasyon diizeyinin yiiksek olmasi
onemlidir. Bunun farkinda olan egitim arastirmacilart kisisel veya cevresel faktorlerin
motivasyon diizeyi iizerindeki etkilerine yonelik arastirmalar yapmaktadirlar. Ogrencilerin
ilgi duydugu konular, dersteki basar1 notlari, basar1 ve basarisizliklar1 ve ihtiyaglar
motivasyon diizeyi lizerinde etkiye sahip degiskenlerdir.

Ogrencilerin 6grenme siirecinde istekli olmalari siiregte daha gayretli olmalarmi ve
karsilastiklar1 zorluklar karsisinda vazgegmeden ¢alismalarina devam etmelerini saglar. Bu
durum daha ¢ok 6grenmenin yaninda etkili ve kalict 6grenmeye de katki saglar. Yapilan
arastirmalar gostermistir ki motivasyon diizeyi fen basarisi, elestirel diistinme ve bilimsel
stire¢ becerileri tizerinde de etkilidir (Y1lmaz ve Huyugiizel-Cavas, 2007).

Ogrencinin motivasyon diizeyi diisiik olursa derse diizenli katihm gdstermez, ilgisi
kolaylikla dagilir ve konu ile ilgilenmez ve dikkatli dinlemez, Ogretim siirecinde
karsilastig1 zorluklarla miicadele etmez, ders ve konu ile ilgisizdir. Bu durum verimsiz bir
ders gecirilmesine, 6grenmenin ger¢eklesmemesine neden olur. Bununla birlikte
motivasyon diizeyi yiiksek olan 6grenci derse aktif olarak katilir, 6gretmeni ve konu ile
ilgili olarak arkadaglarini dikkatle dinler, 6gretim siirecinde tartigsmalara ve etkinliklere
katilmaktan ¢ekinmez, enerjisi yiiksektir ve karsilagtigi zorluklara ragmen devam etmeyi
secer. Bunun sonucu olarak verimli bir ders gegirilir ve 6grencinin zihinsel becerilerinin
gelistigi, konu ile ilgili 6grenmelerin gergeklestigi saglikli bir simif ortami olusturuldugu
goriiliir.

Motivasyon sadece disaridan gelen uyarilarla ilgili degildir. Motivasyon diizeyini
etkileyen bircok etken vardir. Bu etkenler i¢sel ve digsal motivasyon olarak
siniflandirlmistir (Erdem ve digerleri, 2011; Cavas ve Huyugiizel-Cavas, 2016). Igsel
motivasyon kisisel ihtiya¢ ve ilgiye yonelik diirtiilerdir. Yani bireyin tutumu, ilgisi, kisilik
ozellikleri, ihtiyaglar1 davranisa baglamasini etkiler. Digsal giidiileme ise disaridan baska
bir kisi tarafindan gerceklestirilen uyaricilarin etkisi sonucu olusan giictiir. Odiil, ceza,
kabul gormek, takdir edilmek, sevilmek gibi disaridan gelen uyaricilar digsal motivasyonu
etkiler.

Ogrencilerin ~ giinliik hayatta kullanabileceklerini  diisiindiikleri konularin
Ogrenilmesine yonelik motivasyon diizeyleri yliksektir. Yani dgrendikleri bilgiden yarar

saglamak isterler. Ogrencilerin ihtiyaglarina yénelik konular ile birlikte ilgisini geken



26

konulara derste yer verilmesi de 6grencinin motivasyon diizeyini etkiler. Bu sebeple gergek
yagsamla yakin 6grenmeler gerceklestirmek, dgrencilerin yarar saglayacaklarini gostermek
ve ilgilerini ¢eken konular segmek motivasyon diizeyini dolayisiyla egitim ortamini ve
kalitesini etkiler.

Ders islenisinde kullanilan strateji ve yontem, 6gretim ortaminin ilgi ¢ekici olmast,
ders sirasinda kullanilan materyaller Ogrencilerin motivasyon diizeyini arttiran diger
degiskenlerdir. Bunlarla birlikte 6grencinin kaygi diizeyi, 6gretmenle ve arkadaslar ile
olan iletisimi, odiiller, cezalar da motivasyon diizeyi iizerinde etkilidirler. Erdem ve
digerlerine (2011) gore 6grencileri motive etmek i¢in maddi uyaranlardan ¢ok psikolojik

ve sosyal uyaranlar kullanilmalidir.

2.1.8. Kayg Diizeyi

Ogrenme siirecinde dgrenme siirecini kolaylastiran etkenlerin yaninda 6grenmeyi
zorlagtiric1 hatta engelleyici etkenler de vardir. Bu engelleyici etkenlerden biri 6n plana
¢ikan ve son yillarda egitim arastirmalarina konu olmaya baslayan kaygi diizeyidir.

Dursun ve digerlerine (2014) gore gergeklesme ihtimali olan bir olay veya durumun
liziicii, engellenemez ve tehlikeli olacagina yonelik hissedilen karmasik duygulardir. Kaygi
diizeyi yiiksek olan kisi endiseli, stresli ve korku igerisindedir. Kaygi bir durum veya
olayla ilgili olarak hissedilebildigi gibi bazi kisilerin olay ve durumdan bagimsiz olarak
stirekli kaygil1 hissettigi goriilmektedir. Sebebi ne olursa olsun dis etkenler kaygi diizeyini
yiikseltmeyi ya da diisiirmeyi saglayabilir. Kaygi sebebi tam olarak tespit edilemese de
kisiyi psikolojik olarak engelleyen korku ve endise durumudur.

Kaygi diizeyinin diisiik diizeyde olacak sekilde bireylerde bulunmasi faydali olur,
ancak yiiksek kaygi diizeyi 6grencinin 6grenme ortamina katilimin1 olumsuz etkiler. Bu
sebeple yiiksek kaygi diizeyi ile 6grenci Ogretim siirecine amaca uygun sekilde dahil
olamaz ve bunun sonucu olarak verimli 6gretim siireci ger¢eklesmez ve etkili 6grenmeler
elde edilemez. Etkili fen egitiminde yapilandirmact 6gretim yaklasimina da uygun olarak
ogrencilerin zihinsel becerileri ve zihinsel aktiviteleri ile katilmalar1 beklenir ancak kaygi
diizeyinin yiiksek olmasi zihinsel stireclere engel olur.

Fen bilimleri dersi 6grencilerin dogustan sahip olduklar1 merak ve fen bilimlerinin
dogas1 geregi yasamla ile yakindan iligkili olas1 sebebiyle kaygi diizeyinin diisiik olmas1
gereken derslerdendir. Ancak fen bilimlerinde yillarca kullanilan geleneksel 6gretim

yaklasim Ogrenciyi alict konumuna getirmis, bu durum 6grencinin siiregte pasif olmasina
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neden olurken sahip olmasi amaglanan becerileri kazanmasina engel olmustur. Ayrica
geleneksel 6gretmenin o6grencilerle olan iligkisi diisiiniildiiglinde kendini 6n plana ¢ikaran,
baskict tavr1 goz ardi edilemez seviyededir. Bunun sonucu olarak 6grencinin kendisini
yeterli hissetmesi miimkiin olmamis ve 6zgiiven duygusu gelisme gosterememistir. Diisiik
Ozgliven yaninda korku ve endiseyi yani kaygiyr getirmistir. Kaygi seviyesinin yiiksek
olmasi1 0grencinin sadece biligsel becerilerini olumsuz etkilemez duyugsal becerilerinin de
gelismesine engel olur. Ogrencinin derse kars1 hissettigi kaygi ders hakkinda olumsuz
fikirleri pekistirir ve ders ile ilgili olumsuz hisler motivasyon seviyesi, tutum gibi diger
duyussal becerileri olumsuz etkiler.

Glinlimiizde fen bilimlerinde iizerinde ¢alisilan O6grenci merkezli Ogretim
yaklagimlar1 genellikle 6grencinin 6gretim siirecinde aktif olarak yer almasi gerektigini
savunmaktadir. Siirece aktif olarak katilan 6grenci yapabildiklerini goriir ve becerilerini
kesfeder. Ogrencinin kendisine dair olusturdugu olumlu benlik algis1 &zgiivenin
yiikselmesini saglarken kaygi diizeyinin istenilen seviyelere diismesini saglar. Bu sebeple
ogrencinin kendisini kesfedebilecegi, ogretim siirecinde basar1 ve basarisizigin degil
Ogrencinin bilissel ve duyussal gelisimlerinin 6nemli oldugunu fark edebildigi, 6grencinin

fiziksel veya zihinsel olarak aktif olabilecegi 6grenme yontemleri tercih edilmelidir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1. Bilim Fuarlari ile ilgili Cahsmalar

2.2.1.1. Ulkemizde Yapilan Calismalar. Literatiir incelendiginde bilim fuarlari
ile ilgili calismalarin az sayida oldugu ve bu calismalarin son yillarda yapildig
goriilmektedir. Bu sebeple bilim fuarlariyla ilgili daha Once yapilan caligmalardan
bahsederken bilim senlikleri, bilim okullari, bu benim eserim proje calismasi ve proje
yarigmalar ile ilgili yapilan ¢alismalara bu kisimda yer verilmistir. Bilim fuarlar ile ilgili
calismalar sunlardir:

Colakoglu (2018) yaptig1 calismada 4006 Tubitak bilim fuarlarinin ortaokul ve
lise 6grencileri lizerindeki ve mezuniyet durumlar tizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu
calisma kapsaminda 6gretmen ve miudiirler tarafindan doldurulan anketler ve bazilariyla

gerceklestirilen miilakat sonuglart incelenmistir. Bilim fuarlarinin 6gretmen ve 6grencideki
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Ozgiliveni, Ogrenme, Ogretme, arastirma isteklerini arttirarak, Ogrencilerin sosyal
becerilerini gelistirdigi i¢in egitim ve dgretime katki sagladigi sonucuna ulasilmstir.

Kizilcik, Cagan ve Unlii-Yavas (2018) ziyaretgilerin bilim fuarlarma ve bilim
fuarlarmin fizik dersine karsi 6grenci tutumlarina olan etkisine yonelik goriislerinin
arastirildigr ¢alismay1 gerceklestirmiglerdir. Calismada verilerin elde edilmesinde 10 tane
maddeden olusan Likert tipi 6lgek kullanilmigtir. Calisma sonuglart ziyaretgilerin bilim
fuarlara yonelik ve bilim fuarlarinin 6grencilerin fizik dersine karsi tutumlarini olumlu
yonde etkileyecegine yonelik goriislerinin olumlu oldugunu gostermistir. Calismada
cinsiyet ve yas yoniinden incelendiginde cinsiyete gére anlamli bir fark olmadigi bilim
fuarlarinin fizik dersine karsi tutuma yonelik yas ile pozitif anlamli iliskisi oldugu
sonuclaria ulasilmistir.

Sontay, Anar ve Karamustafaoglu (2018) 4006 TUBITAK Bilim Fuari’na katilan
Ogrencilerin  bilim  fuarlar1  hakkindaki  goriislerini  arastirmak i¢in  ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Calisma 12 tane 8.simif 6grencisi ile yapilmistir. Bu 6grencilerin
bilim fuar1 hakkindaki goriislerinin alinmasinda yar1 yapilandirilmig goériisme formu
kullanilmistir. Ogrencilerin goriisleri farkli kategoriler altinda incelenmis. 4006 TUBITAK
Bilim Fuarinin 6grencilerin bilimsel becerilerin gelismesini ve fen dersine karsi olumlu
tutum gostermelerini saglamasinin yaninda fen dersi konularmin &grenilmesinin bu
ogrencileri icin kolaylastig1 sonucuna ulagmislardir.

Soyugok (2018) TUBITAK Bilim Fuarlart igin hazirlanan projelerle ilgili
ogrencilerin, 6gretmenlerin, velilerin ve okul midiirlerinin goriislerini almay1 amagladigi
arastirmasini1  gerceklestirmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak Ogrenci anketi,
Ogretmen anketi, veli anketi ve okul miidiiri anketi kullanilmistir. Anketlerde demografik
ozelliklerle ilgili sorulara, projelerle ilgili goriislerini almaya yonelik sorulara ve acik uclu
sorulara yer verilmistir. Bilim fuarlarinin giinliik hayatta karsilagilan problemlerin
¢Ozlimiine yardimci oldugu ve bilim adami olmalar1 i¢in gerekli olan Ozelliklerin
kazanilmasina katki sagladigi ¢alismalarin sonuglarindandir.

Bozdemir (2018) calismasin1 TUBITAK bilim fuarlarinda hazirlanan projelerin
ogrenciler {izerindeki etkisini arastirmak i¢in gerceklestirmistir. Calisma bilim fuarlarinin
gerceklestirildigi okullarda gorev alan 164 danisman ve 18 proje yiiriitiiclisii 6gretmenle
gerceklestirilmistir. Arastirma igin Olgek gelistirilmistir. Arastirma sonuclarina gore
ogretmenler Ogrencilerin beceri diizeyleri ile ilgili olumlu goriislere sahip ancak orta
Ogretimde gorevli Ogretmenlerin goriisleri daha olumsuzdur. Proje yiiriitiiciisii

Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde bilim fuarlarinin okulda olumlu atmosfer
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olugmasinda, 6grenci ilgisinin artmasinda, 6grencilerin bilimsel diisiinebilme becerilerinin
gelismesinde, ¢evresiyle iletisim kurmasinda etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bununla
birlikte bilim fuarlartyla ilgili diizenlenmesi gereken konular da mevcuttur. Diizenlenmesi
gereken konular bilim fuarindaki danigsman ogretmenlerin genellikle ilgisiz olmast,
ogrencilerin kazandiklar1 becerilerin nitelik bakimindan yetersiz olmasi, projelerin
hazirlanmasi siirecinde zamanin yetersiz olmasi, danigman ogretmenlerinin siirecle ilgili
yetersiz bilgiye sahip olmalari, projelerin hazirlanma siirecinin 6gretmen merkezli olmasi
sekline belirtilmistir.

Avcr ve Su-Ozenir (2018) calismalarinda bilim fuarinda yiiriitiicii olarak gorev
alan dgretmenlerin bilim fuar siireci ile ilgili goriislerini incelemislerdir. 4006 TUBITAK
Bilim Fuari’na bagvuran 301 6gretmenden 204 ii ile ¢alisma gerceklestirilmistir. Calismada
kullanilan veri toplama araci olan “Bilim Fuari Degerlendirme Anketi” aragtirmacilar
tarafindan gelistirilmistir. Ogretmenlerin bilim fuarlarinda gorev alma nedenlerinde ilk
sirasinda merak ve ilgi, daha sonra zorunluluk yer almaktadir. Yiritiicii 6gretmenlerin
goriiglerine gore bilim fuarlar1t 6grencilerin arastirmaya yonelik 6n hazirlik yapma
becerileri ve bilimsel siire¢ becerileri lizerinde pozitif etkiye sahiptir.

Cavus, Bal¢in ve Yilmaz (2018) gerceklestirdikleri ¢alismada bilim fuarlarinin
ortaokul oOgrencilerinin fen becerileri ve problem ¢ozme becerilerine olan etkisini
arastirmiglardir. Arastirmada veri toplamak i¢in fen becerilerini 6lgmek icin test ve
problem ¢ozme becerilerini Slgmek icin Olgcek kullanilmistir. Arastirma sonuglari
Ogrencilerin fen becerilerinin ve problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde bilim
fuarlarinin etkili oldugunu gdstermektedir.

Bilim fuarlar ile ilgili calismalardan sonra bilim senlikleri ile ilgili ¢aligmalar yer
almistir. Bilim senlikleri ile ilgili calismalar1 bilim fuarlarina gore daha ¢ok oldugu ve daha
eskiye dayandigi tespit edilmistir. Bilim senlikleri ile ilgili calismalar sunlardir :

Camci (2008) yapmis oldugu calismada bilim senligine katilan ve katilmayan
ogrencilerin bilim insanmna karsi ilgi ve imajlarinin benzer olup olmadigini, bilim
senliklerinin 6grencilerin bakis acilar1 tlizerindeki etkisini ve bu etkinin ne yonde oldugu
arastirilmistir. Calismada kullanilan 6lgegin ilk boliimii demografik 6zellikleri 6l¢mek i¢in
olusturulmus bir anket, ikinci boliimiinde 6grencilerin bilim adami hakkinda goriislerini
yansitacaklar1 bilim adami ¢izimleri ve bu cizimlerle ilgili agik uglu sorular, {icilincii
boliimde ise dgrencilerin bilim ve teknolojiye olan ilgilerini 6lgecek Likert tipi bir anket

bulunmaktadir. Elde edilen sonuclar bilim senligine katilan 6grencilerin bilimsel siireg



30

becerileri ve bilimin dogasiyla daha ilgili olduklarini, katilmayan 6grencilerin ise gilinliik
hayattaki somut olay ve durumlarla ilgili olduklar1 gostermistir.

Cicek (2008) calismasinda Ogrencilerin kimya dersindeki basarilar1 ve kimya
dersine kars1 tutumlar tizerinde bilim senliklerinin etkisini arastirmigtir. Rastgele segilen
16 tane lise ikinci smifi 6grencisiyle gergeklestirilen ¢alismada 6grencilere uygulamadan
once 30 sorudan olusan kimya testi ve kimya dersi tutum uygulanmustir. Ogrencilerin
kimya dersi konularinda basarisiz olduklar1 ve kimya dersini sevmedikleri belirlenmistir.
Bu 6grenciler daha sonra bilim fuarma gotiiriilmiisler ve kimya konularini gorsel olarak da
incelemislerdir. Dort 0grenci ile de miilakat gerceklestirilmistir. Uygulama sonunda
uygulanan son testlerin analiz sonuglarina ve miilakat sonuglarmma goére bilim fuarlar
kimya dersi konularinin 6grenilmesinde ve kimya dersine karst olumlu tutumlarin
gelistirilmesinde pozitif etkiye sahiptir.

Sahin (2012) calismasinda onuncu smif Ogrencilerinin kimya dersine karsi
tutumlari {izerinde bilim senliklerinin etkisini arastirmistir. Calisma 16 tane onuncu sinif
ogrencisinin TUBITAK tarafindan diizenlenen bilim senliklerine katilip oradaki proje ve
calismalari incelemeleri saglanarak gerceklesmistir. Veri toplamak i¢in kimya dersi tutum
Olcegi kullanilmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler 6grencilerin kimya dersine karsi
tutumlar tizerinde bilim senliklerinin olumlu etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Yavuz, Biiylikeksi ve Isik-Biiylikeksi (2014) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bilimsel inaniglar1 belirlemek ve bilim senliklerinin bilimsel inanislar tizerindeki etkisini
belirlemek icin ¢alisma gergeklestirmislerdir. Calisma icin Biilent Ecevit Universitesindeki
Ogrenciler deneyler tasarlamis ve bilim senliginde bu deneylerini sunmuslardir.
Ogrencilere uygulanan kimya basar1 testi sonuclar1 bilim senliklerinin 6grenci basarilart
tizerinde pozitif etkisini gostermistir. Ayrica bilim senliklerinin bilimsel okur-yazarlik
seviyesine katkis1 oldugu da ortaya ¢ikmuigtir.

Yildirim ve Sensoy (2016) ¢alismalarini bilim senliklerinin 6. Siif 6grencilerinin
fen dersine karsi tutumlari {izerindeki etkisini incelemek i¢in yapmislardir. Ogrencilerin
tutum diizeylerini belirlemek icin “’Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum Olgegi”
kullanmislardir. Olgek 6grencilere &n test ve son test olarak uygulanmis, son test
uygulandiktan ii¢ ay sonra tutumlar {izerindeki degisimin kaliciligini incelemek icin tekrar
uygulanmistir. Analiz sonuglart incelendiginde bilim senligine katilan 6grencilerin tutum
diizeylerinin anlaml diizeyde artt1g1, bu durumun arastirmadan ii¢ ay sonrasinda da devam
ettigi sonucuna ulagmiglardir. Yani bilim senlikleri 6grencilerin tutumlar: iizerinde olumlu

ve kalict etkiye sahiptir.
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Durmaz, Dinger ve Osmanoglu (2017) g¢alismalarinda bilim senliklerinin fen
Ogretmeni aday1 liniversite 6grencilerinin fen 6gretimine ve fen dersine karsi tutumlarina
olan etkisini incelemislerdir. Ogretmen adaylarina 6n test ve son test olarak fen dersi tutum
Olcegi uygulamiglardir. Bilim senliklerinin 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi ve fen
dersine kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmastir.

Yildirim (2017) arastirmasinda bilim senliklerinin 6. Sinif 6grencilerinin problem
¢ozme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Veri toplama araci olarak “Problem
Cozme Beceri Olgegi” kullanilmistir. Uygulama sonunda elde edilen analiz sonuglar1 bilim
senliklerinin 0grencilerin problem ¢ézme becerileri iizerinde anlamli bir artis1 sagladigin
gostermistir. Ayni O6lgek uygulamadan ii¢ ay sonra uygulandiginda da sonuglar bilim
senliklerinin problem ¢dzme becerileri tizerindeki etkisinin devam ettigi gostermistir.

Basar, Dogan, Sener ve Dogan (2018) yaptiklar1 ¢alismada bilim senligine katilan
Ogretmen Ogrenci ve Ogrencilerin velilerinin bilim senlikleri hakkindaki goriislerini
arastirmistir. Gortislerde cinsiyet ve yas bakimindan anlamli bir farlilik olup olmadigi
incelenmistir. Bilim fuarlar1 hakkinda erkek katilimcilarin kadin katilimcilara gore,
Ogretmen ve veli katilimcilarin 68renci katilimeilara gére daha olumlu goriislere sahip
oldugu goriilmiistiir. Calismada katilimcilarin 6zgiliven, bilingli olma, arastirma becerisi,
kendini tanima, goézlem gibi kazanimlar kazandigi belirlenmistir. Verilerden 6grencilerin
teknolojik araglara ilgisi oldugu, velilerin ise giinliik yasantida kullanilabilecek araglara
ilgi duydugu sonucu c¢ikarilmistir. Eglenceli etkinlikler, bir¢ok alanin kullanilmasinin
giinliik yasama katkist oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bilim fuarlar1 ve bilim senlikleri disinda 6grencilerin bilimsel siirecleri ve bilimi
yasayarak ogrenmelerine katki saglayan proje yarismalari, bilim okulu etkinlikleri ve bu
benim eserim gibi etkinliklerle ilgili ¢aligmalar sunlardir:

Akay (2013) yaptifi c¢aligmada TUBITAK 4004 Doga ve Bilim Okulu
programindaki “Yapiyorum Ogreniyorum Yaz Bilim Okulu” projesinin ortaokul
ogrencileri tlizerindeki etkisini ve bilime dair Ogrencilerin goriislerini tespit etmeye
calismistir. Calisma Ogrencilerin 6grenci merkezli yaparak yasayarak gerceklesen aktif
ogrenmelerle ilgili olumlu goriislerinin oldugu, bu siirece severek ve isteyerek dahil
olduklar1 belirlenmistir. Proje siirecinin 6grencilerin bilimin hayatlarin1 kolaylastirdigina
yonelik goriis gelistirmelerinde ve gelecekte bilimle ilgili kariyer diistinmelerinde etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tortop (2013) g¢alismasinda bu benim eserim proje sergisi hakkinda sergiye

katilan yonetici, 0gretmen ve 68rencilerin goriislerini almis ve fen projelerini incelemistir.
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Yar1 yapilandirilmig goriisme formlari, gozlem raporlari, proje raporlart ve O6gretmen
goriisleri icin anketler kullamlarak veriler toplanmustir. Ogretmenlerin bilim sergisine
yonelik olumlu goériislerine ragmen bilim sergisine Ogrencilerini dahil etmesinde
yoneticiler tarafindan olusturulan zorunluluk etkilidir. Yoneticilerin 6nemli bir kismi ise
proje sergisine okulun reklam yapmasini hedefledikleri ig¢in katilmayr istemislerdir.
Ogrenciler projelerini sergilemek igin etkinlige katilmak istedigi belirlenmistir. Yonetici,
O0gretmen ve Ogrenci projelerin hazirlanma siirecinde danigsman ve velilerin etkin olduguna
yonelik goriislere sahiptir. Calisma sonuglarinda bilimsel sahtekarlifa yonelik goriislerin
coklugu etik ve degerler egitiminin 6nemini ortaya ¢ikarmigtir.

Bolat, Bacanak, Kasik¢t ve Degirmenci (2014) Bu Benim Eserim proje
calismasina katilan 6grencilerin kazanimlarin ve bu kazanimlara engel olan durumlarin
tespit edilmesi i¢in calisma gergeklestirmisler. Bu Benim Eserim yarismasina katilan ii¢
Ogrenci ve bu Ogrencilerin danigmanlarindan iki tanesiyle goriisme gergeklestirilmistir.
Veri toplama araci olarak yari1 yapilandirilmig goriisme formu gelistirmislerdir. Calisma
sonuclarina gére Bu Benim Eserim proje yarigmasi Ogrencilerin bilimsel c¢alisma
basamaklarini1 6grenmelerine ve sosyal yonden gelismelerine katki saglarken karsilastiklari
problemlerle de miicadele etmelerinde cesaret vermektedir.

Avecl, Su-Ozenir ve Yiicel (2016) calismalarinda TUBITAK tarafindan
diizenlenen Ortadgretim Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmasi’na bolge sergisine
katilan 6grencilerin siirece dair deneyimlerini, goriislerini ve siirece dair deneyimlerin bir
ist 6grenim hayatlarina etkisini incelemislerdir. Bulgular 6grencilerin proje hazirlama
siirecini yaratict ve bilimsel bir siire¢ olarak gordiiglinii ve bu siliregte 6grencilerin
Ozgiivenleri arttig1 i¢in bir list 6grenime gegctiklerinde basarilarinin da olumlu etkilendigi
ortaya ¢ikmistir.

Sézer (2017b) TUBITAK tarafindan diizenlenen Ortadgretim Ogrencileri Proje
Yarigmasi lizerine arastirma yapmistir. Arastirma yarismada finale kalan 91 lise 68rencisi
ve bu Ogrencilerin danismani olan 34 Ogretmenle ile gergeklestirilmistir. Acik uclu
sorulardan olusan formlarla 6grenci ve Ogretmenlerden veriler toplanmistir. Arastirma
sonuglari proje yarigmalarinin 6grenci 6gretmen arsindaki iliskiyi gelistirdigini, 6grencinin
Ozgiiven, merak duygusu, iletisim becerileri ve arastirma becerileri kazanmasini sagladigi
sonuclar1 elde edilmistir. Ayn1 zamanda proje hazirlama siirecinin kisitlanmasinin sebepleri

de tespit edilmistir. On plana ¢ikan sebebin zaman darlig1 oldugu belirlenmistir.
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2.2.1.2.Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar. McDonough (1995) aile desteginin, 6. sinf
Ogrencilerinin bilim senliklerine yonelik ilgi ve tutumlarimi etkileyip etkilemedigini
arastirmiglar ve calisma sonucunda aile desteginin bilime yonelik ilgi ve tutumlarini
etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Ancak tutumlar iizerinde sadece ailelerin desteginin
etkili olmadig1 6grencilerin projelere karst duydugu ilginin de tutumlarini arttirict etki
gosterdigi sonucuna ulagsmislardir.

Blenis (2000) calislarinda 6grencilerin bilime yonelik tutumlarini ve ilgilerini
incelemiglerdir, 0grencilere verilen ddiillerin ve katilim derecelerinin tutum ve ilgileri
tizerinde etkisi olup olmadigimi aragtirmislardir. Calisma bes haftayr kapsamis ve bu
sliregte baz1 projeler 6grenciler i¢in zorunlu olup 6diil verilmis baz1 projelerde zorunlu olup
odiil verilmemigtir. Baz1 projelerde ise Ogrencileri goniillii katilimi gerceklesmis, bu
goniillii katilim gosteren ogrencilerin bir kismima 06diil verilmis bir kismina 6diil
verilmemistir. Arastirma sonuglar1 6diil almayan Ogrencilerin basarilarinin daha yiiksek
oldugunu gdostermistir. Arastirma sonucunda odiilsliiz 6g8rencilerin basarilari, o6diillii
ogrencilerden daha yiiksek ¢ikmistir. Bunun sebebi olarak ise 6grencilerin kendilerini
kanitlama ¢abasi bilime kars1 ilgi ve tutumlarindaki artis gosterilmistir.

Yasar ve Baker (2003) bilim fuarlarina katilmanin yedinci sinif 6grencileri
tizerindeki etkisini arastirdigi calismalarinda veri toplamak adma biri bilimsel anlayisi
digeri tutumu Slgebilecek iki anket kullanmislardir. Deney grubu bilim fuar1 olan kontrol
grubu ise bilim fuar1 olmayan okullardan se¢ilmistir. Bilimsel anlayis ve tutumlarin deney
grubunda anlamli diizeyde farkli oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonuglar cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde tutum bakimindan kiz ve erkeklerin benzer diizeyde
olduklar1 ancak bilimsel anlayis bakimindan kiz Ggrencilerin daha yliksek diizeyde
oldugunu gostermistir.

Gomez (2007) ¢alismasinda Ogrencilerin bilim fuarlarina katilmalarinin bilimsel
konusmalar iizerindeki etkisini arastirmigtir. Caligma altinc1 simif Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir, calisma sonucunda 6grencilerin bilimsel anlayis gelistirdikleri, bilim
fuarlarinin 6grencilerin giinliik bilimsel konusmalarinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Dionne ve digerleri (2011) g¢alismalarinda Ggrencileri bilim fuarlarina katilima
motive eden faktorlerin neler oldugunu aragtirmislardir. Calisma sonuglarina 6grencilerin
bilim fuarlarina katilmasini tesvik eden en etkili olan bes neden belirlenmistir. Bu nedenler

fen konulan ile ilgili olmak, fuarlarda elde edilen kendi yetebilme duygusu, fuar sonunda
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kazanilan odiiller, fuarlarin sosyal etkileri ve bilimsel ilgi kazanmay1 istemek seklinde
belirtilmistir.

Mupezeni ve Kriek (2018) kirsalda ve kentte yasayan ogrencilerin okul disi
faaliyetlerle ilgili deneyimlerini bilim fuarlari iizerinden yapmistir. Ogrencilerin bilim fuar
stireciyle ilgili fikirleri toplanip incelenerek bilim fuarlarindaki basar1 ve basarisizlik
nedenleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Kirsal kesimdeki 6grencilerin bilim fuarlarindaki
basarisizliklarina sebep olarak ¢alisma ortaminin, arag¢ ve gerecin yetersizligini, bilgisayar
ve teknolojik yetersizlikleri gosterdikleri goriilmiistiir. Ogretmen destegi ve aile desteginim

olmamasi da bilim fuarlarindaki basarisizlik nedenlerindendir.

2.2.2.Bilimsel Siire¢ Becerileri Ile Tlgili Calismalar

Fen egitiminin en 6nemli amaglarindan biri ve fen okuryazari bireyler bilimsel
siire¢ becerilerinin gelismesidir. Bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili bazi1 arastirmalar
sunlardir:

Bozdogan, Demirbas ve Tagdemir (2006) isbirlikli 6gretim yontemi ¢ergevesinde
gerceklestirilen fen dersinin &grencilerin bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisini
aragtirmislardir. Universite birinci sinifta fen bilgisi 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen
calismada acik uglu sorulardan olusan bilissel siire¢ becerileri testi kullanilmistir. Calisma
sonuglari igbirlikli 6grenme yontemi gergevesinde ders islenen deney grubunda kontrol
grubuna gore bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir farklilik oldugunu géstermistir.

Boyiik, Tanik ve Saragoglu (2011) ¢alismalarinda ortaokul 6grencilerinin bilimsel
stire¢ becerileri ilizerinde cinsiyet, sinif diizeyi, ailenin gelir diizeyi, anne ve babanin egitim
diizeyi, bilgisayar ve c¢alisma odasina sahip olma, ailedeki birey sayisi gibi ¢esitli
degiskenlerin etkisini arastirmiglardir. 234 ortaokul 6grencisiyle gerceklestirilen calismada
veri toplamak i¢in bilimsel siire¢ becerileri testi kullanilmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin orta seviyede oldugu, fen bilimleri programinda
bilimsel siire¢ becerileri yer almasina ragmen istenilen diizeyde olmadigi tespit edilmistir.
Smiflama ve sayilar1 kullanma becerilerinin en yiiksek seviyede oldugu ancak deney
yapma, degiskenleri test etme ve yaparak yanitlama bilimsel siire¢ becerilerinin yetersiz
seviyede oldugu belirlenmistir. Ailedeki birey sayist ve cinsiyet degiskenlerinin
ogrencilerin bilimsel silire¢ becerileri lizerinde etkili olmadigi, ancak bilgisayar ve bir
calisma odasina sahip olmanin bilimsel siire¢ becerilerine olumlu etkide bulundugunu

belirlemislerdir.
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Karar ve Yenice (2012) ilkogretim 8. smifa devam etmekte olan Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerileri iizerinde tutum ve akademik basar1 gibi baz1 degiskenlerin etkisini
belirlemek amaciyla calismalarim1  gergeklestirmislerdir. Calisma 650 tane 8. Smmf
ogrencisiyle gerceklestirilmis ve bilimsel slireg becerilerinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile tutumlar1 arsinda pozitif yonde ancak
diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin bilimsel siireg
becerileri ile akademik basarilar1 arasinda ise orta diizeyde pozitif yonde anlamli iliski
belirlenmistir.

Bilgin ve Toksoy (2014) calismalarinda yaparak yasayarak 6grenme ve isbirlikli
O0grenmenin bilimsel siire¢ becerileri tlizerindeki etkisini incelemislerdir. Yaparak
yasayarak 6grenme ve isbirlikli 6grenme yaklagimina gore ders islenen deney grubuna ve
Ogretmen merkezli 6gretime gore ders islenen kontrol grubuna bilimsel siire¢ becerileri 6n
test ve son testi uygulanmistir. Calisma sonucunda yaparak yasayarak ve igbirlikli 6grenme
yaklasimlarinin dgrencilerin bilimsel siireg¢ becerilerinin gelismesinde etkili oldugu ancak
temel bilimsel siire¢ becerilerinin deneysel bilimsel siire¢ becerilerinden daha ¢ok gelistigi
sonucu elde edilmistir.

Bodur (2015) ¢alismasinda simif dis1 etkinliklerin ortaokul 6grencilerinin akademik
basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini arastirmistir. Arastirma “Giines
Sistemi Ve Otesi” {initesinin islenisi sirasinda gerceklestirilmis. Deney grubuyla bilim
merkezine gotiirlilerek cesitli etkinlikleri gergeklestirmisler, planetaryumda gok cisimlerini
konu alan c¢alismalara katilmislardir. Ogrencilere akademik basar1 testi ve bilimsel siireg
becerileri testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Calismada ders dis1 etkinliklerin
Ogrencilerin bilimsel bilgilerini, bilimsel diisiinmelerini ve bilimsel siire¢ becerilerini
pozitif yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Yilmaz (2015) calismasinda proje tabanli dgretim ile gerceklestirilen derslerin
ogrencilerin akademik basarilart ve bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisini
arastirmigtir. Calismasmi 60 tane altinci sinif 6grencisi ile gergeklestirmistir. Verileri
toplamak icin basar1 testi ve bilimsel siire¢ becerileri testi kullanmistir. Arastirma
sonuglarina gore proje tabanli Ogretimle gergeklestirilen dersler akademik basar1 ve
bilimsel siire¢ becerileri lizerinde olumlu etkiye sahiptir. Ancak ogrencilerin proje
konularii kendilerinin belirlemesi ile proje tabanli 6gretimin akademik basar1 ve bilimsel

siire¢ becerileri tizerindeki olumlu etkisi arttirilabilir.
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Tiirker-Altan (2015) 76 tane dordiincii sinif 6grencisiyle gergeklestirdigi ¢aligmada
arastirmaya dayali 0gretim modelinin 6grencilerin basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri
tizerindeki etkisini aragtirmistir. Calismasinda veri toplamak igin basar1 testi ve bilimsel
siire¢ becerileri testi kullanmistir. Daha detayli bilgi elde edebilmek i¢in goériisme ve formu
ve deney raporlarindan faydalanilmistir. Calismada arastirmaya dayali 6gretim modelinin
ogrencilerin akademik basarilarin1 artirdigi ve oOgrencilerdeki kavram yanilgilarinin
azalmasini sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bu 68retim modeliyle 6grencilerin fen dersine
karst1 bakis agilarimin olumlu yonde etkilendigi ve bilimsel siire¢ becerilerinin
kazanilmasinin saglandig goriilmiistiir.

Karapmar (2016) c¢alismasinda sorgulamaya dayali 6gretim modelinin bilimsel
slire¢ becerileri, bilimsel sorgulama becerisi ve bilimsel diisiinme Yyeteneklerine olan
etkisini arastirmak i¢in 68retmen adaylar ile ¢alismasin yiirlitmiistiir. Calisma sonucunda
deney ve kontrol gruplarinin sorgulama becerileri ve bilimsel diisiinme becerileri arasinda
anlaml bir fark goriilmezken, deney grubunun bilimsel siire¢ becerilerinin olumlu yonde
artis gosterdigi sonucuna varilmistir.

Erten ve Tasc1 (2016) okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen etkinliklerin
bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisini aragtirmak i¢in ¢alismasini gerceklestirmistir.
Aragtirma stirecinde kontrol grubundaki 6grenciler mevcut programa gore 6gretime devam
ederken, deney grubundaki Ogrenciler hobi bahgesine geziye gotiiriilmiis ve istasyon
teknigi ile 6grenim gérmiislerdir. Veri toplama araci olarak gézlem formu, bilgi yapraklar
ve acik uglu sorularin yer aldig1 gériisme formunu kullanmistir. Calisma sonuglari okul dis1
etkinliklerin 6grencilerin ¢evrelerine ve dogaya bilimsel bir gozle bakmalarini sagladigini,
Ogrencilerin 6grenmelerinin okul dis1 etkinliklerle desteklendigini ve okul dis1 etkinliklerin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirmesine de katki sagladigini gostermektedir.

Ozdemir (2017) calismasini {istiin zekali &grenciler ile gerceklestirmis ve
ogrencilerin daha once gormedikleri, aktif olarak katilim gosterdikleri ve zenginlestirilmis
programa ait etkinliklerin bu {istiin zekali Ggrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve
basarilar1 iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin aktif katilim
gosterdikleri ve zenginlestirilmis programa ait olan etkinliklerin iistiin zekal1 6grencilerin
Ogretim siirecine katilma isteklerini arttirdigi, bu etkinliklerin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici
oldugu, ogrendiklerini giinlilk hayatla iliskilendirmelerine katki sagladigi ve bilgilerin
kaliciligini arttirdig1 sonucuna ulasilmis. Bilimsel siire¢ becerileri ve basari testlerinden
elde edilen sonuglar etkinliklerin Ogrencilerin bilimsel silire¢ becerileri ve basarilari

tizerindeki pozitif etkisini gostermistir.
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Hosbas (2018) calismasinda yasam temelli 6grenme yaklasimina gore yliriitiilen
dersin 6grencilerin bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri, akademik basarilar1 ve bilimsel
siire¢ becerileri iizerindeki etkisini aragtirmistir. Calismayr yedinci smif 6grencileri ile
gerceklestirmistir. Veri toplama araci olarak bilimin dogas1 6lgegi, basari testi ve bilimsel
stire¢ becerileri testi kullanilmistir. Caligma sonucunda hem deney grubunun hem de
kontrol grubunun akademik basarilar1 artis gosterdigi i¢in deney grubu ve kontrol grubu
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Ogrencilerin bilimin
dogas1 ile ilgili ¢alisma baglangicindaki bilgilerinin yliksek olmasi nedeniyle bilimin
dogasi hakkindaki goriis ve bilgilerinde de anlamli bir degisim gozlemlenememistir. Ancak
calisma sonunda deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin pozitif yonde
degisime ugradig gézlemlenmistir.

Duygu (2018) simiilasyon tabanli sorgulayici 6grenme ile gerceklestirilen FeTeMM
etkinliklerinin fen bilimleri 6gretmenliginde okuyan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
ve FeTeMM farkindaliklari iizerindeki etkisini aragtirmak i¢in ¢alisma yapmuistir. Veri
toplamak i¢in bilimsel siire¢ becerileri Olcegi ve FeTeMM farkindalik Olgeginden
faydalanilmistir.  Ogrencilerin  bilimsel siire¢  becerilerinin  arttizi  ve FeTeMM
farkindaliklarinin olumlu etkilendigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin motivasyon
ve tutumlarmin da siirecten olumlu etkilendikleri goriilmustiir.

Kalemkus (2018) deneylerle gerceklestirilen ve arglimantasyona dayali fen
Ogretiminin 0grencilerin {ist biligsel farkindaliklari, bilimsel siire¢ becerileri, bilim ve fene
karst tutumlart iizerindeki etkisini arastirmak i¢in ¢alismasini gergeklestirmistir.
Ogrencilere fen ve bilim hakkindaki goriislerini almak igin 6lgek, bilimsel siire¢ becerileri
testi ve TUst biligsel farkindalik o6l¢egi uygulanmistir. Sonuglara gore oOgrencilerin
arglimantasyona dayali ogretim ile gergeklestirilen grupta bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistigi goriilmils bununla birlikte diger grupta bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir
farklilik olmamustir. Bilim ve fene yonelik tutum ile iist biligsel farkindaligin gruplarda
ayni diizeyde arttig1 goriilmiis ve deney ve arglimantasyona yonelik 6gretimin bilim ve
fene kars1 tutum ile st biligsel farkindalik {izerinde anlaml etkilerinin olmadigi sonucu
¢ikarilmistir.

Demirdrs (2018) yaptigi calismada ogrencilerin bilimsel silire¢ becerileri ve
basarilar1 lizerine 6z diizenleyici stratejilerin zenginlestirdigi 7E modelinin etkisini
incelemistir. Calisma 340 tane dokuzuncu smif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Basari

testi ve bilimsel siire¢ becerileri testinden elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore 6z
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diizenleyici stratejilerle zenginlestirilmis 7E modelinin bilimsel siire¢ becerileri ve
basarilar1 iizerinde anlamli etkisi yoktur.

Durel (2018) okul dis1 etkinliklerin ortaokul ogrencilerinin bilimsel siireg
becerileri, fen dersine karsi tutumlari1 ve basarilari ile bu etkinlikler hakkindaki farkindalik
durumlart tizerindeki etkisini ve dgretmen ve 6gretmen adaylarinin bu etkinliklerle ilgili
farkindaliklarint arastirmistir. Bagari testi, bilimsel siire¢ becerileri testi ve fen dersine
kars1 tutum testi bu arastirma icin veri toplamada kullanilan 6lgeklerdir. Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerileri ve fen dersine karsi tutumlarinda anlamli bir farklilik
gozlenemezken, fen dersi basart puanlarinin okul disi etkinliklerden olumlu olarak
etkilendigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin yarisinin okul dist dgrenmeyle ilgili kavram
yanilgilarinin oldugu, ilgili konu ve kazanimda belirtilen okul dis1 etkinlikleri dikkate
almadiklar1 ancak calisma sonrast bu etkinliklerin gergeklestirilmesinde artis oldugu
sonuclar1 elde edilmistir. Ayrica 6gretmenler ve dgretmen adaylart okul disi1 etkinliklerin
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilart ve tutumlart {izerinde olumlu
etkiye sahip olduguna dair goriisleri belirlenmistir.

Sahintepe (2018) calismasinda iist bilis farkindalik diizeyleri ve bilimsel siireg
becerileri iizerinde sorgulamaya dayali 6gretimin etkisini incelemistir. Calisma yedinci
smifta 6grenim gormekte olan kirk d6grenciyle gerceklestirilmistir ve veri toplamak igin st
bilis farkindalik 6lgegi, bilimsel siire¢ becerileri 6lgegi ve yar1 yapilandirilmis goriigme
formu kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve tist bilis
farkindalik diizeylerinin kontrol grubuna gore anlamli olarak artis gosterdigi sonucuna
ulasilmigtir. Goriisme formundan elde edilen sonuclar 0grencilerin sorgulamaya dayali
ogrenme siirecinde eglenerek 6grendikleri dolayisiyla fene karsi motivasyon diizeylerinin
arttigini, deneylerde yanlis ¢ikan sonuglarin 6grencileri sasirttigi ve merak diizeylerini
arttirdigin1 ve grup calismasina tiim 6grencilerin dahil oldugunu gostermektedir.

Yildan Aslan (2018) argiimantasyona dayali Ogretim ydnteminin &grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri, problem ¢ozme becerileri ve akademik basarilar {izerindeki
etkisini arastirmak {izere calismasini gerceklestirmistir. Akademik basari testi, bilimsel
siire¢ becerileri testi ve mantiksal diisiinme testleri kullanilarak arastirmaya dair veriler
toplanmistir. Analiz sonuglarina gore deney grubunun akademik basarisinda kontrol
grubunun akademik basarisina gore anlamli bir farklilik gozlenirken, deney ve kontrol
grubunun bilimsel siire¢ becerileri ve problem ¢ézme becerilerinde anlamli bir farklilik

yoktur.
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2.2.3.Motivasyon Diizeyi ile ilgili Calismalar

Fen bilimleri dersinde Ogrencilerin basarili olmalarinda duyussal 6zellikler de
onemlidir. Bu duyussal ozelliklerin en Onemlilerinden biri ise fen dersine yonelik
motivasyon diizeyidir. Literatiir arastirildiginda fen dersine yonelik motivasyon diizeyi ile
ilgili aragtirmalar sunlardir:

Keskin (2011) caligmasini ortaokul &grencilerinin motivasyon diizeylerinin
lizerinde proje tabanli 6gretimin etkisini arastirmak amaciyla gergeklestirmistir. Calisma
92 tane altinc1 sif 6grencisiyle gerceklestirmis, ¢alismaya ait verilerin toplanmasinda
motivasyon Ol¢egi kullanilmistir. Caligma sonucunda proje tabanli &gretim yontemi
cercevesinde gergeklestirilen fen dersinin 6grencilerin motivasyon diizeylerinde anlamli bir
artisa sebep olmadigi ortaya c¢ikmistir. Bunun sebebi c¢alismanin siiresinin 6grencilerin
motivasyon diizeyleri lizerinde etkili olabilecek uzunlukta olmamasi olarak gdsterilmistir.

Uzun ve Keles (2012) altinci, yedinci ve sekizinci smif Ogrencileri ile
gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda 6grencilerin fen dersinde karsi motivasyon diizeylerini
iletisim, arastirma yapma gibi degiskenler bakimindan incelemislerdir. Arastirmada fen
ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegi ile veriler toplanmistir. Sonuglar 6grencilerin fen
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeyi ile arastirma yapma, iletisim, performans, igbirlikli
calisma ve katilima yonelik motivasyon diizeyleri ile pozitif iligski igerisinde oldugunu
gostermistir.

Yenice, Saydam ve Telli (2012) ilkogretim Ogrencilerinin fen dersine karsi
motivasyon diizeylerini etkileyen etkenleri belirlemeye yonelik ¢alismalarini yapmiglardir.
Kisisel bilgilerin toplanmasina yonelik formdan ve fen dersine kars1 motivasyon diizeyini
belirlemeye yonelik Ol¢ekten elde edilen veriler dgrencilerin motivasyon diizeylerinin
cinsiyet degiskeninden anlaml diizeyde etkilenmedigini ancak fen dersine haftalik calisma
stiresi, fen dersinden almman son not degeri, simif diizeyi ve evdeki kitap sayist gibi
degiskenlerden diizeyde etkilendigini ortaya ¢ikarmistir.

Akpinar, Batdi ve Donder (2013) caligmalarinda ilkogretim ogrencilerinin fen
dersine kars1 motivasyon diizeylerine cinsiyetin ve smif diizeyinin etkisini arastirmiglardir.
Arastirma sonuglar1 §grencilerin fen dersine karsi motivasyon diizeylerinin cinsiyet ve siif
degiskenlerinden anlamli diizeyde etkilendigini gostermektedir. Kiz 06grencilerin
motivasyon diizeylerinin erkek 6grencilerin motivasyon diizeyinden daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ayrica siif diizeyi bakimindan incelendiginde sinif diizeyi diistiikce

ogrencilerin fen dersine karst motivasyon diizeylerinin arttig1 belirlenmistir. Ogrencilerin
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ogrenme siirecinde genellikle kendilerine uygun 6grenme stratejisi kullandiklari bununla
birlikte fen dersine katilim sebeplerinin farklilik gosterdigi sonuglarina ulasilmistir. Fen
dersini heyecan verici bulmak, tartisma ortaminda konularin ele alinmasi, 6gretmenin
farkli yontemlerle dersi yiiriitmesi, 6grencilerin 6gretmenin dikkatini ¢ekmek istemeleri bu
sebepler arasindadir.

Colak ve Cirik (2015) ortaokul 6grencilerinin fen dersine karsi motivasyonlarini
etkileyen faktorlerin neler oldugunu belirlemeye yonelik ¢alisma yapmislardir. Arastirma
sonucunda digsal motivasyonun Ogrenim diizeyinden, igsel motivasyonun cinsiyet,
akademik basar1 ve 6grenim diizeyi gibi degiskenlerden etkilendigine ulasmislardir. Sinif
diizeyi ve yas arttikga igsel motivasyonun azaldigi goriilmistiir. Kiz 6grencilerin dis
motivasyon diizeyinin erkek dgrencilere gore yiiksek oldugu sonucuna da ulasilmistir.

Celiker, Korkubilmez ve Tokcan (2015) ¢alismalarinda fen dersine karsi
motivasyon diizeyleri ile yaraticilik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemisler ve
motivasyon diizeyi iizerinde etkili olan degiskenleri belirlemeye yonelik arastirma
yapmiglardir. Calismada veri toplamak amaciyla motivasyon 6lgegi ve bilimsel yaraticilik
Oleegi kullanilmistir. Sonuglar cinsiyet yoniinden incelendiginde kiz 6grencilerin
motivasyon ve bilimsel yaraticilik 6zelliklerinin erkek 6grencilerden daha gelismis oldugu
goriilmistiir. Smif seviyesi arttikga motivasyon ve yaraticiligin diistiigii, ailenin egitim
seviyesi arttikga motivasyon ve yaraticilik seviyesinin arttig1 tespit edilmistir. Motivasyon
seviyesinin mekana gore farklilagmadigi, ancak bilimsel yaraticitlhik diizeyinin
laboratuvarda yiiriitiilen fen derslerinde artis gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin
motivasyon diizeyleri ve bilimsel yaraticilik diizeyleri arsinda pozitif yonde anlamli bir
iliski oldugu sonucuna da ulagilmistir.

Ceylan, Bilgin, Sagirekmelgi ve Tatar (2016) ¢alismalarinda ortaokul 6grencilerinin
merak, tutum ve fen dersine kars1 motivasyon diizeylerinin fen dersi akademik basarilar
tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Calisma 180 ortaokul 6grencisiyle gergeklestirilmis ve
veri toplamak amaciyla merak Olcegi, tutum Olgegi ve motivasyon diizeyi Olcegi
kullanilmistir. Basar1 diizeyleri icinse Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi
esas almmigtir. Sonuglar incelendiginde fen dersi basarilar1 {lizerinde fen dersine karsi
tutum diizeyi ve merakin etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak fen dersi basar1 diizeyi ile
motivasyon diizeyi arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Develi (2017) teknolojik pedagojik destekli 6grenme ortaminda gergeklestirilen fen
dersinin Ogrencilerin fen dersine karst motivasyon diizeyleri ve fen dersi basarilari

tizerindeki etkisini arastirmak i¢in calisma gerceklestirmistir. Veri toplama araci olarak
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basar1 testi ve motivasyon testi kullanilan caligma 98 tane besinci sinif 6grencisiyle
gerceklestirilmistir. Deney grubunda simiilasyonlar kullanilarak fen dersleri yapilmistir ve
calisma sonuclarina gore teknolojik pedagojik destekli 6grenme ortami 6grencilerin fen
dersi basarilarinin artmasinda olumlu etkiye sahiptir. Ancak ¢alisma sonunda 6grencilerin
fen dersine kars1 motivasyon diizeylerinde anlamli bir artis gozlemlenememistir.

Kahyaoglu ve Saragoglu (2018) c¢alismalarinda merak, motivasyon ve tutumun
ortaokul Ogrencilerinin  bilimsel sorgulama becerileri algilar1 {izerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirmada veri toplama araci olarak fene yonelik bilimsel sorgulama
becerileri alg1 6l¢egi, fene karsi merak dlcegi, fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lcegi,
fen dersi tutum 6lgegi kullanilmigtir. Aragtirma sonuglari ortaokul 6grencilerinin bilimsel
sorgulama becerileri algilart ile fen dersine duyduklart merak, fen dersine karsi tutum ve
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugunu gostermistir.

Cekim ve Aydin (2018) ¢alismalarinda ortaokul 6grencilerin fen dersine yonelik
motivasyonlart ve biligsel stratejiler arasindaki iligkiyi incelemek igin ¢alismalarini
gerceklestirmislerdir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgileri toplamak amaciyla anket,
fen dersine yonelik motivasyon diizeyi 0lcegi ve 6grenme stratejileri dlgegi kullanilmistir.
Calisma sonuglar1 fen dersine yonelik motivasyon diizeyi ve biligsel stratejiler arasinda
olumlu yonde iliski oldugunu gostermektedir.

Avgin, Karakaya ve Yilmaz (2018) ¢alismalarinda 6grencilerin fen dersine yonelik
motivasyon diizeylerini aragtirmislardir. Veri toplama araci olarak fen dersine yonelik
motivasyon Ol¢egi kullanmiglardir. Sonucglar 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyon
diizeyleri ile simf diizeyi, basar1 notu ve cinsiyet degiskenleri arasinda anlamh diizeyde

iligski oldugunu gostermistir.

2.2.4. Kayg Diizeyi Ile Ilgili Cahsmalar

Ogrencilerin 6grenme siirecinde etkin olmalarinda, 6grenme siirecine yonelik
motivasyon diizeylerinin yiiksek olmasinda ve bunlarin sonucu olarak etkili ve kalici
ogrenmelerin gerceklesmesinde etkili olan duyussal ozelliklerden biri de fen dersine
yonelik kaygi diizeyidir. Kaygi diizeyi tizerine yapilan ¢aligmalar sunlardir :

Balkan-Kiyict ve Yavuz (2012) informal Ogrenme ortamlariin ilkdgretim
ogrencilerinin akademik basarilar1 ve fen dersine karsi kaygi diizeylerine etkisini
arastirmak i¢in ¢alisma yapmuslardir. Veri toplamak icin fen dersi kaygi diizeyi 6l¢egi ve

akademik basarilarini incelemek icin “Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Basar1
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Testi” kullanmislardir. Deney grubundaki Ogrencilerle hayvanlarda iireme, biiylime ve
gelisme konusu kapsaminda hayvanat bahgesinde etkinlikler gerceklestirilmistir.
Calismada elde edilen veriler informal 6grenme ortamlariin 6grencilerin fen dersine karsi
kayg1 diizeyleri iizerinde etkili olmadigin1 ancak hayvanat bahgesindeki etkinliklere katilan
Ogrencilerin basar1 diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu gosterir.

Alkan (2013) yiiksek lisans tez calismasinda fen dersinde farkli deney tiirlerinin
kullanilmasimin 6grencilerin basarilarina, fen dersine yonelik tutumlarina ve fen dersi
kaygi diizeylerine olan etkisini incelemistir. Calismada gruplardan biriyle agik uglu
deneyler yapilirken diger grupla kapali uglu deneyler yapilmistir. Altinct siniflarla
gerceklestirdigi calismada akademik basari testi, laboratuvara yonelik 6z yeterlilik 6lgegi
ve fen dersi kaygi 6lcegi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde iki grup arasinda
tutum diizeyleri ve fen dersine yonelik kaygi diizeyleri bakimindan anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmistiir. Ancak fen dersindeki akademik basarilart bakimindan agik uglu
deneylerin yapildigi grup ve kapali uglu deneylerin yapildigi gruplar arasinda anlamli
diizeyde farklilik oldugu agik uglu gerceklestiren deneylerin akademik basari tizerinde
olumlu yonde etkili oldugu belirlenmistir.

Yilmaz, Dursun, Giizeller ve Pektas (2014) ¢alismalarinda {iniversite 6grencilerinin
kaygi diizeylerini belirlemisler ve kaygi diizeyleri iizerinde demografik o6zelliklerinin
etkisini aragtirmiglardir. Toplam 246 iiniversite 0grencisiyle gerceklestirilen calismada veri
toplamak i¢in kisisel bilgi formu ve kaygi diizeyine yonelik 6lgek kullanilmistir. Arastirma
sonuclar1 analiz edildiginde 6grencilerin kaygi diizeylerinin sadece ailenin gelir diizeyi,
cinsiyet ve okuldan aldiklar1 egitimden memnun olma durumlarina gore farklilik
gosterdikleri diger demografik Ozellikler bakimindan anlamli bir farklilhik olmadigi
belirlenmistir.

Akca (2017) galismasinda ortaokul 6grencilerinin zihinsel risk alma davranislari ile
fen dersine yonelik kaygi diizeyinin birbiriyle iligkinin ne yonde oldugunu tespit etmeye
calismistir. “Zihinsel Risk Alma ve Yordayicilarina iliskin Alg1 Olgegi “ ve fen dersine
yonelik kaygr 6l¢egi kullanmistir. Ortaokul 6grencilerinin risk alma diizeyleri arttiginda
fen dersine yonelik kayg diizeylerinin diistiigiinii belirlemistir.

Karabulut (2018) calismasinda besinci simif 6grencilerinin fen dersine yonelik
kayg1 diizeylerini belirlemeye ve fen dersine yonelik kaygi diizeyleri {izerinde etkili olan
degiskenleri belirlemeye c¢aligmistir. Calismasinda kaygi diizeyi Olgegi ve demografik
ozelliklere yonelik bilgi formu kullanarak veri toplamistir. Ogrencilerin kaygi diizeylerinin

diisiik oldugunu ve cinsiyet bakimindan kaygi diizeyleri arsinda anlamli bir fark olmadigin
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tespit etmistir. Fen Bilimleri dersi 6gretmeni erkek olan dgrencilerin kaygi diizeylerinin
daha yiiksek oldugu, 6zel okul ve devlet okuluna giden O6grencilerin kaygi diizeyleri
arasinda anlamh bir farklilik olmadigi, ailenin egitim durumu yiikseldik¢e Ogrencinin
kaygi durumunun diistiigii, karne notu yiikseldikge de Ogrencinin kaygi durumunun
diistiigii calismanin diger sonuglaridir.

Gtildal (2018) calismasinda modellemeye dayali fen Ogretiminin ortaokul
Ogrencilerinin fen kavramlarini glinliik hayatla iligkilendirmelerinde ve fen dersine yonelik
kaygi diizeylerin etki edip etmedigini arastirmistir. Ogrencilere fen dersine yonelik kaygi
diizeyini belirlemek icin Ol¢egi on test ve son test olarak uygulamistir. Ortaokul
Ogrencilerinin fen kavramlarimi giinliik hayatla iliskilendirme becerilerini belirlemek i¢in
on adet acik uglu soru kullanmistir. Sonuglar 6grencilerin fen dersine yonelik kaygi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermistir. Ancak modellemeye dayali
fen Ogretiminin fen kavramlarii giinliilk yasamla iligkilendirmede olumlu yonde etkiye

sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

3.1.Arastirma Deseni

Aragtirma bilim fuarlarinin altinci, yedinci, sekizinci sinif 6grencilerinin bilimsel
stire¢c becerileri, fen dersine karsi motivasyon diizeyleri ve fen dersi kaygi diizeyleri
tizerindeki etkisini aragtirmak amaciyla yapilmis ve arastirmada yari deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel arastirma deseni ve yar1 deneysel arastirma deseninin benzer
oldugu noktalar olsa da ¢alisma gruplarinin se¢ilmesinde farkliliklar vardir. Yar1 deneysel
desenlerde gruplar segkisiz (yansiz) atamaya gore belirlenemez. Seckisiz atama ile gruplar
olusturulamadigi i¢in deneysel desenin kullanilamadigi durumlarda yari deneysel desen

tercih edilir (Biiyiikoztiirk, 2001).

3.2. Calisma Grubu
Bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine yonelik calismalarin erken yaslarda
baslamas1 daha etkili sonuglara ulasmay:1 saglar. Ogrencilerin bilim fuarlarinda yer
alabildigi ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi bakimindan énemli bir donem ortaokul
diizeyinde yiiriitiilir. Bu sebeple arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim
yil1 ikinci donemi igerisinde Manisa ili Alasehir ilgesinde bir devlet ortaokulunda 6grenim
gormekte olan 88 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Calismanin deney grubunda 44

kontrol grubunda 44 6grenci bulunmaktadir.

3.2.Verilerin Toplanmasi
Verilerin toplanmasi igin “Bilimsel Siireg Becerileri Testi”, ¢ Fen Ogrenmeye Y6nelik

Motivasyon Olgegi” ve “Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi” kullanilacaktir

3.2.1.Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

“Bilimsel Siirec Becerileri Testi” Aydmli (2007) tarafindan tez ¢alismasi icin
hazirlanmigtir. Test Ortaokul diizeyindeki (6. sinif, 7. smif, 8. sinif) d6grencilerin bilimsel
stire¢ becerilerini 6l¢mek igin tasarlanmustir. Test toplam 22 sorudan olusmaktadir. Bu
sorular temel bilimsel siire¢ becerileri ve birlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri olmak
tizere iki ayr1 boliime ayrilmistir. Testte yer alan ¢oktan se¢gmeli sorular gozlem yapma,

simiflama yapma, Ol¢iim yapma ve sayilari kullanma, ¢ikarim yapma, tahmin yapma ve
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iletisim kurma temel bilimsel siire¢ becerileri ile degiskenleri tanimlama ve kontrol etme,
hipotez kurma, veri yorumlama, model yapma ve kullanma, deney yapma ve islemsel
tanimlama yapma birlestirilmis (iist diizey) slire¢ becerilerini 6lgmektedir. Ayrica testin ilk
kisminda 6grencilerin demografik 6zelliklerini tespit etmek adina bir anket yer alir. Testin
pilot uygulamasi yapilmis ve uzman gorisii alinmistir. Pilot uygulamada 14’ temel
bilimsel siire¢ becerilerini, 16’s1 da birlestirilmis siire¢ becerilerini 6lgen test maddeleri 30
O0grenciye uygulanmistir. Giivenirligi diisiiren maddeler testten c¢ikarilmistir. Testteki
maddelere verilen cevaplar dogru ise bir, yanlis ise sifir olarak puanlanmistir. Test
uygulanmasi sonucu alinabilecek en yiiksek puan 22 en diisiik puan sifirdir. Temel bilimsel
stire¢ becerileri testinin gilivenilirligi (Cronbach alpha) o= 0,72, iist diizey bilimsel siire¢

becerileri testinin gilivenilirligi o = 0,70 olarak bulunmustur.

3.2.2.Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olcegi

Ogrencilerin fen dersine ydnelik kaygi puanlarinin belirlenmesinde ¢alisma kapsaminda
Kagitgr ve Kurbanoglu (2013) tarafindan gelistirilen 5°1i Likert tipi “Fen ve Teknoloji
Dersi Kaygr Olgegi” kullanilmistir. Olgegin giivenirligini ve gegerliligini belirlemek icin
calisma yapilmistir. Kapsam gecerliligi icin uzman goriisii alinmis ve yapi gegerliligi i¢in
acimlayict faktér analizi yapilmis ve analiz sonucunda tek boyutlu bir yapi ortaya
cikmistir. Olgekteki maddelerin faktdrdeki yiik degerlerinin 0,411-0,708 arasinda oldugu
belirlenmistir. Olgegin giivenirligini tespit etmek igin i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmstir ve
0,895 olarak bulunmugstur. Ayrica giivenirlik caligmasi test tekrar test glivenirlik katsayisi
da belirlenmis ve 0,853 olarak belirlenmistir. Fen ve Teknoloji Dersi Kaygi Olgegi,

maddelerinin tamami 18 tane olumlu ifadeden olusmaktadir.

3.2.3.Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Fen dersinde biligsel oOzellikler kadar 6grencinin dersteki basarisi ve zihinsel
aktiviteleri tizerinde etkili olan fen dersine karsi motivasyon diizeyini belirlemek i¢in Dede
ve Yaman (2008) tarafindan hazirlanan “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”
kullanilmistir. Olgek 23 maddeden olusan Likert tipi bir dlgektir. On test ve son test
sonuclart analiz edilmis ve uzman gorlisleri alinmistir. Uzman gorlisleri alinarak
olusturulan 6lgegin pilot calismast yapilmustir. Olgegin gecerligini belirlemek {izere

agimlayici faktor analizi yapilmistir. Olgekteki faktdrlerin i¢ giivenirligi a degeri 0,70-0,89
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arasinda degisirken, dlgegin tamaminin i¢ giivenirligi ise o = 0,80 olarak hesaplanmuistir.

Test tekrar test sonucunda 0=0,82 olarak bulunmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma Manisa ili Alasehir il¢esindeki bir ortaokulda 6grenim goren 6. sinif, 7.
smif ve 8. smf Ogrencileri lizerinde 9 haftalik bir siireyi kapsamaktadir. Arastirma
baslangicinda deney grubunda goérev alacak ogrenciler bellidir. Deney grubunda 44 6grenci
kontrol grubunda 44 6grenci olacak sekilde gruplar olusturulmustur. Arastirma boyunca
deney grubundaki 6grenciler projeleri tizerinde 6gle aralar1 ayirdiklar1 20-30 dakikalik
zaman dilimlerinde ¢alismislardir. Proje konular1 daha dnceden belirlendigi i¢in genellikle
proje konularmin belirlenmesinde 6grenciler etkin rol oynayamamistir. Ancak proje
calismalarina segilen Ogrencilerin 6nemli bir kismi goniillii olarak calismalarda yer
almuslardir. Ogrenciler proje calismalarini grup arkadaslariyla yardimlasarak siirdiiriirken
Ogretmenler siirece 6grencilere rehberlik yaparak dahil olmuslardir.

Ogrenciler projelerini tamamladiktan sonra proje raporu niteligindeki panolar:
hazirlamiglar ve projelerin tanitimini yaptiklari sergilerde sunumlarini yaparak gorev
almiglardir. Sergide kullanilan panolarda projenin adi, amaci, 6nemi, sonug gibi boliimler
yer almistir. Caligma siiresince deney grubunda da kontrol grubuna paralel olarak fen

dersleri mevcut miifredata gore yiiriitiilmeye devam edilmistir.

Tablo 3.1. Calisma Siireci

Gruplar On Test Uygulama Stire Son Test
Deney e Bilimsel Siire¢ e TUBITAK 9 e Bilimsel Siire¢
Grubu Becerileri Testi bilim hafta Becerileri Testi
e Fen Bilimleri Kaygi Fuari e Fen Bilimleri Kaygi
Olgegi e Fen Olgegi
e Fen Ogrenmeye Bilimleri e Fen Ogrenmeye
Yonelik Ders Yonelik Motivasyon
Motivasyon Olgegi Programi Olgegi
Kontrol e Bilimsel Siire¢ e Fen 9 e Bilimsel Siire¢
Grubu Becerileri Testi Bilimleri hafta Becerileri Testi
e Fen Bilimleri Kayg Ders e Fen Bilimleri Kaygi
Olgegi Programi Olgegi
e  Fen Ogrenmeye e Fen Ogrenmeye
Yonelik Yonelik Motivasyon

Motivasyon Olgegi Olgegi
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Calismalar baglamadan 6nce deney grubundaki ve kontrol grubundaki dgrencilere
“Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’’ , “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’” , “Fen
ve Teknoloji Dersi Kaygi1 Olgegi’” 6n testleri uygulanmistir. 9 haftalik ¢alisma sonrasinda
deney ve kontrol gruplarina son testler uygulanmistir. Caligsma siireci kisaca Tablo 3.4°de

verilmisgtir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in SPSS 24 programi kullanilmistir. Veri analizine baslamadan
once verilerin analizinde kullanilacak yontemin belirlenmesi i¢in normal dagilim gdsterip
gostermedigine bakilmistir. Bir aragtirma i¢in kullanilacak yontemin sec¢ilmesinde verilerin
normal dagilim gosterip gostermemesi Onemlidir. Veri analizinde kullanilabilecek
yontemler parametrik analiz yontemleri veya nonparametrik analiz yontemleridir.
Arastirmadaki verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilirse verilerin analizinde
parametrik yontemler kullanilir.

Bu aragtirmada ogrencilerin testlere verdigi cevaplarin dagilimlarinin normal
dagilima uygun olup olmadigini tespit etmek i¢in Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmig
ve u¢ degerlerin varligina bakip normalliginde sapma olup olmadigini belirlemek i¢in
basiklik ve ¢arpiklik degerlerine bakilmustir.

Normalligin tespitinde Kolmogorov-Smirnov testinin kullanilmasinin sebebi
orneklem sayisinin 30 {izerinde olmasidir. Can (2014) “n” sayisinin 30 ve iizeri oldugu
aragtirmada Kolmogorov-Smirnov test sonucuna bakilir “n” sayisi 30’un altinda ise
Shapiro-Wilk testine bakilir. Dagilimin normal olmasi igin testteki p (sig.) degerinin
0,050’nin tizerinde olmasi gerekir.

Verilerin normal dagilimlar1 incelenmeden 6nce bu calisma i¢in testlerden alinan
giivenirlik katsayilarina bakilmistir. Cronbach a katsayist 0,60 ile 0,80 arasinda ise
verilerin oldukg¢a gilivenilir oldugu, 0,80 ile 1 arasinda ise yiiksek gilivenirlige sahip
oldugunu gosterir. Cronbach o degerlerine gore verilerin giivenilir diizeyde oldugu

goriilmistiir. Cronbach a degerleri Tablo 3.5 te verilmistir.
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Test ad1 Cronbach a
Deney Grubu BSB On Testi 0,725
Kontrol Grubu BSB On Testi 0,728
Deney Grubu Motivasyon On Testi 0,846
Kontrol Grubu Motivasyon On Testi 0,807
Deney Grubu Kaygi On Testi 0,739
Kontrol Grubu Kaygi On Testi 0,842
Deney Grubu BSB Son Testi 0,633
Kontrol Grubu BSB Son Testi 0,703
Deney Grubu Motivasyon Son Testi 0,757
Kontrol Grubu Motivasyon Son Testi 0,875
Deney Grubu Kayg1 Son Testi 0,745
Kontrol Grubu Kayg1 Son Testi 0,882




DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma siirecinde yapilan ¢alismalarda elde edilen

verilerin bulgularia ve bu bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir.

4.1. Ogrencilerin Cesitli Demografik Ozelliklerine Yonelik Bulgular

Arastirmada  Ogrencilerin  demografik Ozellikleriyle ilgili verilerin elde
edilmesinde bilimsel siire¢ becerileri testinin ilk kisminda yer alan anket kullanilmigtir.
Demografik 6zelliklerini iceren anket formu ile Ogrencilerin “sinif, cinsiyet, ailenin
ortalama geliri, annenin 6grenim durumu, babanin 6grenim durumu, annenin meslegi,

babanin meslegi, ailenin kisi sayis1” basliklarinda bilgi toplanmaistir.

4.1.1. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilim

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyete gore dagiliminin frekans ve

yiizde degerleri Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Grup Adi Cinsiyet Frekans Yiizde
Kiz 20 455
Deney Grubu
Erkek 24 54,5
Toplam 44 100,0
Kiz 23 52,3
Kontrol Grubu
Erkek 21 47,7
Toplam 44 100,0

Tabloda 4.1°de gosterildigi gibi deney grubundaki 6grencilerin %45,5’1 kiz , %
54,51 erkektir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise %52,3°1 kiz , %47,7’si1 erkektir. Deney

ve kontrol gruplarinin 6grencilerin cinsiyeti bakimindan benzer olduklari goriilmektedir.

4.1.2. Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gore Dagihim

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sinif diizeylerine gore dagiliminin

frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Iliskin

Frekans ve Yiizde Degerleri

Grup Adi Sinif Frekans Yiizde
6.smuf 15 34,1
Deney Grubu 7.smf 14 31,8
8.smif 15 34,1

Toplam 44 100,0
6.smuf 15 34,1
Kontrol Grubu 7.smmf 15 34,1
8.smif 14 31,8

Toplam 44 100,0

Tabloda 4.2°de gosterildigi gibi deney grubundaki 6grencilerin %34,1°1 6.smif
diizeyinde , %31,8’1 7.simf diizeyinde, %34,1’1 8.simf diizeyindedir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin %34,1°1 6.smif diizeyinde, %34,1’i 7. smif diizeyinde, %31,8’1 8. smif
diizeyindedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sinif diizeyleri bakimindan benzer

ozellikte olduklar1 goriilmektedir.

4.1.3. Ogrencilerin Anne ve Babalarimin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilim
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlarina

iligkin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.3” de verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim

Durumlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Grup Adi Ogrenim Durumlari Frekans Yiizde
Ortaokul Mezunu 39 88,6
Deney Grubu Lise Mezunu 5 11,4
Toplam 44 100,0
Okumamig 6 13,6
Kontrol Grubu Ortaokul Mezunu 36 81,8
Lise Mezunu 2 4,5

Toplam 44 100,0
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Tabloda 4.3’de gosterildigi gibi deney grubundaki 6grencilerin annelerinin 6grenim
durumlar1  %88,6’s1 ortaokul mezunu, %11,4’t lise mezunu seklindedir. Kontrol
grubundaki &grencilerin annelerinin  6grenim durumu %13,6’s1 okumamis, %81,8’1
ortaokul mezunu, %4,5’1 lise mezunu seklindedir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumlari bakimindan benzer 6zelliklere sahip olduklari
goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin babalarinin 6grenim durumlarina

iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.4’ de verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim

Durumlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Grup Adi Ogrenim Durumlari Frekans Yiizde
Okumamig 1 2,3
Deney Grubu Ortaokul Mezunu 35 79,5
Lise Mezunu 7 15,9
Universite Mezunu 1 2,3

Toplam 44 100,0
Okumamig 4 9,1

Kontrol Grubu Ortaokul Mezunu 37 84,1
Lise Mezunu 3 6,8

Toplam 44 100,0

Tabloda 4.4’de gosterildigi gibi deney grubundaki Ogrencilerin babalarinin
o0grenim durumlart %2,3’i okumamis, %79,5’1 ortaokul mezunu, %15,9°u lise mezunu,
%2,3’1i tniversite mezunu seklindedir. Kontrol grubundaki ogrencilerin babalariin
O0grenim durumu %9,1°1 okumamis, %84,1°’1 ortaokul mezunu, %6,8’1 lise mezunu
seklindedir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumlar

bakimindan benzer 6zelliklere sahip olduklar1 gériilmektedir.

4.1.4. Ogrencilerin Anne ve Babalarinin Mesleklerine Gére Dagilim

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin annelerinin mesleklerine iliskin

frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.5.” de verilmistir.
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Tablo 4.5. Deney ve kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Annelerinin mesleklerine

Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Grubun adi Meslek Frekans Yiizde
Ciftci 2 45
Deney Grubu Esnaf 1 2,3
Ev Hanimi 41 93,2

Toplam 44 100,0
Ciftci 3 6,8
Kontrol Grubu Ev hanimi 40 90,9
Memur 1 2,3

Toplam 44 100,0

Tabloda 4.5°de gosterildigi gibi deney grubundaki 6grencilerin annelerinin
meslekleri %4,5°1 ¢iftci, %2,3’1 esnaf, %93,2’si ev hanimi seklindedir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin %6,8°1 ¢iftei, %90.92°u ev hanimi, %2,3’li memur seklindedir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin meslekleri bakimindan benzerlik gosterdikleri
goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin babalarinin mesleklerine iligskin frekans

ve yiizde degerleri Tablo 4.6’ de verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Babalarimin Mesleklerine

Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Grubun adi Meslek Frekans Yiizde
Ciftei 28 63,6
Deney Grubu Esnaf 15 34,1
Ogretmen 1 2,3

Toplam 44 100,0
Ciftci 35 79,5

Kontrol Grubu
Esnaf 9 20,5

Toplam 44 100,0
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Tabloda 4.6’da gosterildigi gibi deney grubundaki Ogrencilerin babalarinin
meslekleri %63,6’s1 ¢iftei, %34,1°1 esnaf, 0gretmen seklindedir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin babalarinin meslekleri 79,5°1 ciftei, %20,51 esnaf seklindedir. Deney ve
kontrol grubundaki &grencilerin babalarinin meslekleri bakimindan benzerlik gosterdigi

goriilmektedir.

4.1.6. Ogrencinin Ailesindeki Kisi Sayisinin Dagilhim

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin ailelerindeki kisi sayisina iliskin

frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve kontrol Gruplarinda Bulunan Ogrencilerin Ailelerindeki Kisi Sayisina
Iliskin Frekans ve Yiizde Degerler

Grup ad1 Ailedeki kisi sayis1 Frekans Yiizde
2-3 kisilik aile 6 15,9
Deney Grubu 4-7 kisilik aile 36 75
8-11 kisilik aile 2 9,1

Toplam 44 100,0
2-3 kisilik aile 7 13,6
Kontrol Grubu 4-7 kisilik aile 33 81,8
8-11 kisilik aile 7 4,5

Toplam 44 100,0

Tabloda 4.7°de verildigi gibi deney grubundaki 6grencilerin %15,9 unun ailesinin
2-3 kisilik, %75’inin ailesinin 4-7 kisilik, %9,1’inin ailesinin 8-11 kisilik oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin %13,6’sinin  ailesinin  2-3  kisilik,
%81,8’inin ailesinin 4-7 kisilik, %4,5’inin ailesinin 8-11 kisilik oldugu goriilmektedir.
Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin ailelerindeki kisi sayist bakimindan benzer
olduklar1 goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin demografik 6zelliklerine ait frekans ve
yiizde degerleri incelenmistir. Iki grubun cinsiyet, simf diizeyi, anne ve babalarinn
6grenim durumlari, anne ve babalarinin meslekleri ve ailelerindeki kisi sayilar1 bakimidan
benzer oOzelliklere sahip olduklari goriilmistir. Bu iki grubun demografik ozellikler

bakimindan birbirine benzer gruplar oldugu sdylenebilir.
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4.2.PROBLEM DURUMUNA VE ALT PROBLEMLERE iLiSKIN BULGULAR

4.2.1.Verilerin Normal Dagihim Durumunun Incelenmesi

Bir arastirmada elde edilen veriler parametrik analiz yontemleri ya da
nonparametrik analiz yontemleri ile analiz yapilir. Bu yontemlerden parametrik analiz
yontemlerinin kullanilabilmesi igin verilerin normal dagilim gostermesi gerekmektedir.
Veriler normal dagilim gostermezse verilerin analizinde nonparametrik analiz yontemleri
kullanilir. Normal dagilim durumunun tespit edilmesi igin ¢arpiklik ve basiklik katsayisinin
incelenmesi, Kolmogorov-Smirnov testi, Shapiro-Wilk testi gibi yontemler kullanilabilir.

Calismada deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin analizinde
kullanilacak yontemin belirlenmesi i¢in verilerin normal dagilim durumu incelenmistir.
Normal dagilim durumunun tespiti i¢in Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmis ve carpiklik
katsayilar1  incelenmistir.  Normalligin  tespitinde = Kolmogorov-Smirnov  testinin
kullanilmasinin sebebi 6rneklem sayisinin 30 iizerinde olmasidir. Can (2014) “n ©
sayisinin 30 ve tizeri oldugu arastirmada Kolmogorov-Smirnov test sonucuna, *’n “’ sayist
30’un altinda ise Shapiro-Wilk test sonucuna bakilmasini 6nermistir.

Calismada elde edilen verilerin normal dagilim gosterdiginin kabul edilmesi i¢in
Kolmogorov-Smirnov testinin uygulanmasi sonucu elde ettigimiz “p” degerinin (Sig.)
,050’nin iizerinde olmasi gerekmektedir. Can (2014) basiklik (kurtosis) ve carpiklik
(skewness) degerlerinin -1,96 ile 1,96 arasinda olmasi halinde arastirmadaki verilerin ug
degere dogru sapmaya ugramadigini ve normal dagilim gosterecegini belirtmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan bilimsel siire¢ becerileri on test ve son test
verilerine ait Kolmogorov-Smirnov testi bulgularina ve basiklik, carpiklik degerlerine
Tablo 4.8’de, fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi 6n test ve son testlerine ait
Kolmogorov-Smirnov testi bulgularina ve basiklik, ¢arpiklik degerlerine Tablo 4.9’da ve
fen ve teknoloji dersi kaygi diizeyi 6n test ve son testlerine ait Kolmogorov-Smirnov testi

bulgularina ve basiklik, carpiklik degerlerine Tablo 4.10°da yer verilmistir
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Kolmogorov-Smirnov

Istatistik Df Sig. Basiklik Carpiklik

Katsayis1 Katsayisi
Deney Grubu On Test ,088 44 ,200 -,560 -,140
Deney Grubu Son Test ,131 44 ,057 -,010 -,575
Kontrol Grubu On Test ,129 44 ,064 -,159 -,879
Kontrol Grubu Son Test ,086 44 ,200 -,141 -,199

Tablo 4.8’de goriildiigii iizere bilimsel siire¢ becerileri testi Kolmogorov-Smirnov

bulgulari incelendiginde “p” degerinin deney grubu on testin igin ,200, deney grubu son

testi i¢in ,057, kontrol grubu 6n testi icin ,064 ve kontrol grubu son testi i¢in ,200 oldugu

ve tiim p degerlerinin ,050’nin {lizerinde oldugu belirlenmistir. Ayrica bu testlerin basiklik

ve ¢arpiklik degerleri incelendiginde -1,96 ile 1,96 arasinda olduklar1 goriilmektedir. Bu

nedenle deney ve kontrol gruplari i¢in bilimsel silire¢ beceri testi 6n test ve son test

verilerinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Verilerin normal dagilim gostermesi

nedeniyle verilerin analizinde parametrik yontemler tercih edilmelidir. Gruplarin 6n test ve

son test sonuglarinda anlamli bir degisim olup olmadiginin belirlenmesi gruplarin ortalama

degerlerinin karsilastirilmasini saglayan ve parametrik testlerden biri olan bagimli gruplar

“t” testi kullanilmistir.

Tablo 4.9. Motivasyon Diizeyi Verilerinin Normalligine Dair Bulgular

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik Df Sig. Basiklik Carpiklik

Katsayis1 Katsayisi
Deney Grubu On Test ,097 44 ,200 -,227 -,508
Deney Grubu Son Test ,105 44 ,200 -,317 -,715
Kontrol Grubu On Test ,129 44 ,065 1,262 - 914
Kontrol Grubu Son Test ,126 44 ,076 1,685 -,996

Tablo 4.9’da goriildligi iizere fen dersine karst motivasyon diizeyi

testi

Kolmogorov-Smirnov bulgulari incelendiginde p degerinin deney grubu 6n testin igin ,200,

deney grubu son testi i¢in ,200, kontrol grubu 6n testi i¢in .065 ve kontrol grubu son testi

icin ,076 oldugu ve tiim p degerlerinin ,050’nin iizerinde oldugu belirlenmistir. Ayrica bu
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testlerin basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelendiginde -1,96 ile 1,96 arasinda olduklar
goriilmektedir. Bu nedenle deney ve kontrol gruplari i¢in fen dersine karsi motivasyon
diizeyi testi On test ve son test verilerinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Verilerin
analizinde 6n test ve son testlerin ortalamalarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini

anlamamizi saglayan bagimli gruplar “t” testi kullanilmistir.

Tablo 4.10. Kayg: diizeyi Verilerinin Normalligine Dair Bulgular

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik Df Sig. Basiklik Carpiklik

Katsayis1 Katsayisi
Deney Grubu On Test 115 44 ,170 -,315 512
Deney Grubu Son Test ,087 44 ,200 -,534 451
Kontrol Grubu On Test ,120 44 115 - ,667 ,368
Kontrol Grubu Son Test 121 44 ,113 - 1,297 ,167

Tablo 4.10°da goriildiigi tizere fen dersi kaygi diizeyi testi Kolmogorov-Smirnov
bulgular incelendiginde p degerinin deney grubu 6n testin igin ,170, deney grubu son testi
i¢in ,200, kontrol grubu on testi i¢in ,115 ve kontrol grubu son testi i¢in ,113 oldugu ve
tiim p degerlerinin ,050 nin tizerinde oldugu belirlenmistir. Ayrica bu testlerin basiklik ve
carpiklik degerleri incelendiginde -1,96 ile 1,96 arasinda olduklar1 goriilmektedir. Bu
nedenle deney ve kontrol gruplar i¢in fen dersi kaygi diizeyi testi On test ve son test
verilerinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Verilerin normal dagilim gostermesi
nedeniyle veri analizinde parametrik analiz yontemleri tercih edilir. Gruplarin 6n test ve
son test sonuglarinda anlamli bir degisim olup olmadiginin belirlenmesi gruplarin ortalama
degerlerinin karsilastirilmasini saglayan ve parametrik testlerden biri olan bagimli gruplar

“t” testi kullanilmistir

4.2.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On testlerindeki Farklara fliskin

Bagimsiz “t” testi sonuclari

Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerinin, motivasyon diizeylerinin ve kaygi diizeylerinin arastirma baslangicinda

benzer olup olmadigini tespit etmek igin bagimsiz gruplar “t” testi uygulanmstir.
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Deney ve kontrol gruplariin bilimsel siire¢ becerileri 6n testlerinin benzerlik

durumlarina dair bagimsiz gruplar “t” testi bulgularina Tablo 4.11°de yer verilmistir.

Tablo 4.11. Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi On Testler Bagimsiz Gruplar t Testi

Bulgular
Bilimsel siire¢ _
o Gruplar N X SS Sd T P
becerileri
On test Deney grubu 44 13,295 3,757 86 -, 755  ,452*
Kontrol Grubu 44 13,863 3,282
*p>,05

Tablo 4.11 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siire¢ becerileri
On test puanlar1 arasinda istatiksel olarak ,05 anlamlilik diizeyinde bir farklilik yoktur
(tsa)=-,755 ve p>,05). Deney grubun 6grencilerin 6n test puanlarinin ortalamasi 13,295
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlariin ortalamasi 13,863 bulunmustur. Deney
ve kontrol grubundaki Ogrencilerin caligmanin basinda bilimsel siire¢ becerileri
bakimindan benzerlik gosterdikleri sGylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin fen dersine yonelik motivasyon dlgegi 6n testlerinin
benzerlik durumlarma dair bagimsiz gruplar “t” testi bulgularina Tablo 4.12°de yer

verilmistir.

Tablo 4.12. Fen Dersine Karsit Motivasyon Olgegi On Testleri Bagimsiz Gruplar t Testi

Bulgular
Fen Dersine Karst _
. Gruplar N X SS Sd T P
Motivasyon Olgegi
On test Deney grubu 44 68,068 14,426 86 -907 ,367*
Kontrol Grubu 44 70,818 13,623

*p>,05
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Tablo 4.12 incelendiginde deney ve kontrol gruplarin bilimsel siire¢ becerileri
On test puanlar1 arasinda istatiksel olarak ,05 anlamlilik diizeyinde bir farklilik yoktur
(tse)=-,907 ve p>,05). Deney grubun 6grencilerin 6n test puanlarinin ortalamasi 68,068
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin ortalamasi 70,818 bulunmustur. Bu
durum c¢aligma baslangicinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon
diizeyleri bakimindan benzer olduklarin gosterir

Deney ve kontrol gruplarinin fen dersi kaygi 6lgegi On testlerinin benzerlik

durumlarina dair bagimsiz gruplar “t” testi bulgularina Tablo 4.13’de yer verilmistir.

Tablo 4.13. Fen Dersi Kaygi Olgegi On Testleri Bagimsiz Gruplar t Testi Bulgular

Fen Dersi Kaygt _
Gruplar N X SS Sd T P
Diizeyi Testi
On test Deney grubu 44 39,363 8,121 77,881 1,847 ,068*
Kontrol Grubu 44 35,477 11,351

*p>,05

Tablo 4.13 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siire¢ becerileri
On test puanlar1 arasinda istatiksel olarak ,05 anlamlilik diizeyinde bir farklilik yoktur
(tsa)=1,847 ve p>,05). Deney grubun Ogrencilerin 6n test puanlarinin ortalamasi 39,363
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin ortalamasi 35,477 bulunmustur. Yani
calisma baslangicindaki deney ve kontrol gruplarinin kaygi diizeyleri benzerlik

gostermektedir.

4.2.3.Deney Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Testlerine Iliskin Farkhihga
Yonelik Bagimhi Gruplar “t” testi Bulgular

Calismada deney grubundaki o6grenciler bilim fuarina hazirlanma ve sunum
stireglerini gerceklestirdiler. Bilim fuarlarinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin,
motivasyon diizeylerinin ve kaygi diizeylerinin iizerindeki etkililigini arastirmak icin
bagimli gruplar t testi kullanilmistir.

Deney grubunun bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son testlerinin
karsilagtirilmas1 amaciyla uygulanan bagimli gruplar t testi bulgularina Tablo 4.14°de yer

verilmistir.
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Tablo 4.14. Deney Grubu Bilimsel Siire¢ Becerileri On test-Son test Bagimli Gruplar t
Testi

Bilimsel Siireg

o ) Testler N X SS Sd T P
Becerileri Testi
On test 44 13,295 3,757 43  -7,747 ,000*
Deney Grubu
Son test 44 15,318 3,226

*p>,05 Cohen’s d=0,57 n2=0.27

Tablo 4.14 incelendiginde deney grubu bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son test
bagimli grup t testi sonuglarinda p degeri ,000 olarak bulunur (t=-7,747 P>,050). Bu bize
deney grubunun bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son testleri arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark oldugunu gosterir. Yani deney grubundaki Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerinde ¢alisma Oncesine gore c¢alisma sonrasinda artis gerceklesmistir. Bu artigin
sebebi deney grubundaki 6grencilerin TUBITAK 4006 bilim fuarma katilmalar1 olabilir.
Deney grubunun bilimsel siireg becerileri testi igin yapilan hesaplama sonucunda etki
biiyiikliigii (eta-kare) n?=0,27 olarak bulunmustur. Bu eta-kare degeri biiyiik etkiyi isaret
etmektedir. Bu duruma gore bilimsel siire¢ becerileri testine ait varyanslarin %27 sinin
bilim fuarlarindan kaynaklandigi yorumu yapilabilir. Calismada bilim fuarlarinin
ogrencilerin proje hazirlanma becerileri ve bilimsel siire¢ becerileri lizerinde pozitif etkiye
sahip oldugu soylenebilir.

Deney grubunun fen dersine yonelik motivasyon 6l¢egi 6n test ve son testlerinin
karsilastirilmas1 amaciyla uygulanan bagiml gruplar t testi bulgularina Tablo 4.15°de yer

verilmistir.

Tablo 4.15. Deney Grubu Fene Yénelik Motivasyon Olgegi On test-Son test Bagimli
Gruplar t Testi

Fen Dersine Kars1

. Testler N X SS Sd T P
Motivasyon Olgegi
On test 44 68,068 14,426 43  -10,543 ,000*
Deney Grubu
Son test 44 88,954 10,492

*p>,05 Cohen’s d=1,67 n2=0.63
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Tablo 4.15 incelendiginde deney grubu fen dersine yonelik motivasyon 6lgegi on
test ve son test bagimli grup t testi sonuglarinda p degeri ,000 olarak bulunur (t= -10,543
P>,050). Bu bize deney grubunun fen dersine yonelik motivasyon 6lgegi 6n test ve son
testleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugunu gosterir. Yani deney
grubundaki 6grencilerin fen dersine karsi motivasyon diizeylerinde ¢alisma dncesine gore
calisma sonrasinda artis ger¢eklesmistir. Bu artisin sebebi deney grubundaki 6grencilerin
TUBITAK 4006 bilim fuarina katilmalar1 olabilir. Deney grubunun fen dersine yonelik
motivasyon testi i¢in yapilan hesaplama sonucunda etki biiyiikliigii (eta-kare) n?=0,63
olarak bulunmustur. Bu eta-kare degeri biiylik etkiyi isaret etmektedir. Bu duruma gore fen
dersine yoOnelik motivasyon diizeyi testine ait varyanslarin %63’iiniin bilim fuarlarindan
kaynaklandig1 yorumu yapilabilir. Ogrencinin aktif oldugu ve 6grenci merkezli bilimsel
bir yontem olan bilim fuarlarinin 6grencilerin motivasyon diizeyleri {izerinde pozitif etkiye
sahip oldugu soylenebilir.

Deney grubunun fen dersi kaygi 6lgegi On test ve son testlerinin karsilastirilmasi

amactyla uygulanan bagimli gruplar t testi bulgularina Tablo 4.16’de yer verilmistir.

Tablo 4.16. Deney Grubu Fen Dersi Kayg: Diizeyi Olcegi On test-Son test Bagimli
Gruplar t Testi

Fen Dersi Kaygi _
Testler N X SS Sd T P
Diizeyi Testi
On test 44 39,363 8,121 43 10,674 ,000*
Deney Grubu
Son test 44 29,386 4,966

*p>,05 Cohen’s d=1,48 n2=0.59

Tablo 4.16 incelendiginde deney grubu fen dersi kaygi 6l¢egi 6n test ve son test
bagimli grup t testi sonuglarinda p degeri ,000 olarak bulunur (t= 10,674 P>,050). Bu bize
deney grubunun fen dersi kaygi diizeyi 6n test ve son testleri arasinda istatistiksel acidan
anlamli bir fark oldugunu gosterir. Yani deney grubundaki 6grencilerin fen dersi kaygi
diizeylerinde calisma Oncesine gore c¢alisma sonrasinda azalma gergeklesmistir. Bu
azalmanin sebebi deney grubundaki 6grencilerin Tubitak 4006 bilim fuarina katilmalar
olabilir. Deney grubunun fen dersi kaygi diizeyi testi i¢in yapilan hesaplama sonucunda

etki biiyiikligii (eta-kare) n°=0,59 olarak bulunmustur. Bu eta-kare degeri biiyiik etkiyi



61

isaret etmektedir. Bu duruma gore fen dersi kaygi diizeyi testine ait varyanslarin %59 unun
bilim fuarlarindan kaynaklandig1 yorumu yapilabilir. Ogrencilerin 6gretim siirecinde aktif
olmalar1 ve proje calismalarinda yapabileceklerini kesfetmelerinin etkisiyle 6grencilerin

kayg1 diizeylerinde azalma oldugu sdylenebilir.

4.2.4.Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Testlerine iliskin Farklihga
Yonelik Bagiml “t” testi Bulgular:

Calismada deney grubundaki 6grenciler i¢in fen dersleri normal akisinda devam
ederken, bilim fuarindaki projeleri lizerine calismalarini 6gle aralarinda 20-30 dakika
zaman ayirarak siirdirmiislerdir. Kontrol grubunda o6grenciler icin fen dersleri normal
akisinda devam etmistir.

Kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son testlerinin
karsilastirilmast amaciyla uygulanan bagimli gruplar t testi bulgularina Tablo 4.17°de yer

verilmistir.

Tablo 4.17. Kontrol Grubu Bilimsel Siire¢ Becerileri On test-Son test Bagimli Gruplar t
Testi

Bilimsel Siireg

Becerileri Testi Testler N X 55 Sd T P
On test 44 13,863 3,282 43 -190 ,851*
Kontrol Grubu
Son test 44 13,931 3,866

*p>,05

Tablo 4.17 incelendiginde kontrol grubu bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son
test bagimli grup t testi sonuglarinda p degeri ,851 olarak bulunu (t= -,190 P> ,050). Bu
bize kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son testleri arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark olmadigini gosterir. Yani Kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerilerinde istatistiki olarak anlamli bir degisim gerg¢eklesmemistir. Bu baglamda
geleneksel 6gretim yaklagimina gore yapilan fen bilimleri dersinin 6grencilerin bilimsel

stire¢ becerileri iizerinde istenilen etkiyi gosteremedigi yorumu yapilabilir.
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Kontrol grubunun fene yonelik motivasyon 6l¢egi on test ve son testlerinin
karsilagtiritlmas1 amaciyla uygulanan bagimli gruplar t testi bulgularina Tablo 4.18°de yer

verilmistir.

Tablo 4.18. Kontrol Grubu Fene Yénelik Motivasyon Olcegi On test-Son test Bagiml
Gruplar t Testi

Fen Dersine Kargi

‘ . Testler N X SS Sd T P
Motivasyon Olgegi
On test 44 70,818 13,623 43 -999  323*
Kontrol Grubu
Son test 44 71,545 13,838

*p>,05

Tablo 4.18 incelendiginde kontrol grubunun motivasyon 6l¢egi 6n test ve son
testleri i¢in bagimli grup t testi sonuglarinda p degeri ,323 olarak bulunur (t= -,999
P>,050). Bu bize kontrol grubunun fen dersine karsi motivasyon &lgegi 6n test ve son
testleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadigini gosterir. Yani Kontrol
grubundaki 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyon diizeylerinde istatistiki olarak
anlamli bir degisim ger¢eklesmemistir. Buna goére Ogrencilerin motivasyon diizeyleri
tizerinde geleneksel 6gretim yaklagimina gore islenen fen bilimleri dersinin etkili olmadigt
yorumu yapilabilir.

Kontrol grubunun fen dersi kaygi diizeyi Olgegi on test ve son testlerinin
karsilastirilmasi amaciyla uygulanan bagimli gruplar t testi bulgularma Tablo 4.19°de yer

verilmistir.

Tablo 4.19. Kontrol Grubu Fene Dersi Kayg: Diizeyi Olgcegi On test-Son test Bagimli
Gruplar t Testi

Fen Dersi
Kaygi Diizeyi Testler N X SS Sd t p
Testi
On test 44 35,477 11,351 43 1,320 ,194*
Kontrol Grubu
Son test 44 34,159 8,714

*p>,05
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Tablo 4.19 incelendiginde kontrol grubu fen dersi kaygi 6l¢egi on test ve son test
bagimli grup t testi sonuglarinda p degeri ,194 olarak bulunur.(t= 1,320 P> ,050) Bu bize
kontrol grubunun fen dersi kaygi 6l¢egi On test ve son testleri arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir fark olmadigin1 gosterir. Yani Kontrol grubundaki 6grencilerin fen dersi kaygi
diizeylerinde anlamli bir degisim ger¢eklesmemistir. Bu baglamda Ogrencilerin etkin
katilim gostermedikleri, pasif olduklari geleneksel 6gretim yontemleri ile gergeklestirilen
fen bilimleri dersinin 6grencilerin kaygi diizeyleri tizerinde etkiye sahip olmadigi yorumu

yapilabilir.



BESINCi BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada ders dis1 6grenme ortamlarindan biri olan bilim fuarlarinin orta okul
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, fen dersine yonelik motivasyon diizeyleri ve fen
dersi kaygi diizeyleri iizerine etkisi arastirilmistir.

Calisma baslangicinda deney ve kontrol grubundaki &grencilere bilimsel siireg
becerileri testi, fen dersine yonelik motivasyon oOlgegi ve fen dersi kaygi Olcegi
uygulanmistir. Calisma boyunca deney grubundaki 6grencilerle mevcut programin iglenisi
devam ederken ayn1 zamanda 6grenciler bilim fuari i¢in projelerini hazirlamislar ve bilim
fuarinda projelerini sergilemislerdir. Kontrol grubundaki 6grencilerle ise ders islenisi
oldugu sekilde devam etmis, ders dist herhangi bir etkinlige yer verilmemistir. Deney
grubundaki O6grencilerin projelerini sergilemelerinden sonra deney ve kontrol gruplarina
ayn1 zamanlarda bilimsel siire¢ becerileri testi, fen dersine yonelik motivasyon 6l¢egi ve
fen dersi kaygi 6l¢egi son testleri uygulanmistir.

Verileri analiz edecegimiz yontemleri se¢ebilmek i¢in normal dagilim durumlari
incelendiginde verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu yiizden parametrik
analiz yontemleri tercih edilmistir. Demografik 6zelliklere ait bulgular ve bagimsiz “t”
testine ait bulgular deney ve kontrol gruplarmin baslangicta benzer oOzelliklere sahip
olduklarmi gostermistir. Bu durum bilim fuarlarmin etkisi hakkinda daha gilivenilir
yorumlar yapabilmek i¢in 6nemlidir.

Calisma sonucunda Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, fen dersine yonelik
motivasyonlar1 ve kaygi diizeyleri ilizerinde etkisini incelemek i¢in bagimli gruplar t testi
uygulanmistir. t testi sonuglari incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerilerinin ve motivasyon diizeylerinin anlaml diizeyde arttig1, kayg: diizeylerinin
ise anlamli olacak sekilde azaldig1 sonucu ¢ikarilmistir.

Yapilan calismada kontrol grubundaki 6grencilerin ¢alisma basindaki ve galisma
sonundaki bilimsel siire¢ becerileri, motivasyon diizeyleri ve kaygi diizeyleri arasinda
belirgin bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Bilim fuarlarinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, fen dersine yonelik
motivasyonlar1 ve fen dersi kaygi diizeyleri ilizerinde olumlu etkisi oldugu ortaya
cikmaktadir. Bilim fuarlar1 ortaokul Ggrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin ve fen

dersine yonelik motivasyonlarmin olumlu yonde artigin1  saglarken, Ogrencilerin
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basarilarin1 engelleyen ve Ogrenme siireglerinde kisitlayict olan kaygi diizeylerinin ise
azalmasini saglamstir.

Alan yazin taramasi yapildiginda bu calismanin sonuglarin1 destekleyen bazi
caligmalar oldugu gorilmektedir. Gomez (2007) c¢alismasinda bilim fuarlarinin
ogrencilerin bilimsel anlayis gelistirmelerine katki sagladigi sonucuna ulagmistir. bu
calismada ise Ogrencilerin bilimsel siirecleri gerceklestirmelerinde etkili olan bilimsel
siire¢ becerilerinin gelistigi goriilmiustiir. Camci1 (2008) calismasinda bilim senligine
katilan 6grencilerin katilmayan 6grencilere gore bilimin dogasi ve bilimsel siireclerle daha
cok ilgilendiklerini sonucuna ulagsmistir. Bu calismada benzer olarak bilim fuarlarinin
bilimsel siire¢ becerileri {izerindeki olumlu etkisini ortaya ¢ikmistir. Ortaokul
ogrencilerinin TUBITAK 4004 bilim okulu hakkindaki gériisleri alindiginda bilim ve
bilimsel bilgiye yonelik olumlu fikirlere sahip olduklari belirlenmistir (Akay, 2013).
Yavuz, Biiyiikeksi ve Isik-Biiyiikeksi (2014) yapmis olduklart ¢aligmada bilim
senliklerinin 6grencilerin basarilarin1 ve bilimsel inanislarin1 olumlu etkiledigini tespit
etmislerdir. Yildirim ve Sensoy (2016) calismalarinda bilim senliklerinin 6grencilerin fen
dersine karsi olan tutumlarint olumlu sekilde degistirdigi sonucuna ulasmislardir. Yildirim
(2016) yaptig1 ¢alismada bilim senligine katilan 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin
anlaml sekilde arttig1 sonucunu ¢ikarmustir. Sézer (2017) TUBITAK proje yarismasina
katilan ortadgretim Ogrencilerinin proje gelistirmelerinin bilime karsi1 bakis agilarini
olumlu etkiledigi ve bilimsel arastirmaci kimligi olusturulmasina katki sagladigi sonucuna
varmistir.  Soyucok (2018) 6gretmen, veli ve okul miidiirlerinin goriislerini alarak bilim
fuarlarimin &grencilerin bilim adaminin sahip oldugu 6zelliklerin kazanilmasim sagladigi sonucuna
ulasmistir. Bu calismada ise bilim fuarlarinin bilim adaminin sahip oldugu becerilerden
bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasina katki sagladigi goriilmiistiir. Su-Ozenir ve Yiicel
(2018) yaptiklari caliyjmada TUBITAK bilim fuarinda proje hazirlamanin analitik
diisiinme, analiz, gdzlem ve iletisim becerilerini arttirdig1 diisiinmiislerdir. Bu 6zelliklerin
bir kism1 bilimsel siire¢ becerilerine 6rnektir. Bu nedenle bu ¢alismanin sonucu ile benzer
sonuclara sahip oldugu sodylenebilir. Bozdemir (2018) caligmasinda bilim fuarlarinin
diizenlenmesi gereken konular oldugu sonucuna ulasirken benzer konularin ¢alismada da
ortaya ciktigr goriilmiistiir. Yapilan bagka bir ¢alismada bilim senliklerinin bilimsel
diisiinme, gozlem ve farkindalik gibi olumlu tutumlarin ortaya ¢ikmasini sagladigi tespit
edilmistir (Basar, Dogan, Sener ve Dogan, 2018). Sontay, Anar ve Karamustafaoglu
(2018) caligmalarinda 4006 TUBITAK bilim fuar1 sirasinda hazirlanan projelerin

katilimcilarin tutum ve becerilerinin gelismesini sagladigi sonucunu elde etmislerdir.
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Sontay, Anar ve Karamustafaoglu (2018) calismalarinin 6grencilerin  becerilerinin
gelismesi ile bu caligmada bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi iki ¢alisma i¢in benzerlik
gostermektedir. Diger bir calismada 4006 TUBITAK bilim fuarinin 6gretmen ve
Ogrencilerin arastirma, gelistirme, 6grenme, 6gretme isteklerinin artmasini sagladigi ve
egitime Onemli katkilar1 oldugunu belirlemistir (Colakoglu,2018). TUBITAK bilim
fuarimin fizik dersine karsi tutumu olumlu etkiledigini gosteren ¢alismada bulunmaktadir
(Kizileik, Cagan ve Unlii-Yavas, 2018). Cavus, Bal¢in ve Yilmaz (2018) ¢alismalarinda
bilim fuarlarinin 6grencilerin fen becerileri ve problem ¢6zme becerileri lizerinde olumlu
etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmislardir.

Cicek (2008) calismasinda TUBITAK bilim fuarma katilmanin lise 2
Ogrencilerinin kimya dersine katilmaya yonelik isteklerini arttirdig1 sonucunu elde etmistir.
Bu calismada benzer olarak bilim fuarlarinin fen dersine yonelik motivasyon diizeyi
tizerindeki olumlu etkisi goriilmiistiir. Bu calismada bilim fuarlarinin 6grencilerin
motivasyon diizeylerini artirdigi sonucuna ulasilirken; Dionne (2011) ise ¢alismasinda
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin arttigin1 gérmiis ve bu artisin nedenlerini belirlemeye
calismistir. Bu ¢aligmada ulasilan sonuca karsin Keskin (2011) ¢alismasinda proje tabanli
Ogretim yonteminin 6grencilerin motivasyon diizeyleri iizerinde anlamli bir etkiye sahip
olmadigint bulmustur. Uzun ve Keles (2012) ise ¢alismalarinda bu arastirmanin sonuglari
ile benzerlik gosteren sonuglar elde etmislerdir. Uzun ve Keles (2012) calismalarinda
ogrencilerin 6gretim siirecine aktif katilim1 ve igbirlikli caligmanin motivasyon diizeyi ile
pozitif iliskiye sahip oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Alkan (2013) calismasinda ogrencilerin daha ¢ok aktif oldugu ve Ogrenciyi
diistinmeye tesvik eden ag¢ik uclu deneylerin kaygi diizeyi iizerinde kapali u¢lu deneylere
gore daha ¢ok etkiye sahip oldugunu bulmustur. Bu ¢alismanin sonuglari ile benzer olarak
ogrencilerin 0gretim siirecinde aktif olasinin kaygi diizeyinin azalmasinda etkili oldugu
yorumu yapilabilir. Ancak Bu ¢alismadan farkli bir sonu¢ Balkan-Kiyici ve Yavuz (2012)
tarafindan elde edilmistir. Balkan-Kiyici ve Yavuz (2012) ¢alismalarinda 6grencilerin aktif
oldugu 6grenci merkezli etkinlikleri diizenlemisler ve Ogrencilerin kaygi diizeylerinde
anlamli bir degisim olmadig1 sonucuna ulagmislardir.

Bilim fuarlar1 proje temelli 6gretime dayanan ve Ogrenci merkezli ders dist
etkinliklerdir. Arastirmanin sonuglart proje temelli Ogretim yoOntemini, ders disi
etkinlikleri, 6grenci merkezli bazi yontemleri konu olarak alan ilgili arastirmalar ile de
desteklenmistir. Yapilan bir ¢calismada proje tabanli 6gretimin 6grencilerin basarilart ve

bilimsel silireg becerilerini mevcut 6gretim yonteminden daha c¢ok etkiledigi sonucuna
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varitlmigtir (Yilmaz, 2015). Yapilan baska bir calismada okul disindaki etkinliklerin
bilimsel siireg¢ becerilerinin gelismesini sagladig1 ortaya ¢ikmistir (Erten ve Tasc1, 2016).
Yildirrm ve Altan (2017) ilkokul dordiincii simif 6grencileriyle yaptigi ¢alismada,
Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogretim Yontemine uygun etkinliklerinin bilimsel siireg
becerileri iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Ogrenci merkezli etkinliklerle
gerceklestirilen c¢alisma sonucunda etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini
sagladigi sonucuna varmislardir. Gokbayrak ve Karisan (2017) yaptiklar arastirmada
STEM etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerini arttirdigini tespit
etmislerdir. Bodur (2016) sinif dis1 etkinliklerin bilimsel siire¢ becerileri tizerindeki etkisini
arastirmak icin yaptigr caligma kapsaminda deney grubu Ogrencileri ile gerceklestirdigi
smif dis1 etkinlikler sonucunda smif disi etkinliklerin deney grubundaki 6grencilerin
bilimsel siireg¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigini sonucunu elde etmistir. Calismalarin
sonuclart Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalarimin ve yaparak yasayarak
O0grenmelerinin 6grenmeyi olumlu olarak etkiledigi goriilmektedir.

Bu arastirma ve daha dncesinde yapilan benzer caligmalar incelendiginde bilim
fuarlarinin, proje tabanli 6gretimin ve ders dis1 etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerinin,
fen dersine yonelik motivasyon diizeylerinin ve fen dersi kaygi diizeylerinin tizerindeki
etkililigini ortaya c¢ikmistir. Bilim fuarlarinda 6grenme siirecinde Ogrenciler aktiftir ve
yaparak yasayarak Ogrenirler. Ogrenci merkezli dgretim yaklasimlarindan proje tabanli
ogrenme yaklasimma uygun bir 6grenme siireci gerceklesir. Ogrenciler projelerini
hazirlarken bilimsel diisiinmeyi 6grenirler ve zihinsel becerilerini gelistirirler. Bu yiizden
bilim fuarlar1 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini saglar. Ogrencilerin
bilim fuarlarinda yaparak yasayarak Ogrenmeleri, bu siiregte Ogrencilerin projelerinden
sorumlu olmalar1 ve bilgi liretmeleri, proje caligmalari boyunca gidisatla ilgili se¢imleri
kendilerinin yapmalar1 ve giinliik hayatla fen dersini bir araya getirmesi gibi nedenlerden
dolay1 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyon diizeyleri artmis olabilir. Projelerin
hazirlanmas1 sirasinda ogrencilerin problemlere karsi farkli ¢6ziim yollar tiretebildigini
gormesi ve projelerin sunumunda etkin rol almasi ise Ogrencilerin kaygi diizeylerinin
diismesini saglamistir.

Ogrencilerin bilim fuarlarindaki calismalara gruplar halinde katilmasinin
iletisimlerini  olumlu etkiledigi, ogrencilerin birbirlerine destekleyici davranislar
sergiledikleri goriilmiistiir. Ayrica bazi dgrencilerin daha sonraki yillar i¢in bilim fuarina
katilmay istedigi ve bilim fuarlar1 i¢in yapilan proje ¢aligmalar1 sirasinda okulda olumlu

bir egilim olustugu goriilmiis. Bununla birlikte bilim fuarlarinda olumsuz yasanan



68

durumlar da vardir. Ogrencilerin proje galismalarim yiiriitebilecegi belirli bir ortam, atdlye
bulunmadigi i¢in esyalarmi ¢alisma yapacaklar1 sinifa tagimak zorunda kaliyorlar. Hem
Ogrenciler i¢in zorlayict oluyor hem de projelerin korunmasi gii¢ hale geliyor. Ayrica
projelerin sergilenecegi alanin ayarlanmasinda da giigliikler yasanabiliyor. Bu olumsuz
durumlarla karsilasmamak i¢in proje hazirlamaya yonelik atdlyeler ve bu projelerin
sergilenmesi i¢in sergi salonlar1 olusturulabilir. Bilim fuarlarinda ¢aligmalardaki konularin
Ogrenciler tarafindan belirlenmesi gerekirken bazi projelerde konunun o6gretmenler
tarafindan belirlendigi goriilmiistiir. Bu durum o6grencilerin yaratic1 diisiinme ve bazi
becerilerinde istedigimiz diizeyde gelisme olmamasma neden olur. Ogrencilerin proje
konularmni kendilerinin belirlemesi saglanabilir.

Tiim art1 yonleri ve eksi yonleri diistintildiigiinde bilim fuarlar ile ilgili altyap1
okullarda olusturulur, 6grenciler bu konuyla ilgili daha bilingli olabilirler ve ¢aligsma siireci
olmasi gerektigi gibi ilerlerse fenin amaci olan fen okuryazari bireyler yetistirilebilir.
Ogrencilerin bilimsel siireg becerileri gibi énemli bilissel becerileri gelistirilebilir. Ayni
zamanda 6grencilerin motivasyonu ve kaygi diizeyi gibi duyussal 6zelliklerinin istenilen

diizeyde olmasi saglanabilir.

5.2. Oneriler
Bu arastirma sonucunda ele edilen bulgulara yonelik ve ileride

gerceklestirilebilecek aragtirmalara yonelik oneriler bu boliimde yer almaktadir.

5.2.1.Caliymanin sonug¢larina yonelik yapilan oneriler

Bu calisma siireci incelendiginde asagidaki oneriler yazilabilir;

1. Fen derslerinin islenisinde 6grenci odakli olan ve Ogrencilerin bilgileri kendi
zihinlerinde kendilerinin insa ettikleri yapilandirmaci yaklasim tercih edilmelidir.

2. Bilim miizelerine gezileri, proje yarigmalari, hayvanat bahgesi gezileri, doga gezileri
sinif dig1 etkinliklerdir. Ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisiminin artmasi igin smif
dis1 etkinliklere yer verilmelidir. Sinif dis1 etkinliklerle 68rencilerin 6grenme siirecinde
aktif olmasi saglanir ve ogrendiklerini giinliik yasamla iliskilendirmesi daha kolay

gerceklesir.



69

3. Miifredatta proje agirlikli ve 6grenci merkezli ¢aligmalara yer verilebilir. Ogrencilerin
Ogretim siirecinde etkin olmalar1 saglanarak 6grencilerin derse karst motivasyonlarinin
artmasi saglanabilir.

4. Ogrencilerin aktif oldugu dgrenci merkezli 6gretim yontemlerinin kullanilabilmesi igin

uzun ders saatleri gereklidir. Bu ylizden ders saatleri arttirilabilir.

5. Okullarda bilim fuarlarinda oldugu gibi yiiriitiilecek proje ¢aligmalari igin atdlyeler ve

sergi salonlar1 olusturulabilir.

6. Fen dersinde konularla ilgili deneylere ve etkinliklere daha ¢ok yer verilerek, bu deney
ve etkinlikleri miimkiinse Ogrencilerin yapmalar1 saglanarak etkili O6grenmeler
gerceklestirebilir.

7. Ogrencilere bilime ve bilimsel siireglere ilgilerini arttiracak arastirma odevleri
verilebilir ve Ogrencilerin 6zgilivenlerini artirabilmeleri icin bu 6devleri sunmalari
istenebilir.

8. Bilim fuarlarinda ¢aligilacak konularin tamaminin 6grenciler tarafindan belirlenmesi

saglanabilir.

5.2.2.1leride yapilabilecek arastirmalara yonelik oneriler

Bu calisma sonrasinda yapilabilecek calismalarla ilgili su 6nerileri yazilabilir;

1. Bilim fuarlariin ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini, fen dersine yonelik
motivasyonlarini ve kaygi diizeylerini etkiledigini gosteren caligmadan sonra bilim
fuarlarinin yaratic1 diisiinme, iletisim becerileri gibi degiskenler {izerindeki etkisinin
arastirildig1 calismalar yapilabilir.

2. Arastirma ortaokul smif seviyesindeki Ogrenciler ile gerceklestirilmisgtir.  Bu
arastirmaya benzer bir arastirma tlniversite, lise, ilkokul gibi farkli siif diizeylerinde
gerceklestirilebilir.

3. Bilim fuarlar1 disinda sinif dis1 etkinliklerin bilimsel silire¢ becerileri, fen dersine
yonelik motivasyon diizeyi ve kaygi diizeyleri lizerindeki etkileri aragtirilabilir.

4. Bilim fuarlarinin hangi bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde daha ¢ok etkili oldugu
arastirilabilir.

5. Bilim fuarlarinin etkilerinin kaliciligina yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Sevgili Ogrenciler

EKLER
EK1:
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Bu sizin katkilarinizla gergeklesecek bir arastirma galismasidir Bilgilerinizi doldurunuz ve

size verilen testteki sorular1 cevaplayiniz.

1. AdINIZ / SOYAAINIZ ....oovviiiiieiieiieciiece e
. Numara, Smif ve Subeniz: ...

. Cinsiyetiniz : 0 Erkek 0 Bayan
. Ailenizin ortalama aylik geliri :

o Bin TL ve daha az

o 1000-1500 TL

o 1500-1750 TL

o 1750-2000 TL

0 2000 TL ve tizeri
CYaASIMIZ: oo

O 00 3 N

. Babanizin egitim durumu:
O okumamis

.Babanizin meslegi.......oooiiii i
CANNENIZIN MESIEGI. ..ot

o ilkdgretim mezunu

o lise mezunu

O Universite mezunu

9. Annenizin egitim durumu:
o0 okumamis

o ilkdgretim mezunu

o lise mezunu

O iniversite mezunu

10. Ailenizdeki kisi sayis1

02-3
o4-7
o8-11

O 12 ve uzeri

TEMEL BIiLIMSEL SUREC BECERILERI TESTI

Gozlem Yapabilme

1.Asagidakilerden hangisi yalnizca gdzlem sonucu 6grenilemez?

A) Cocugun sapkas1 kirmizi renktedir.
B) Masa tahtadan yapilmstir.

C) Ev sartya boyanmuis.

D) Adamin boyu 172 cm’dir.



Siniflama Yapabilme
2.

KIRMIZI TURUNCY SARI YESIL Mavi MOR

Yukaridaki sekilleri nasil siniflandirabiliriz?

A) Yuvarlak olanlar ve olmayanlar
B) Diiz kenar1 olanlar ve olmayanlar
C) Kare olanlar ve olmayanlar

D) Pembe olanlar ve olmayanlar

Yukaridaki oklar nasil siniflandirilabilir?
A) Dogu ve batiy1 gosteren oklar

B) Tek yonii ve iki yonii gosteren oklar
C) Kuzeyi ve giineyi gosteren oklar

D) Ana yonleri gosteren oklar

Olciim Yapma ve Sayilar1 Kullanabilme

4. Ahmet defterine odasinin bir planini ¢izmek istiyor. Asagidaki dl¢ceklerden hangisini
kullanabilir?

A)lcm=1m
B) 1cm=10m
C)lcm =1cm
D)1lcm=1hm

5.Bir dernek ailelerin gelir durumlari ile ilgili aragtirma yapmak istemektedir. Nasil bir
Ol¢iim araci hazirlamalidirlar?

A) Ailedeki kisi sayisin1 gdsteren

B) Ailenin ortalama aylik gelirini gdsteren

C) Ailedeki kisilerin egitim durumunu gosteren
D) Ailedeki kisilerin yasini gosteren
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BIRLESTIRILMIiS BILIMSEL SUREC BECERILERI
Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Edebilme

1.Bir 6grenci kullanilan su miktariin bitki bliylimesine olan etkisini incelemek
istemektedir. Bu 6grenci ayn1 ortamda bulunan 1. saksiya, diizenli olarak bir miktar su
koyarken asagidakilerden hangisini yaparsa arastirdigi soruya cevap verebilir?

A) II. saksiya hi¢ su koymadan, birinci saksiya bir miktar giibre koyarak.

B) II. saksiya I. saksi ile ayn1 miktarda sulayarak, ikinci sakstya birinci saksinin yarisi
kadar giibre koyarak.

C) 1. sakstya I. saksidakinin yarisi kadar sulayarak, her iki saksiya ayn1 miktarda giibre
koyarak.

D) Il.saksiya I. saksinin iki kat1 kadar su ve giibre koyarak.

2. Demet. “Yaprak sayisi. terleme miktarini etkiler” seklinde bir arastirma yapmak istiyor.
Bu aragtirma icin asagidaki deneylerden hangisi uygulanmalidir?

A) Yaprak sayilart ayni, ayni tiir 2 tane bitki alarak, bitkileri farkli sicakliga birakmalidir.
B) Yaprak sayilar farkli, ayni tiir 3 tane bitki alarak, bitkileri farkl sicakliklarda
birakmalidir.

C) Yaprak sayilar1 farkli, ayni tiir 3 tane bitki alarak, bitkileri ayni sicakliklarda
birakmalidir.

D) Yaprak sayilar1 farkli, degisik 2 tiir bitkiyi ayni sicakliga birakmalidir

Hipotez Kurabilme

3. Bir 6grenci kiip sekerin toz sekere gore cay i¢inde daha ge¢ ¢6ziindiigiinli gozlemistir.
Bu gozleme gore nasil bir hipotez kurulabilir?

A) Temas yiizeyi arttikca ¢oziinme hiz1 artar.

B) Toz seker. kiip sekerden farkli bir maddedir.

C) Temas ylizeyi artik¢a ¢ozlinme hizi azalir.

D) Diistik sicakliktaki su maddenin ¢oziinme zamanini kisaltir.

4. Demet. parfiim almak i¢in bir diikkana girmistir. Ilk girdiginde parfiim kokularin
alabilirken, bir siire sonra kokulari alamaz duruma gelmistir.Bu olayla ilgili kurulabilecek
en uygun hipotez asagidakilerden hangisidir?

A) Aliskin oldugumuz tat ve kokular1 duyu sinirlerimiz daha net algilar.
B) Bir maddeye kars1 duyarsizlagan duyu sinirleri baska maddeyi
algilayabilir.

C) Bir kokunun net olarak algilanmasinda hafizamiz etkilidir

D) Koku alicilar1 ayn1 maddeye kars1 bir siire sonra duyarsizlasir.



Veri yorumlama

5. Bir bitki tiiriiniin 151kl1 bir ortamda sicaklik degisimine bagli olan gelisme durumlar
asagidaki tabloda gosterilmistir.

ORTAM SICAKLIGI | A BITKISf B BITKISI

10°C GELISME AZ GELISME AZ

30°C GELISME FAZLA GELISME FAZLA

50° C GELISME YOK GELISME ORTA
DUZEYDE

Bu tabloya gore asagidaki yorumlardan hangisi dogrudur?

A) Bitkilerin gelismesi i¢in en uygun sicaklik 30° C’dir.

B) Sicakligin stirekli arttirilmasi iki tiirii de olumlu etkiler.
C) Bitkiler en az 50°C’de gelisme gosterirler.
D) A bitkisi B bitkisine gore daha ¢ok gelisir.

6. Yapilan arastirmalarda. vitaminlerin bazi ¢evresel faktorlerden etkilenme bigimler
asagidaki tabloda gosterilmistir.

Vitamin
Faktorler

A VITAMINI

[~

B VITAMINI

D VITAMINI

C VITAMINI

ISIK

SICAKLIK

OKSIJEN

METAL
IYONLARI

Bu tabloya bakilarak agagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?

A) Farkli vitaminler ayn1 ¢evresel faktorlerden etkilenmez.

B) Vitaminleri en ¢ok etkileyen gevresel faktor metal iyonlaridir.
C) A vitamini gevresel faktorlerin yalnizca birinden etkilenir.

D) B vitamini sadece sicakliktan etkilenir.
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Deney Yapabilme

7. Demet saf maddelerin kaynama sicakliginin ayirt edici bir 6zellik

oldugunu gostermek istiyor. Bunun i¢in kaynama sicakligi 78 °C olan bir X maddesi ile
kaynama sicakligir 100°C olan bir Y maddesi aliyor.

Bu 6grenci asagidaki deneylerden hangisini yaparsa farkli maddelerin farkli sicakliklarda
kaynadigini en iyi gozler?

A) Bir tiipte X maddesi kaynatarak kaynamanin bagladig: sicakligi 6lgmek.

B) X ve Y maddelerini ayn tiiplerde kaynatarak kaynamaya basladiklar1 sicakliklar
Olemek.

C) Bir tiipte Y maddesi kaynatarak kaynamaya basladigi sicakligi 6lgmek.

D) Kaynama sicakliginda bulunan X ve Y maddelerinin kaynama sirasinda disaridan aldigi
1s1y1 Olgmek.

8. Bir aragtirmac1 sivilarin kaynamasi ile ilgili asagidaki deneyleri yapiyor.

1. Deney: Adana’da ( deniz seviyesinde ) suyun kaynama sicakligini dl¢iiyor.
2. Deney: Ankara’da suyun kaynama sicakligini 6l¢iiyor.

3. Deney: Erciyes daginda suyun kaynama sicakligini 6l¢iiyor.

Deneyler sonucunda suyun Adana’daki kaynama sicakliginin Ankara ve Erciyes
dagindakinden daha fazla oldugunu belirliyor.
Bu aragtirmaci neyi test etmek istemistir?

A) Ortamin sicaklig1 suyun kaynama sicakligini degistirir.

B) Havanin bilesimi suyun kaynama sicakligin1 degistirir.

C) Yiikseklere ¢ikildikga acik hava basinci diiseceginden. suyun kaynama noktasi da diiser.
D) Kaynama noktast maddeler i¢in ayirt edici bir 6zelliktir
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FEN BiLIMLERI DERSi KAYGI OLCEGIi BiR KISMI
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Asagida Fen dersine yonelik kaygi ile ilgili maddeler verilmistir.
Her bir durumda yasayacaginiz kaygi diizeyini ve Fen dersindeki
durumunuzu en uygun yansitacak maddeleri isaretleyiniz. Liitfen!
her ifadeye tek yanit veriniz ve bos birakmayiniz.

Nadiren

Sik
Genellikle

Her zaman

Fen dersine girmeden 6nce gergin ve sikintili olurum.

Fen dersine girme diisiincesi bile beni kaygilandirir.

Fen ile ilgili kelimeleri duymak beni kaygilandirir.

Fen dersinde kendimi huzursuz hissederim.

gl A W N

Fen dersindeki etkinlikleri gergeklestirirken
Ogretmenimin beni izlemesinden kaygilanirim.

[op}

Fen dersine grup arkadaslarimla ¢aligirken kaygilanirim.

Fen dersinde anlamadigim konular beni kaygilandirir.

Fen dersinde cevabini bildigim sorulari bile yanitlamaktan
¢ekinirim.

Fen dersinde etkinlikleri gerceklestirirken tehlikeli
durumlardan kaygi duyarim.

H H H ﬂ ﬂ ﬂ ﬂ ﬂ ﬂ Hicbir zaman
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EKa3:
FEN OGRENMEYE YONELIK MOTiVASYON OLCEGI BiR KISMI

FEN OGRENMEYE YONELIK MOTIVASYON OLGEGI

Sevgili 6grenciler, asagida yer alan 6l¢ek sizin Fen Bilimleri dersine Yonelik Motivasyonunuzu belirlemek amaciyla
hazirlanmustir. Olgekte Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyon ciimleleri ile her ciimlenin karsisinda Kesinlikle
katihyorum, Katihivorum, Kararsiam, Katilmiyorum, Kesinlikle katilmiyorum segenekler: yeralmaktadir Her
ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra kendinize en uygun seceneklerden sadece birinin icine (X) isaretl koyarak
cevaplandinmz.

Kesinlikle katthyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

1 |Fenle 1lgili en son yeniliklen1 6grenmeyi severim.

o

Grup etkinlig1 yaparken arkadaslannun ¢aligmak 1¢1n beni segmelerini isterim.

3 |Yiksek not aldigimda 6gretmeninim simfta bunu 1lan etmesini isterim.

4 |Fen dersinde gosterdigim ¢abalann gretmemm tarafindan takdir edilmesini
isterim.
5 |Okulda 6gretilmeyen fen konulartyla da 1lgilenirim.

6 |Ogretmenimizin sdyledigi 6nemli bilgileri kacirmamak i¢in ¢ok ¢aba sarf ederim.

7| Fen bilgisi dersi smavlaninda en yiksek notu almak isterim.
5 Ogretmenin sinifta anlattigs bilgilerden daha fazlasm arastirmak isterim.
9

Ogretmenimin konuyu égretirken detaylt agiklama yapmasini isterim.

10 |Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarinu sumf arkadaglarima 6diing vermek
istemem.

1 simfta ¢6zdiigimiiz problem veya etkinlikler: 1lk bitiren ki1 olmak 1sterim.

Yeni fen konulan hakkinda bilgi edinmek 1sterim.

13 |Ogretmenimin verdigi ev 6devlerinin yapilip yapilmadigim kontrol etmesini
isterim.
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i THE:
o ; ALASEHIR KAYMAKAMLIGI
Girelli Sehit Mehmet Simgek Ortaokulu Miidiirligi

Say1 :77159374-900-E.2910702
Konu : Durdu KESKIN Tez Calismas:

Saym: Durdu KESKIN
Alasehir/MANISA

figi  :12.02.2018 tarihli dilekgeniz.

Dilekge sahibi 18325830448 T.C. Kimlik Nolu Durdu KESKiN'in tez caligmasimni
ytiritmek i¢in "Bilim fuarlarinin ortaokul G6grencilerinin bilimsel siireg becerileri, Fen dersine
karsi motivasyonlari ve kaygi diizeyleri tizerindeki etkisi" konulu tez ¢alismasi igin okulumuz
biinyesinde arastirma ve gerekli faaliyetler icin izin saglanmigtir

Bilgilerinize rica ederim.

Medet KILINC
Okulu Miidiirii

Ek: 1 Adet Dilekge

Bilgr 1gin:
Adres: Tel.
Elektronik Ag: Faks:
L‘-p(NI‘dZ

b6dc-f415-35a7-9016-1863 kodu ile teyit edilebilir.

.meb.gov.tr adresind

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i https:;
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& yaman Filtreler v % e 3
< Yanitla | ~ [ Sil 3 Armgivie & Gereksiz ~ B3 Tagi ~ <2 Kategorilere Ayir ~ T Jr >
Re:

| https://outlook.live.com/mail/search/id/AQMKADAWATYwMAItOWESMy0yMgBhMCOwWMAItMDAKAEYAAAMMI%2B7XHbrFSpablc

Suleyman Yaman <syaman@omu.edu.tr>
20.02.2018 Sal 11:05

Siz

Sevgili Durdu merhaba,

Tgili 8lcei tez calismanda kullanman hususunda tarafima ait elan izni verivorum. Cahsmalarinda kolayhklar dilerim..

Kimden: "durdu keskin" <=durdu.keskin@hotmail.com=
Kime: ydede@gazi.edu tr, syaman@omu.edu.tr, ydede2000@gmail.com
Gonderilenler: 18 Subat Pazar 2018 23:22:02

Merhaba Hocam

Ben Durdu Keskin Manisa Alasehir'de zorunlu hizmetimde Fen Bilimler: 6gretmeni olarak galismaktayim ve Pamukkale
Universitesi'nde Fen Bilimleri Egitim: béluminde viksek lisans yapmaktayim_ Yiksek lisans tez konum "Bilim Fuarlarimn Ortackul
Ogrencilerinin Bilimsel Stire¢ Becerileri. Fen Dersine Karsi Motivasyonlan ve Kayg: Diizeyleri Uzerindeki Etkisi” dir. Tez
calismamda sizin hazirlamis oldugunuz "Fen Ogrenmeyve Yénelik Motivasyon Olgegi'ni kullanmak icin izin verirseniz ¢ok sevinirim

Ivi Aksamlar

This message has been scanned for viruses and
dangerous content by MailScanner, and is
believed to be clean.

62 FQEFEBwCmDHtBO%2FHe

© Yanitla | v (] Sil T Arsivie ) Gereksiz v 59 Tagi v <D Kategorilere Ayir ~ -+ ™ 4 X
Re:
@ 19.02.2018 Pzt 17:44 tarihinde yanitladiniz
Yuksel DEDE <ydede2000@gmail.com>
<
@ 19.02.2018 Pzt 01:00 © o 2
Siz

Merhaba Durdu Hanim
Oncelikli iginizde ve tezinizde basanlar dilerim.
ligili @lcedi calismanizda kullanabilirsiniz.Kolay gelsin

Yuksel Dede

18 Sub 2018 23:22 tarihinde "durdu keskin” <durdu.keskin@hotmail.com> yazdi:

Merhaba Hocam

Ben Durdu Keskin Manisa Alagehir'de zorunlu hizmetimde Fen Bilimler: 6gretmeni olarak ¢alismaktayim ve Pamukkale
Universitesinde Fen Bilimleri Egitimi bolimiinde yiiksek lisans vapmaktayim. Yiksek lisans tez konum "Bilim Fuarlarinin
Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel Stirec Becerileri, Fen Dersine Karsi Motivasyonlari ve Kayg: Duzeyleri Uzerindeki Etkisi” dir. Tez
caligmamda sizin hazirlarmg oldugunuz "Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi'ni kullanmak icin izin verirseniz cok
sevinirim .

Iyi Aksamlar
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I <« o kurbanoglu@sakarya.edu.ir X Filtreler ¥

9 Yantla | v [ Sil = Asivie ) Gereksiz v 59 Tagi v (D Kategorilere Ayir v --+ ™~ b X

Re:

@ 19022018 Pzt 17:44 tarihinde yanitiadinz

<
19.02.2018 Pzt 12:43 9 % >
Siz ¥

@ Namudar izzet Kurbanoglu <kurbanoglu@sakarya.edu.tr>

E FEN VE TEKNOLOJI KAYGI OL...
W= e

KULLANABILIRSINIZ....
i GALISMALAR

18 Subat 2018 22:37 tarihinde durdu keskin <durdu.keskin@hotmail.com> yazd::
Merhaba Hocam
Ben Durdu Keskin Manisa Alasehir'de zorunlu hizmetimde Fen Bilimlert 6gretment olarak caligmaktayim ve Pamukkale
Universitesi'nde Fen Bilimleri Egitimi bolimunde viksek lisans vapmaktayim. Yiksek lisans tez konum "Bilim Fuarlarinin
Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel Siirec Becerileri, Fen Dersine Karst Motivasyonlari ve Kaygi Diizevleri Uzerindeki Etkisi” dir. Tez
calismamda &arencinizle hazirlamig oldugunuz "Fen ve Teknoloji Dersi Kayer Olgegi"ni kullanmak icin izin istivorum, izin
verirsemz gok sevimrim

Iyl Aksamlar

Emek Aydinli

d dnce aktifti

% Emek Aydinl

Merhaba Emek HamimBen Durdu Keskin.Manisa
Alagehir'de zorunlu hizmetimde Fen Bilimleri
dgretmeni olarak calismaktayim ve Pamukkale

Universitesi'nde Fen Bilimleri Egitimi balimunde

yiksek lisans yapmaktayim. Yoksek lisans tez konum Q Konugmada Ara

“Bilim Fuarlarimin Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel

Streg Becerileri, Fen Dersine Kargi Motivasyonlan ve /' Takma Adlan Duzenl

Kaygi Diizeyleri Uzerindeki Etkisi" dir. £ 1akmaAdlan Duzenie
‘(_T) Rengi Degigtir

Bu galigmamda sizin hazilamig oldugunuz “Bilimsel
Sireg Becerileri Testini™ kullanmak igin izin istiyorum b
0

JIzniniz olursa sevinirim ifade Simgesini Degistir

Q Bildirimler

&_ Tabiki kullanabilirsiniz. lyi galigmlar diliyorum...

19.02.2018 12:44
Tesekkur ederim
 resckiar caerim Y

GO R=RCR s
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OZGECMIS

KIMLIK BiLGILERi
Ad1 Soyadi Durdu KESKIN
Dogum Yeri Denizli
Dogum Tarihi 30.08.1988
E-posta durdu.keskin@hotmail.com
EGITIM BILGILERI
Lise Denizli Cumhuriyet Lisesi(YDA)
Lisans Pamukkale Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi

Boliimii
iS DENEYIMIi MEB ‘de 6gretmen
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