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OZET

Jigsaw | Tekniginin 7. Smif Ogrencilerinin Cevresel Farkindaliklarina, iletisim

Becerilerine ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarina Etkisi

CATALKAYA, Fatos Burcu
Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD,
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1
Tez Damgmant: Dr. Ogr. Uyesi Nazmi DURKAN
Haziran 2019, 197 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ortaokul yedinci siif 6grencilerinin fen bilimleri dersinin Evsel
Atiklar, Geri Doniisiim ve Kimya Endiistrisi konularinin 6gretiminde uygulanan jigsaw |
tekniginin Ogrencilerin ¢evresel farkindaliklarina, iletisim becerilerine, fen O0grenmeye
yonelik motivasyonlarina etkilerinin ve jigsaw | teknigi hakkinda 6grenci goriislerinin
incelenmesidir. Arastirma Sanliurfa ili, Viransehir il¢esi, Atatiirk ortaokulunda 2017-2018
egitim-6gretim yili ikinci doneminde ilkdgretim yedinci siif dgrencileriyle yapilmistir.
Aragtirma icin deney grubu olarak toplam 108 6grenciden olusan 7/B, 7/C ve 7/F subeleri,
kontrol grubu olarak toplam 107 6grenciden olusan 7/A, 7/D ve 7/E subeleri secilmistir.
Arastirmada 6n test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ders
sunumlari, deney grubunda jigsaw I teknigine gore, kontrol grubunda ise fen bilimleri
O0gretim programinin onerdigi SE 6gretim modeline gore yapilmistir. Arastirma, 2 hafta
toplam 8 ders saatlik uygulamada gerceklestirilmistir. Fen bilimleri 6gretmeni
Ogretici/uygulayici olarak, arastirmaci da katilimc1 gozlemci olarak siirece dahil olmustur.
Aragtirmanin verileri dort dlgme araci ile toplanmistir. Bunlar; Cevresel Farkindalik Olgegi
(CFO), lletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi (IBDO), Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi (FOYMO) ve Jigsaw Gériis Olgegi (JGO) dir. Olgekler literatiirden
alimmistir. CFO, IBDO, FOYMO 6n test-son test olarak her iki gruba uygulanmustir.
Uygulama sonunda deney grubuna JGO uygulannstir. Elde edilen nicel veriler SPSS 21
programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde her iki grubun 6n test ve son
test verilerine Kolmogrov - Smirnov testi uygulanarak verilerin normal dagilim

gostermekte oldugu gériilmiistiir. Olgeklerden elde edilen puanlarm t testi ile analizi
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yapilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi gruplarinin i¢inde 6n test ve son
test puanlarinin analizi bagimli gruplar t ile testi yapilirken, gruplar arasinda on test ile 6n
test ve son test ile son test puanlarinin analizi bagimsiz gruplar t testi ile yapilmistir.
Anlamlilik diizeyi. .05 olarak alinmistir. Her {i¢ 6lgekten elde edilen istatistiksel verilerin
¢cozlimlenmesi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlart arasinda anlamli bir
fark goriilmezken, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda istatiksel olarak
deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmistiir. Arastirmada deney grubunda uygulanan
jigsaw | tekniginin, kontrol grubunda uygulanan 5E 6grenme modeline gore, 6grencilerin
cevresel farkindaliklarinda, iletisim becerilerinde ve fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney grubundaki
ogrencilere yapilan uygulamalarin etkisini tespit etmek igin, O6grencilerin jigsaw goriis
olcegine verdikleri cevaplar incelenmistir. Ogrencilerin cevaplarmin yiizdeleri ve
frekanslar1 hesaplanarak tablolastirilmistir. Ogrencilerin gériislerinin ¢ogunlukla olumlu
yonde oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonuglar 15181nda jigsaw | 6grenme teknigi ile ilgili
ileride yapilabilecek bilimsel aragtirmalara dair Fen Bilimleri dersinin bagka konularinda,
daha uzun siireyle ve diger siniflarda da yapilabilecegi Onerilerinde bulunulmustur. Bu

baglamda arastirmanin yapilacak olan yeni ¢alismalara rehberlik edecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Jigsaw 1 Teknigi, SE Modeli, Cevresel Farkindalik,

fletisim Becerileri, Motivasyon
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ABSTRACT

The Effect of Jigsaw | Technique on 7th Grade Students Enviromental Awareness,

Communication Skills and Motivation towards Learning Science

CATALKAYA, Fatos Burcu

Master's Thesis, Department of Mathematics and Science Education,
Institue of Science Discipline
Thesis Advisor: Asistant Professor Nazmi DURKAN
June 2019, 197 pages

The aim of this study is to search the effects of Jigsaw | technique on 7th grade students’
environmental awareness, communication skills and motivation on learning science in
terms of teaching household waste, recycling, chemical industry subjects and the students'
opinions about jigsaw | technique. This research was done with 7th grade students who
studied in Atatiirk Secondary School in the second term of 2017-2018 academic year in
Virangehir district, Sanliurfa province. As experiment group, 108 students from 7/B, 7/C
and 7/F classes were chosen and as control group 107 students from 7/A, 7/D and 7/E
classes were chosen. Lesson presentations were done according to 5E teaching model for
control group and jigsaw technique | for experiment group. The research is realised at 8
lessons in for two weeks. Science teacher as instructive practitioner and the researcher as
participant observer got involved in process. Research data was collected by four
evaluation instruments. These are Enviromental Awareness Scale (EAS), Communication
Skills Evaluation Scale (CSES), Motivation Scale of Science Learning (MSSL) and Jigsaw
View Scale (JVS). EAS, CSES, MSSL and JVS were taken from literature. EAS, CSES,
MSSL were practised as pre test, post test to both of groups At the end of application, JVS
was practised to experiment group. Quantitative data was analyzed by using SPSS 21
program. In data analysis, Kolmogrov — Smirnov test was used according to pre - test, post
test data and by testing normality of dispersion parameter it was admitted that the test had
normal dispersion. Data acquired by scales were analyzed with t test. Dependent groups t
test was done to determine if there is a significant difference between the pre - test post -
test points of experiment and control groups in their own groups; pre test - pre test and post
test - post test points between groups were done with independent groups t test. For
comparisons, significance level was taken as 05. As a result of analysis of statistical data

obtained from each three scales; while a significant difference isn’t seen between
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experiment and control groups' pre test scores, a difference is seen between post test scores
of experiment and control groups statistically and the difference argues for experiment
group. In research, it is found that Jigsaw | technique done in experiment group is more
efficient than 5E learning model done in control group in students’ environmental
awareness, communication skills and motivation of learning science. Moreover, answers to
jigsaw view scale were examined in order to determine if there is an effect of practises on
experiment group students who were thought by jigsaw | technique in teaching science.
Percentages of student answers' and frequencies are tabulated. It is seen that the views of
students are mostly positive. According to results, it is suggested that scientific researchers
can be done with jigsaw | learning technique for different Science subjects with more time
and other class levels. In this regard, it is thought that the research will guide new studies

in the future.

Key Words: Cooperative Learning, Jigsaw | Technique, 5E Model, Environmental

Awareness, Communication Skills, Motivation.
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BiRINCi BOLUM: GIRi$

Girig boliimiinde sirasiyla arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, alt

problemlerine, sayiltilarina, sinirliliklara, degiskenlere ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Giintimiizde karst karsiya kalinan egitimin temel problemlerden biri, egitimdeki
geleneksel yaklasim anlayisidir. Siradanlasan, 6gretmenin egimin merkezinde oldugu
yontem ve tekniklerin yerine, 6grencilerin egitimin merkezinde oldugu, 6grencinin ilgisi
ceken dgretim yontem ve teknikleri uygulanmalidir. Onemli olan bu ydntem ve teknikler
kullanilarak 6grencinin dgrenmeyi 6grenmesine yardimcei olmaktir (Senol, Bal ve Yildirim,
2007). Kisilerin ogrenmeyi ogrenmelerini saglayabilmeleri igin, egitim hayatlarinin
basladigt okul Oncesinden {iniversite bitimine kadar gerceklestirilen tim egitim
faaliyetlerinde; 6gretim, yontem, arag¢ ve gereglerinde farkli yaklasimlar benimsemeleri
gerekmektedir (Ozer, 1998). Bu yaklasimlardan biri yapilandirmaci yaklasimdr.

Yapilandirici egitim sisteminde 6gretmen geri planda durarak 6grencilerin yaptigi
caligmalara yon vermektedir. Ogrenciler daha fazla sorumluluk iistlenerek bilgiyi
Ogreticiden hazir olarak almak yerine, bilgiye kendisi ulasarak ve ulastigi bu bilgiyi
akranlarma dgreterek daha kalic1 bir §grenme saglamaktadir. Ogrenciler derse aktif olarak
katildig i¢in derslerin daha eglenceli ve verimli yiiriitiilmesi miimkiin olmaktadir.

“Yapilandirmacilik; ilerlemeci egitim felsefesine dayanmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasimi savunanlar, 6gretmeni O6grenmeyi kolaylastiran, ilerlemeci egitim felsefesinin
vaparak ogrenme ilkesini hatirlatan, Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda doniit veren,
ogrenmenin etkin bir siire¢ i¢inde olmasini saglayan kisi olarak tanimlarlar” (Savas, 2010,
S. 417).

Ilerlemeci egitim felsefesine gore okul ve toplum dgrencinin problem ¢dzecegi bir
laboratuar gibidir. Bu yiizden okul, ¢gocugu hayata hazirlamasi anlamina gelmemeli hayatin
ta kendisi olmalidir. Egitim siirecinde ¢ocuk etkin olmali ve egitim dgrencilerin ilgilerine
gore diizenlenmelidir. Ogrenme konular1 grencilerin asil yasamlariyla ilgili olmalidir.
Ogrenciler birbirleriyle dayamisma halinde isbirlikli bir sekilde demokratik bir ortamda
calismalidir. Buradan yola ¢ikarak arastirmada isbirlikli 6grenme yontemi ele alinmaktadir.

Isbirlikli 6grenme, ogrenciyi derslerde etkin kilan ve &grenciyi arastirmaya

yonlendiren bir yontemdir. Bu yontemde baslica etken olan, 6grencilerin birbirleriyle



etkilesimi sonucunda yaparak yasayarak dgrenmelerini  saglamaktir.  Ogrenciler
olusturduklart gruplar igerisinde hem kendi 6grenmelerinden hem de arkadaslarinin
ogrenmelerinden sorumlu olmaktadir. Boylece kendileri ilgili konuyu 6grendikten sonra
grup basarisini arttirmak amaciyla diger arkadaslarina da 6gretme kaygisi tasiyacaklardir.
Bu durum da &grencilerin 6grenme seviyelerini en iist diizeye ¢ikarmalarina yardimci
olacaktir (Demirel, 2007).

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanan birgok teknigi bulunmaktadir. Bunlardan
biri de jigsaw | teknigidir. Jigsaw 6grencilerin 6grenmeleri esnasinda birbirleriyle iletisim
kurmalarini, konuyla ilgili arastirma yapmalarini saglayan 6grencinin hem §grenen hem de
ogreten konumda oldugu bir tekniktir. Bu sebeple arastirmada jigsaw | teknigi
kullanilmuastir.

Egitim sistemimizde bireylere bilissel 6zellikleri kazandirmanin yani sira duyussal
ozelliklerin kazandirilmasi da son derece 6nemlidir. Bu duyussal 6zellikler tutum, deger,
6z yeterlilik motivasyon gibi birden fazla boyuttan olusmaktadir. Ogrencilerin
motivasyonlari yliksek olursa, 6gretmenlerde istekli hale gelecek ve dersler daha verimli
gececektir. Her seyden Once motive olan oOgrencinin enerjisi yiiksektir ve kendi
O0grenmesine yon verir. Ayrica motivasyon O6grencinin istikrarini yiikseltir ve 6grenme
yonteminin gelismesine de katkida bulunur.

Egitim sisteminde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen diger bir o6zellik ise
ogrencilerin iyi iletisim becerisine sahip olmalarini saglamaktir. Ogretmen - dgrenci,
O0grenci - Ogrenci iletisiminin etkili, saygi cercevesinde olmasi gerekmektedir. Aksi
takdirde ozellikle siniflarda uygulanan, birlikte caligmayr gerektiren uygulamalarda
ogrencilerin  derslerin  verimini  olumsuz etkileyecegi, Ogrenmenin zorlagacagi
bilinmektedir. Bu durumu 6zellikle 6grencilerin derslerde pasif degil aktif olmasint isteyen
Milli Egitim Bakanlig1 yayimladigi 6gretim programlarinda belirtmektedir.

Buradan yola ¢ikarak fen egitiminde isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan jigsaw |
tekniginin kullanilmasinin bir¢ok konunun 6grenilmesi icin kolaylastirict olacagi,
ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirerek derse karsi motivasyon saglayacagi ayrica
toplumsal konularda farkindaligi arttiracagi diisiiniilmektedir. Arastirmada Ogrencilerde
toplumu da ilgilendiren bir konuda farkindalik meydana getirmek amaciyla Evsel Atiklar
ve Geri Doniisiim, Kimya Endiistrisi konular1 ele alinmaktadir. Alan yazin incelendiginde
bu konuyla ilgili sinirli sayida arastirma mevcuttur.

Bu sebeple yapilan galismada ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin Evsel Atiklar,

geri doniisiim ve kimya endiistrisi konularinda jigsaw | tekniginin; 6grencilerin ¢evresel



farkindalik diizeylerine, iletisim becerilerine ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina
etkisi incelenmistir. Ayrica jigsaw | teknigi uygulanan Ogrencilerin goriisleri de

incelenmistir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Fen Bilimleri dersi Evsel atiklar, geri donlisim ve kimya endiistrisi konularmin

ogretiminde uygulanan jigsaw | tekniginin yedinci smif Ogrencilerinin ¢evresel
farkindaliklarina, iletisim becerilerine ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlara etkisi

var midir?

1.1.2. Alt Problemler
1. Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin gevresel farkindalik
Olgegi On test puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?
2. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon Olgegi On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3. Deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu ogrencilerinin iletisim becerileri
degerlendirme 6l¢egi 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
4. Deney grubu 6grencilerinin ¢evresel farkindalik dlgegi on test puanlari ile son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
5. Deney grubu o6grencilerinin iletisim becerileri degerlendirme 6lgegi On test
puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
6. Deney grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi on test
puanlar ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
7. Kontrol grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi on test
puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
8. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel farkindalik 6lgegi 6n test puanlar ile son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
9. Kontrol grubu 6grencilerinin iletisim becerileri degerlendirme 6lgegi on test
puanlart ile son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?
10. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin gevresel farkindalik
6lgegi son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?
11. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik

motivasyon 6lgegi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?



12. Kontrol grubu &grencileri ile deney grubu Ogrencilerinin iletisim becerileri

degerlendirme 6l¢egi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Geri doniisiim, evsel atiklar ve kimya endiistrisi konularinda jigsaw | tekniginin
yedinci smif Ogrencilerinin ¢evresel farkindaliklarina, iletisim becerilerine ve fen
O0grenmeye yoOnelik motivasyonlarina etkisinin ve jigsaw teknigi hakkinda 6grenci

gorislerinin aragtirilmasidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde gelisen bilim ve teknoloji 1s1¢inda etkin, bilgiyi iireten, girigimci
yaratict, nitelikli insan giiciine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durumda egitim - 6gretimde
geleneksel yaklasimin etkisinin giderek azaldigi goriilmektedir. Geleneksel yaklagimin
yerini bireyin kendisini her yoniiyle en iyi sekilde gelistirmesini amag¢ edinen c¢agdas
egitim anlayist almistir. Bu durumu, yenilenen 6gretim programlarinda ¢agdas 6gretim
yaklagimlarina yer verilmesi de gostermektedir. Bu c¢agdas yaklagimlardan biri
yapilandirmaciliktir.

Yapilandirmaci yaklasimda bilgi nesnel olmayip 6zneldir. Ciinkii 6grenen bilgiyi,
yaparak yasayarak kendisi olusturur. Bu durum bilginin 6grenenden bagimsiz olmadigini
gostermektedir. Bu yaklasimda ogrenen etkin, kesfeden, arastiran, bilgiyi aktaran,
sorgulayandir. Ogrenenin bilgiyi kesfetmesi onun yaratict diisiinme becerisine; elestirel
diisinme becerisi arastirmasit ve sorgulamasina; bilgi transferi yapmasi ise yansitici
diisiinme becerisine katki saglayacaktir. Ogretmen bu yaklasimda &grenene kilavuzluk
yapan durumundadir. Yani rehber pozisyonunda durarak 6grencilerin yaptigi ¢alismalara
yon vermektedir.

Yapilandirmaci yaklagima dayanan birden fazla yontem ve teknik bulunmaktadir.
Bu yontemlerden biri olan isbirlikli 6grenme modeli, 6grenciyi merkeze alarak ortak
hedefler dogrultusunda 6grencilerin gruplara ayrildigt bir yontemdir. Bu yontemin birden
cok teknigi bulunmaktadir. Bu tekniklerden biri jigsaw | teknigidir.

Jigsaw | Ogrencilere pasifize olmayan bir sinif ortami saglar. Ayrica arastiran,
yaratict, etkili iletisim becerileri 6zelliklerine sahip bireyler yetismesi bakimindan etkili
tekniklerden biridir. Bu teknikte ogrenciler daha fazla sorumluluk distlenerek bilgiyi

ogreticiden hazir olarak almak yerine, bilgiye kendisi ulasir. Bu durum o6grencilerin



akademik basarilarin1 ve bilgi kaliciliklarini olumlu yonde etkilemesini saglayacaktir. Bu
baglamda jigsaw tekniginin etkisinin arastirildig1 birgok arastirma bulunmaktadir.

Bu arastirmalarin ¢ogu Ogrencilerin jigsaw tekniginin geleneksel yontemle
karsilastinildig1 (Simsek, 2005; Simsek, Doymus ve Bayrakgeken, 2006; Ozgelik, 2007;
Buzludag, 2010; Bilen, 2011, Orunlu, 2012; Kiling ve Giiven Yildirim, 2015; Aydin ve
Komiirkaraoglu, 2016) ve ogrencilerin akademik basarisi ve bilgi kaliciligi ile ilgili
caligmalardir. Alan yazin incelendiginde baska yontemlerle desteklenen bu teknigin
geleneksel yontemle karsilastirildigi calismalara da rastlanmustir (Firat, 2014). Ayrica
jigsaw tekniginin baska yontemlerle karsilastirildigi ¢alismalarda vardir (Yazman, 2013;
Kilig Uyar, 2017). Ancak bu c¢alismalarin smirli sayida oldugu, biiyiikk ¢ogunlugunun
akademik basar1 ve bilginin kaliciligmma etkisinin incelendigi ¢alismalar oldugu
goriilmiistiir.  Ilgili arastirmalarda 6grencilerin  cevresel farkindaliginin, iletisim
becerilerinin ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlariniin 6l¢iildiigli calismalara da yer
verilmistir. Ancak yapilan incelemede Jigsaw tekniginin g¢evresel farkindaliga etkisinin
aragtirldign galismalarin (Solmaz, 2010; Dogru ve Unlii, 2012) ve motivasyona yonelik
etkisinin arastirildigi ¢alismanin (Ayna, 2009; Yildiz, Simsek ve Yiiksel, 2016; Yildiz,
Simsek ve Agdas, 2017; Ural, Ercan ve Gengoglan 2017 ) smirli sayida oldugu tespit
edilmistir.

Ogrenmenin en iyi yolunun &gretmek oldugu diisiiniiliirse bu teknikle &grenciler
ulagtigi bilgileri akranlarina Ogreterek hem Ogretilen konuyla ilgili farkindalik
kazanacaklar hem de derse motive olmalari saglanacaktir. Ayrica bu teknikte 6grenciler
birbirlerine Ogretirken iletisim halinde olacaklarindan iletisim becerilerine de katki
saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu nedenle yapilan ¢alisma, jigsaw | tekniginin derslerde
nasil kullanilacagini, fen bilimleri konularinda cevreye yonelik farkindaligina, iletisim
becerilerine ve fen dersine yonelik motivasyonlarina katki saglayip saglamayacagini ortaya
koymasi1 bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda; Jigsaw | tekniginin evsel
atiklar ve geri doniisiim, kimya endiistrisi konularinda uygulanabilir olmasi diger
konularda da saglikli bir uygulamanin miimkiin olabilecegini gdsterebilir. Ayrica bu
calisma ile fen bilimleri dersinde, uygulanabilecek farkli yaklasimlar ve tekniklerin
ogrenim bakimindan daha etkili olabilecegi belirlenip. jigsaw | teknigi ile ilgili yapilacak

olan diger calismalara katki saglayacagi diisiiniilebilir.



1.4. Sayiltilar
1. Deney ve kontrol grubunun homojen yapida oldugu varsayilmaktadir.
2. Deney grubundaki &grencilerin, uygulanan yontem disinda baska degiskenlerden
etkilenmedigi varsayilmaktadir.
3. Aragtirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglari olan dlgeklere objektif ve samimi
cevaplar vermis oldugu varsayilmaktadir.
4. Deney ve kontrol gruplarinda fen bilimleri dersini isleyen 6gretmenin ders planina
uygun ¢alistig1 varsayilmaktadir.

5. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin birbirine etki etmedigi varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
1. 2017-2018 egitim - dgretim yilnin ikinci yariyilinda, Sanlwrfa ili Viransehir ilgesi
Atatlirk ortaokulunda bulunan 215 yedinci sinif 6grencileriyle sinirlidir.
2. Arastirma Evsel Atiklar ve Geri Déniistim, Kimya Endiistrisi konularinin kazanimlariyla
stirhdir.
3. Arastirma Evsel Anuklar ve Geri Doniisiim, Kimya Endiistrisi konular1 6grenme -6gretme
stirecinde yapilan etkinliklerle sinirhidir.
4. Arastirma, isbirlikli 6grenme yontemindeki jigsaw birlestirme teknigi ve yapilandirmaci
yaklagim olan 5E 6grenme modeli ile sinirlidir.
5. Arastirma uygulama siiresi, deney ve kontrol gruplarinda esit siire olmak iizere 2 hafta,
8 ders saati ile sinirhidir.

6. Arastirma, veri toplama araglarindan elde edilen bilgiler ile sinirhidir.

1.6. Degiskenler
Arastirmanin bagimli degiskeni, bagimsiz degiskeni ve kontrol edilebilen degiskeni

sunlardir:

1.6.1. Bagimsiz Degisken

* Deney grubuna uygulanan jigsaw teknigi

1.6.2. Bagimh Degisken
+ Ogrencilerin ¢evresel farkindaliklari, iletisim becerileri, fen &grenmeye yonelik

motivasyonlar1 ve jigsaw teknigi hakkindaki goriisleridir.



1.6.3. Kontrol Edilebilen Degiskenler

» Islenen konunun gruplarda esit siirede tamamlanmasi.

*» Kontrol grubunda sadece SE 6grenme modeli kullanilarak 6gretimin gergeklesmesi

* Deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemlerinden sadece jigsaw tekniginin kullanilarak

ogretimin gerceklesmesidir.

1.7. Tanimlar
Isbirlikli Ogrenme: Bireylerin, hedefleri dogrultusunda toplanarak, gruplar olusturduklari
ve bu gruplarda cinsiyet, sosyal beceri, zeka diizeyleri ile ilgili gruplara dagilip 6grenmeyi
sagladiklar bir stirectir (A¢ikgoz,1992).

Jigsaw I Teknigi: Ogrencilerin asil gruplarindan ayrilip ayni1 konu iizerinde galisan diger
Ogrencilerle bir araya gelerek uzman gruplar olusturdugu ve burada caligmalar
gerceklestirdikleri konular tekrar bir dnceki gruplarina donerek, gruptaki diger 6grencilere

ogrettigi isbirlikli 6grenme teknigidir (A¢ikgoz, 2004).

5E ogretim modeli: Bireyin bilgiyi Ogrenmeye basladiginda zihninin tamamen bos
olmadigmni, yeni 6grendigi konu veya kavramla iliskili olarak kendi zihninde olusan
yapilar1 aktif hale getiren, kendi bilgisiyle iliskilendirilebildiklerini &zellikle segip
o6grenmeye yatkin oldugunu ayrica 6grendigi yeni bilgileri zihinde etkin olarak kendisinin
yeniden yapilandirdigint savunan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin ortaya koydugu

unsurlar tizerine kurulmus bir modeldir (Bybee, 2000).

Evsel Atiklar ve Geri doniisiim, Kimya Endiistrisi: Gunlik hareketler sonunda evde
olusabilecek atiklara evsel atiklar denir. Kullanilmig ambalajlarin ve degerlendirilebilir
atiklarin ¢opten ayr1 ve temiz olarak toplanip ekonomiye kazandirilmasma geri doniisiim
denir. Kimya biliminden yararlanarak ¢esitli hammaddelerin belirli islemlerden
gegirilmesiyle yeni maddelerin iiretimini saglayan sektore kimya sektorii denir (Tuncel,

2017).

Cevresel Farkindalik: Cevre ile ¢evreyi meydana getiren Ogelerle ilgili bilgiye sahip
olmak, cevreyi korumada ve duyarlilik kazanmada etkin olabilmeye denir (Grodzinska-
Jurczak vd., 2006).



Iletisim Becerileri: "Kisinin gonderdigi mesajlar1 dogru bir bicimde kodlamasi,
diisincelerini, duygularin1 ve taleplerini diizenli ve kiiltiirlerine has bir sekilde ifade
etmesi, alinan mesajlarin yanlissiz bir sekilde adlandirmasini saglayan etkin tepki verme ile

aktif dinleme 6zelliginin tiimiine Iletisim Becerileri denir" (Omeroglu ve Kandir, 2005,
s.137; Deniz, 2003, s.8).

Motivasyon: Belli amaglara ulasmak i¢in bir gli¢ kazanma durumudur (Demirel, 2010).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CEVCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde arastirmanin kuramsal c¢ercevesine ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Glinlimiizde iilkemizin girisimci, bilgiyi iireten, elestirel diisiinen, aragtiran, etkili
iletisim becerilerine sahip, toplumsal konulara duyarli nitelikli insan giiciine ihtiyaci vardir.
Bu durum verilen egitim 6gretimle saglanir. Nitelikli insan yetistirmek adina 6gretmenler
ogretimde O6grenciyi merkeze alan yontemler tercih etmelidirler. Bu yontemlerin basinda
projeye dayali, probleme dayali, isbirlikli ve sorgulamaya dayali 6grenme modelleri
bulunmaktadir. Bu modellerden giiniimiizde en fazla tercih edilenlerden biri isbirlikli
ogrenme modelidir. Bu o6grenme modelinin bireyleri; sosyal ve akademik yonden

gelistirdigi alan yazinda yapilan ¢alismalarla ortaya konmustur.

2.1.1. Fen Bilimleri Dersinin Onemi

Bilim ve Teknolojinin hizli bir sekilde degisim gdstermesi, bireylerin ve
toplumlarin ihtiyaglarii degistirmistir. Bu degisiklikler bilgiyi olusturan, yasaminda bu
bilgileri degerlendirdikleri, soruna ¢oziim getiren, elestirel diisiinen, istikrarli, iletisim
becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma fayda saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tanimlamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB] 6gretim programi, 2018). Bu niteliklere

sahip insani1 yetistirmede en 6nemli ders ise fen bilimleri dersidir.

Fen bilgisi egitimi, cocugun g¢evresindeki ¢ekici ve sasirtict zenginligin egitimidir. Cocugun yedigi
besinin, igtigi suyun, soludugu havanin, viicudunun, besledigi hayvanin, bindigi arabanin, kullandig
elektrigin, 15181n, giinesin egitimidir. Bu anlamda fen bilgisi egitimi; ¢cocugun ilgi ve gereksinimleri,
ilerleme seviyesi, talepleri, ¢evre olanaklar1 gbéz Oniinde bulundurularak, uygun yontem ve
tekniklerle yapilmasi gereken, basit, somut bir egitimdir (Glirdal'dan aktaran Hancger, Sensoy

ve Yildirim,2003, s.81).

Fen, gilinliik hayatin bir parcasidir. Hangi yasta olursa olsun, biitiin insanlar i¢cinde yasadiklari
diinyay1 yoneten temel fen ilkelerini 6grenmek isterler. 6 - 14 yaslari ¢ocuklarin en hevesli, en
aragtirict oldugu yaslaridir ve ¢ocuklarin en ¢ok heves ettikleri, en ¢ok soru sorduklari konular ise
fen konularidir (Glirdal, 1992, 5.185).

Ugaklar nasil havada kalmaktadir? Gemiler nasil oluyor da batmayip su iizerinde kalabiliyor? Kuslar
neden lisiimez? Gokyiizii neden mavidir? Kutup ayilari neden beyazdir? ve benzeri birgok soruyu
merak eden &grenciler bu sorularin cevabini Fen bilimleri dersi sayesinde 6grenirler. Gergekten de
¢ocuklar bu ve buna benzer pek ¢ok soruyu sorar ve heves ederler, 6zellikle ¢ocuklarin en fazla
hevesli ve arastirict oldugu, adeta bilgiye aglik ¢ektigi ilkogrenim doneminde bu sorular
Ogretmenlerin ve ailelerin ¢ogunlukla karsisina ¢ikar. Cocuklarin arastirici ve hevesli oldugu bu
doénemi olumlu yonde gelistirmek ve onlart istekli hale getirmek gereklidir. Bu gorev de 6gretmene

diismektedir (Ates, 2004, $.5).
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Fen Bilimleri 6gretmeni oncelikle sinifta pasif olmayan, dgrencileri derse motive
eden, derse katilimini saglayan bir ortam olusturmalidir. Ogrencilerin 6grendigi konulart
giinliik hayatla iligkilendirmelerini saglamalidir. Fen konular1 ile toplumsal konular
arasinda iliski kurmalidir. Ogrencilere merak uyandirarak onlar1 arastirmaya tesvik
etmelidir. Bu sayede 6grenciler dersin dnemini kavrayacaklardir. Ayrica 6gretmen kendi
alaninda kendisini geligtirmeli konularin 6gretiminde yeni 6gretim yontem ve teknikleri
uygulayarak dgrencilerin daha iyi 6§renmesini saglamalidir.

“Fen bilgisi kisinin; ¢alismasinda etkili iletisim becerileri kurmasini, isteki degisen
durumlardan etkilenmemesine yardimei olur. Ogrenim ve ¢alisma hayatindan, arkadas ve
aile iliskilerine kadar biitin hayatin1 verimli hale getirir. Kisinin diinyaya daha farkli
acidan bakmasini saglar” (Giirdal, 1992, 5.188).

2.1.2. Isbirlikli Ogrenme

Yapilandirmact 6grenme yaklagiminda 6grenciler, 6grenme siireci boyunca aktif
olup kendi 6grenmelerinden sorumludur. Bu amagla 6gretmenler, 6grenciyi merkeze alan
farkli  6gretim  yontemlerini  kullanmalidirlar.  Egitim  ortamlari  dgrencinin
yaparak/yasayarak, diisiinerek etkin olacaklar1 sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin
etkinliklere fiziksel ve zihinsel olarak katilmalar1 saglanmalidir.Yapilandirmaci yaklasima
dayali, 0grencinin merkezde Ogretmenin ise rehber konumunda oldugu bir¢cok Ogretim
yontem ve teknigi bulunmaktadir. Bu yontemlerden biri de isbirlikli 6grenme modelidir

(Bostan, 2018).

2.1.2.1. isbirlikli 63renme nedir? ingilizce bir kavram olan cooperative learning
kavrami dilimizde isbirlikli 6grenme (Ag¢ikgdz, 1992; Karaoglu, 1999) isbirligine dayal
ogrenme (Stinbiil, 1995; Saban, 2004) ve kubasik 6grenme (Simsek, 1994; Gomleksiz,
1997; Iflazoglu, 2003) gibi kavramlarla ifade edilmektedir. Ancak dilimizde ¢ogunlukla
Isbirlikli Ogrenme olarak ¢evrilmektedir (Dikel, 2012). Arastirmada Isbirlikli 6grenme
ifadesi kullanilmistir.

Isbirlikli 6grenme, bireylerin hedefleri dogrultusunda bir araya gelerek kiigiik
gruplar olusturduklari ve bu gruplarda cinsiyet, sosyal beceri, zeka diizeyleri ile ilgili
gruplara dagilip 6grenmeyi sagladiklar bir siirectir (A¢ikg6z,1992).

Doymus, Simsek ve Bayrakgeken (2004)’e gore, dgrencilerin heterojen gruplar
meydana getirdikleri, hedefleri dogrultusunda birbirlerinin 6grenmelerine yardim ettikleri,

sorun ¢ozmede, etkili iletisim saglamada yararli olan bir 6grenme yontemidir.
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Isbirlikli 6grenme ilk olarak John Dewey’le ortaya ¢ikmistir. Dewey, insanlarin
sosyal toplum igerisinde isbirligi icinde yasamalarini 6grenmelerinde egitimin bir arag
olduguna inanmstir. Isbirlikli grenmenin gelisimine katki saglayan ikinci énemli bilim
insan1 Kurt Lewin’dir. 1930’lu ve 1940’lh yillarda takim halinde ¢alismanin 6nemi,
gruplardaki saygili davramiglar ve liderlerin davranmislart ile ilgili ¢alismalar
gerceklestirmistir. Lewin’in 6grencisi Morton Deutsch, Lewin’in alan teorisini yarismaci
ve isbirlikli kuram olarak gelistirdigi goriilmektedir. Minnesota Universitesi’nden David ve
Roger Johnson, Tel Aviv Universitesi'nden Shlomo Sharan ve John Hopkins
Universitesi'nden Robert Slavin son otuz yildir egitimde isbirlikli grenmenin gelisimine
yardimci olan arastirmaci ve egitimcilerdir (Kog, 2009; Sanci ve Kilig, 2011).

Yurt disinda yogun ilgi géren bu yontem iilkemiz i¢in ne yazik Ki yeni bir konu
sayilabilir. Ulkemizde igbirlikli 6grenme yontemiyle ilgili ilk ¢alisma Agikgdz (1990)
tarafindan gergeklestirilmistir. A¢ikgoz, ¢alismasinda ilkokul 6grencilerinden olusan 80
kisiyi 4 gruba ayirmus, isbirlikli galismanin yabanci dil tizerindeki hatirda tutma diizeyi ile
basari iizerindeki etkisinin geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Giiniimiizde ise Ogrenciyi merkez alan Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmas1 yaygmlasmstir. Isbirlikli 6grenme, olagan bir grup calismasi veya bir kiime
calismas1 degildir. Belli bir diisiince, amag birligi ile siki bir igbirligini igermektedir Bu
caligmalar boyunca akran Ogrenmesi yani birey kendisinin O6grenmesiyle birlikte
ogrendiklerini grup arkadaslarina iletmek sartiyla birlikte 6grenme esastir (Fer ve Cirik,

2007).

2.1.2.2. isbirlikli 6grenmenin faydalarl. Yapilandirmaci kuram cergevesinde
meydana gelen isbirlikli 6grenme yontem ve teknikleri 6grencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alarak 6grenmelerine yardimcet olur. Grup olarak gerceklesen isgbirlikli 6grenmede
her birey, kendi bireysel farkliliklarin1 birer yarar olarak goriir ve yeteneklerine gore
grubun basarisina fayda saglar (Ko¢ Damgaci ve Karatas, 2015).
kendilerinin hem de arkadaglarinin 6grenmelerini en iist seviyeye ulasmalarini saglamaya
calismalaridir. Bu durum, 6grencilerden her birinin 6gretilenleri tam olarak 6grenmesinden

farkli bir durumdur.

Grup caligmalari sirasinda &grenciler bireysel olarak gergeklestiremeyecekleri ancak birbirleriyle
etkilesim halinde gegirebilecekleri, 6rnegin; soru sorma, agiklama yapma, elestirme, 6rnek verme
gibi bircok 6nemli 6grenme faaliyetlerini gerceklestirme sanst bulurlar. Bir grubun kazanimi her

zaman gruptaki her bir iiyenin kazanimlari toplamindan fazladir (A¢1kgoz, 2003 s.172).
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Bu Ogretim yonteminde heterojen gruplarin olusturulmas: 6nemlidir. Ciinki
heterojen gruplar sayesinde etkilesim ve dayanigma artacaktir. Ayni yetenek, basari, ilgi
vb. diizeyine sahip bireylerin birbirlerinin 6grenimine katki saglamasi beklenemez. Bu
durumda gruplar1 olusturma gorevi 6gretmene diismektedir. Ciinkii her ne kadar 6grenciler
gruplarin1 kendileri olusturmak istese de heterojen gruplar olusturmalari zor oldugu igin
Ogretmene ihtiya¢ vardir. Bu durum isbirlikli 6grenmenin amacina uygun ger¢eklesmesi
bakimindan Onemlidir. Buradaki amag farkli basari, ilgi, yetenek vb. diizeylerdeki
Ogrencileri bir araya getirerek ¢alismanin sonunda her grubun benzer basar1 diizeyine sahip
olmasin1 saglamaktir.

Isbirlikli &grenme ile ilgili arastirma sonuglarmna bakildiginda bu ydntemin
ogrencinin basarisina ve Ogrencilerin sosyal iliskilerine fayda sagladigi goriilmektedir.

isbirligine dayali 6grenmenin diger faydalarini asagidaki sekilde siralanmistir:

. Ogrencilerin motivasyonlarini arttirir. Ciinkii bir grubun sahip oldugu kazanim , 0 grubu
olusturan her bir liyenin sahip olduklar1 kazanimlarinin toplamindan daima daha fazladir.

. Gruptaki iiyelerin birbirlerinden 6grenmelerine olanak saglar.

. Ogrencilerin birbirleriyle olan etkilesimleri, zihinsel etkinliklerin ¢cok oldugu bilissel ve
sosyal ¢atisma ortamlarinin olugmasini saglar.

. Ogrencilerin dgrenme faaliyetleri boyunca kendilerini yalmz ve dislannms olarak
hissetmelerine engel olur.

. Ogrencilerin birbirlerine karst olumlu duygular iginde olmalarii saglar.

. Ogrencilerin kendilerine giivenini arttirir.

. Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmesine katki saglar.

. Ogrencilerin simiftaki bireysel farkliliklarinin farkina varmalarini saglar.

. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarim saglar.

. Ogretmen bilginin tek kaynag olarak diisiiniilmez.

. Ogrencilerin okula devam etmesine katki saglar.

. Ogrencilerin okula karst olumlu davranis gelistirmelerini saglar (Saban, 2004 s.204-
205)

2.1.2.2.1. Isbirlikli égrenmenin akademik faydalari. Ogrencilerin diisiinme
becerilerine katki saglar. Elestirel diistinmeyi 6zendirir ve tartigma ortaminda dgrencilerin
diisiincelerini ifade etmelerine olanak tanir. Hem smifta hem de disarida 6grencilerin
kapasitelerini artirir.  Sozlii iletisim  becerilerini  gelistirir. Ogrenmede sorumluluk
duygusunu gelistirir. Ogrenciye kesfedici ve aktif bir 6grenme ortami saglar. Isbirlikli
ogrenme sadece Ogrencilerin degil Ogretmenlerinde olusturdugu bilgileri st diizeye
cikarmalarina yardim eder. Yaris olarak algilanmaktan ziyade 6grenme temelli yaklagimi
tesvik eder, yapilandirmaci yaklasima uyar, 6grencilerin arastirma yapmasina Ve derse

katilmasina olanak saglar (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2013).
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2.1.2.2.2. Isbirlikli 63renmenin sosyal faydalari. Isbirlik¢i 6grenmede gruptaki her
bir tiyenin bireysel olarak sorumlulugu oldugu i¢in iiyeler arasinda dayanigma olmas,
tiyelerin sosyal becerilerinin gelismesini saglar. Ayrica Ogrencilerin sosyal destek
sistemlerini ve sosyal etkilesimlerini gelistirir. Problemleri cevaplamada olumlu bir bakis
acist ve sorunlarin ¢oziilmesine olanak saglayan destekleyici bir ortam olusturur.
Ogrencilerin birbirleri {izerindeki sorumluluk duygusunun gelisimini saglar Empati
yapmay1 destekler. Isbirligini artirmak igin uygun bir ¢evre olusturur. Bireysel
sorumlulugu devam ettirirken grup olusturmay1 saglar ve 6grenciler rolleri ile ilgili is ve
topluluk modellemeyi uygularlar. Erkek 6grencilerin liderlik becerilerini artirdigi gibi kiz
ogrencilerin de liderlik becerilerinin artmasin1 saglar. Isbirlikli 6grenme sosyal ve
akademik iligkiler kurmada bireysel ve sinif olarak yapilan ¢aligmalara gore 6grencilerin

daha ¢ok gelismelerine katki saglar (Bayrakgeken ve dig. 2013).

2.1.2.3. Isbirlikli 6grenmenin 6nemli 6zellikleri. Isbirlikli 6grenmenin etKisini

gostermesi i¢in bir takim 6zellikler vardir. Bu 6zellikler alt bagliklar halinde agiklanmistir.

2.1.2.3.1. Olumlu bagimhhik. Isbirlikli 6grenme modelinin 6grenciye en ¢ok
kazandirmay1 amagladig 6zelliktir. Olumlu baglilik i¢in igbirlikli 6grenmenin kritik 6gesi
denilebilir. Bu 6gede gruplardaki her bir {iyenin birimiz hepimiz, hepimiz birimiz i¢in
anlayisina sahip olmasi beklenir. Grubun basarist i¢in gruptaki her bir iiyenin basarisi
onemlidir. Gruptaki iiyelerin sadece kendi basarisi igin degil, diger liyelerin basarisi i¢in de
sorumluluk duymasi gerekmektedir. Bu durum 6grencilerdeki sorumluluk duygusuna katk1
saglayacaktir. Bu 6zelligi tasiyan gruplarin basariya ulasmamasi imkansizdir. Calisma
sonunda elde edilen basarinin grup basarist ile geldigi farkindaligi; bireylerde gruptaki
diger arkadaslariin da basarili olmalar1 gerektigi diisiincesini kuvvetlendirir ve bireylerin
bu sekilde davranmalarini saglar. Bu nedenle isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi
smiflarin genelinde bir grubun tim ftyeleri, ortak hedefleri dogrultusunda bir seyler
meydana getirmek ve basariya ulagsmak amaciyla birlikte ¢alisirlar (Bayrak¢eken ve dig.,
2013). Ornegin jigsaw | tekniginde dgrenciler, o giinkii derste dgrenilecek konunun bir
boliimiinden sorumlu olur ve bu sorumlu olduklar1 boliimii iyi bir sekilde 6grenerek diger
arkadaslarinin 6grenmelerine yardimci olurlar. Sayet yardimer olamazlarsa, grubun diger

gruplardan basarisiz olma durumu vardir (Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak ve Efe, 2008).
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2.1.2.3.2. Grup odiilii. Calismalarinin sonunda ¢alismalarini en basarili gruba 6diil
verilir. Ancak sinifta tek bir 6grenciye veya gruba odiil verilmesi Ogrenciler arasinda
tartisma, catisma ve kiskanglik gibi olumsuz durumlarin yasanmasina neden olabilir. Bu
durum karsisinda Ogrencilerde stres, kendine olan giiveninde diisiikliik, bencillik ve
kendini bagkalariyla karsilastirma gibi olumsuz davranislar goriilebilir. Bu olumsuz durum,
tek bir gruba veya dgrenciye 0diil vermek yerine, kriterleri saglayan ve istenen seviyeye

ulasan her 6grenci veya gruba belirlenen 6diiliin verilmesi ile ¢éztimlenebilir (Kizilkaya,

2017).

2.1.2.3.3. Bireysel degerlendirilebilirlik. Grup basarinin gruptaki her bir iyenin
ogrenmelerine bagh olmasidir (Agikgdz, 2004). Bu 6zellikte bireysel sorumluluk 6nemlidir.

Bireysel sorumlulugu olusturmanin yollar1 sunlardir:

o Gruplarindaki iiyelerin sayisinin ¢ok olmamasi.

o Her bir 6grenciye bireysel bir test uygulama.

o Grubun ¢aligmasini sunmast i¢in gruptan herhangi bir 6grenci segme.

o Gruplardaki tiyelerin grup ¢alismalarina katkisin1 gézlemleyerek kaydetme.

o Her gruptan bir 6grenciyi kontrol edici olarak gorevlendirme.

o Ogrencilerden 6grendiklerini grup arkadaslarma ogretmelerini isteme (Saban,
2002).

Bireysel degerlendirmede, bireylerin grup igindeki etkinliginin oOlgiilmesi ¢ok
onemlidir. Ogrencinin, arkadaslari ile nasil iletisim icerisinde oldugu veya ¢alismalarinda
kullanmis olduklar1 ara¢ - gerecleri ne kadar 6grenmis oldugu da dikkate alinmalidir
(Karaca, 2005).

2.1.2.3.4. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi. Gruplarin birbirleriyle ve gruplardaki
tiyelerin birbirlerine olan davranislarinin gézlemlenerek hangi davranislara devam edileceginin

hangilerine ise devam edilemeyeceginin kararlastirilmasidir (A¢ikgoz,1996; Saban,2004).

2.1.2.3.5. Yiiz yiize etkilesim. “Yiiz ylize etkilesim demek, 6grencilerin birbirlerinin
basarilarini kolaylastirmasi ve desteklemesi demektir.” (Saban, 2000, s.142).
Yiiz yiize etkilesimde sinif ortami énemlidir. Ogrenciler birbirlerini en iyi sekilde

gorecek bigimde oturtulmalidir. Bu durum isbirlikli 6grenmenin diger ozelliklerine de
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olumlu yonde etki eder. Ornegin yiiz yiize etkilesim olumlu baghligin olusmasinda bir &n

kosuldur diyebiliriz. Yiiz ylize etkilesimin bireylerde olugmasi su sekilde olmaktadir:

o Birbirlerine etkili ve istenilen sekilde yardime1 olma

o Bilgi ve materyal gibi gereksinim duyulan kaynaklari aralarinda paylasma.
o Bilgiyi basarili ve verimli sekilde kullanma.

. Birbirlerinin performanslarini gelistirmek i¢in geri doniit saglama.

o Ortak hedefi gergeklestirmek amaciyla birbirlerini isteklendirme.

o Kendinden emin bir sekilde davranma.

o Ortak bir hedef igin gayret gosterme (Saban, 2002).

2.1.2.3.6. Sosyal beceriler. Isbirligine dayali 6grenmenin 6nemli dgelerinden biri
de sosyal becerilerdir. Nitekim bu yontemde 6grenmenin gergeklesebilmesinin temel
kosulu, 6grencilerin birlikte ¢alisarak stirekli birbirleriyle etkilesim halinde olmalaridir. Bu
sebeple ogrencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesine o6zellikle dikkat edilmeli,
uygulamalar esnasinda sosyal iliski tizerinde durmas: isbirligine dayali &grenmenin
etkililigini arttiracaktir (Lew ve digerlerinden aktaran Ag¢ikgoz, 1992). Ogrencilerin agik,
net bir sekilde iletisime gecmeleri saglanacaktir. Ayrica aralarinda yasanacak sorunlari
yapict bir sekilde ¢dzmeyi dgreneceklerdir. Isbirlikli grenmede iyi iletisim kadar iyi bir

dinleyici olmada 6nemlidir.

2.1.2.3.7. Egsit basart firsat. Ogretim esnasinda dgrencilerin basar1 durumlarina
bakmadan esit diizeyde 6gretime katilma imkani verilmesini ve potansiyellerine gore degil
de esit sartlarda imkanlarin sunulmasini igeren bir isbirlikli 6grenme 6zelligidir (Agikgoz,
2009). Grupta liderlik gorevi paylasimli siirdiiriiliir. Bu 6zellik, 6grencinin derse olan
ilgisini arttirmasi1 bakimindan 6nemlidir.

Isbirlikli gruplar olusturulurken dgrenciler dengeli bir sekilde dagitilmalidir. Yani
akademik basaris1 yiiksek Ogrenci ile akademik basaris1 diisiik Ogrenci ayni grupta
olmalidir. Ciinkii igbirlikli 6grenme yonteminde 6nemli olan bireysel basaridan ziyade tiim
sinifin  basarili olmasidir. Ogrencilere bu &zelligi kazandirmada gorev Ogretmene

diismektedir (Ozkidik, 2010).
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2.1.2.4. Isbirlikli 6grenmede smmrhliklar. Ogretmen o6grencilere isbirlikli
O6grenme yapisini, 6grencilerin rol ve gorevlerini, 6grenme ve degerlendirme siirecini izah
etmeli; siif kurallarini, rollerin dagitimini 6grencilerle beraber kararlastirmalidir. Eger Ki
Ogretmen siireci iyi yonetemez ve 6grencilere bu durumu uygun olarak izah edemezse, bu
durum hem Ogretmenler hem Ogrenciler bakimindan isbirlikli 6grenme etkinliklerinin
gerceklestirilmesine engel olusturabilir (Victor ve Kellough'dan aktaran Solmaz, 2010). Bu
durumda bir takim sirhiliklart ortaya cikaracaktir. Bu smurliliklar alt basliklar halinde

verilmistir.

2.1.2.4.1. Hazira konma etkisi. Grup calismasi esnasinda isbirligini zorlagtiran en
genel sebep hazira konma etkisidir. Hazira konma, grubun bazi tiyelerinin grup ¢alismasina
yardim1 olmadan bagkalarinin basarisina ortak olmasi demektir. Genellikle gruba verilen
sorumluluk duygusu bir ya da birkag kisinin iizerine yiiklenir. Yani her iiye kendine diisen
boliimii yapmaz ve esit yardimda bulunmaz. Buna ragmen hak etmedigi grup basarisina

ortak olur (Kaya, 2013).

2.1.2.4.2. Somiiriilme etkisi. Hazira konma etkisine bagli olarak ortaya ¢ikan bu
durum, gruptaki iiyelerin diger liyelerin basarilarina ortak olacaklarini fark ettiklerinde,
bunu 6nlemek amaciyla ¢aligmamalaridir. Gruptaki iiyeler baskalarinin iglerini yaptiklarini

hissederler. Bundan dolay1 rahatsizlik duyarlar (Kaya, 2013)

2.1.2.4.3. Zenginin daha da zenginlesmesi. Bazi gruplarda ise zenginin daha da
zenginlesmesi etkisi goriiliir. Bu etkide bagari seviyesi yiiksek olan grup tiyeleri aktif hale
gelerek grup ¢alismasindan daha fazla faydalanir, liderlik roliinii alir ve daha iyi 6grenir.

Basar1 seviyesi diigiik olan tiye ise daha da kotiiye gider (Kaya, 2013).

2.1.2.4.4. Sorumlulugun karigmasi. Isbirligini engelleyen baska bir etken ise
sorumlulugun karigmasi etkisidir. Sorumlulugun karigmasi, grupta durumu iyi olan
ogrencinin, durumu koétii olan Ogrencinin diisiince ve agiklamalarina deger vermemesi
anlamina gelir. Ayrica ise yaramayan bir gorev paylasimi, kavga, grup ¢alismasinda istekli
olmama, bireysel calisma istegi gibi durumlar da isbirligine engel olan durumlardandir
(Acgikgdz, 1992; Acikgoz, 2009). Bu sakincalara sebebiyet vermemek icin gerekli onlemler
alimmali, grup ¢aligmalar1 dikkatli bir bi¢imde olusturulmali, isbirligi i¢in gerekli sartlar

saglanmalidir (Kaya, 2013).
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2.1.2.5. isbirlikli 6grenme teknikleri. Isbirlikli 6grenme yonteminin gok farkli
teknikleri vardir. Bu farklilik yapilan uygulamalarin 6zelliklerinden, calismalarin

olusturulmasindan ve smif ortamini diizeni gibi etkenlerden kaynaklanmaktadir (Sucuoglu,
2003).

2.1.3. Jisaw | Nedir?

Jigsaw | tekniginin diger ad1 birlestirme | teknigidir. 1978 yilinda Eliot Aranson ve
arkadaslari tarafindan gelistirilmistir (A¢ikgoz, 1992, 2002; De Baz, 2001; Hedeen, 2003).
Birlestirme | (jigsaw 1), ilk bulunan isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerindendir (Slavin,
1985). Jigsaw I teknigi, daha sonra yapilan c¢aligmalarda yeniden diizenlenmis ve bazi
yenilikler getirilmistir. Jigsaw teknigi modelleri ve ozelliklerine Tablo 2.1°de yer

verilmistir (Aslan'dan aktaran Yazman, 2013).

Tablo 2.1. Jigsaw Modelleri ve Ozellikleri

Jigsaw Modelleri Ortaya Cikisi Gelistiren Temel Ozelligi Degerlendirme

Jigsaw | 1978 Aroson vd. Asil ve uzmanlik Bireysel
Gruplari

Jigsaw Il 1980 Slavin Konu segiminde Bireysel - Grup
Serbestlik - 6diil

Jigsaw 111 1994 Stahl Gozden gegirme Bireysel

Jigsaw 1V 2002 Holliday Uzman gruba Bireysel

6lgme - tekrar

Bunlarin disinda konu jigsaw1 ve ters jigsaw tekniklerinin oldukga fazla kullanildig:
gorilmektedir (Dogan, Uygur, Doymus, Karagop'ten aktaran Yazman, 2013)

Jigsaw | tekniginde asil gruplar ve uzman gruplar bulunmaktadir. Yapilan
caligmanin sonunda uzman gruplar olusturulur ve biitiin 6grencilerin gorevlerini yapip
yapmadiklar1 belirlenir. Jigsaw tekniginde 6grenciler en az ii¢ en fazla alt1 kisilik gruplara
ayrilir. Islenecek konu gruplardaki iiyeler sayisinca boliimlere ayrilir ve her bir dgrenciye
hazirlanmasi i¢in bir bolim verilir. Gruplarda ayni konulart hazirlayan 6grenciler bir araya
gelerek uzman gruplart olustur. Uzman gruplarda konular en yetkin hale geldikten sonra
tekrar asil gruplara donerler ve 6grendiklerini anlatirlar. Calisma sonucunda bireysel sinav
yapilarak dgrencilerin basarilari tespit edilir (Slavin, 1985). Jigsaw tekniginde 6grenciler
kendi basarilarini artirmak i¢in grup arkadaslariyla isbirligi i¢inde ¢aba gosterirler. Jigsaw

bulmaca ¢ozmeye benzer. Herkes iizerine diisen gorevleri yerine getirdiginde istenilen
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iirin meydana gelir. Ogrencilerden her birinin ¢alismaya faydali olmasi onemlidir.
Sorumlulugunu yerine getirmeyen 6grencinin gorevi eksik kalir (Aranson, 2002).

Jigsaw | tekniginde, 6grenci merkezli bir 6grenme teknigi oldugundan dolayi
ogrenciler aktif olarak goérevlerini yerine getirirler. Bundan dolayr dersler daha eglenceli
gecer. Isbirlikli 6grenme yonteminin sadece sosyal yarar sagladigi diisiiniiliir. Ancak
jigsaw teknigi ile ilgili yapilan arastirmalar gosteriyor ki Ogrencilerin konular

O0grenmelerinin yani sira 6grendiklerini faaliyete gecirmelerine de katki saglamaktadir.

2.1.3.1. Jigsaw | smifi. Teknigin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in sinif ortami
onemlidir. Simif ortaminda oncelikle 1s1, 151k miktarina dikkat edilmelidir. Ogrenciler
smifta etkili bir iletisim, yardimlagma ve O0grenme gecirmek adina birbirlerini gorecek
sekilde oturtturulmalidirlar. Bu baglamda Asil 6grenme gruplart ve uzman gruplar sirayla

Sekil 2.1 ve Sekil 2.2' deki gibi olmalidir.

Sekil.2.1. Asil 6grenme gruplari.
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Sekil. 2.2. Uzman gruplari.

2.3.3.2. Jigsaw | tekniginin uygulamsi. Acikgoéz (1992), De Baz (2001) ve
Hedeen (2003)'e gore jigsaw | tekniginin dort temel asamasi vardir:

1. Asil Gruplarin Belirlenmesi: En az ii¢, en fazla alt1 kisilik heterojen gruplar
olusturulur.

2. Konularin Paylastiriimasi: Ogrenilecek konular gruplardaki 6grenciler sayisinca
boliimlere ayrilarak 6grencilere dagitilir. Her 68renci sadece kendi konusuna hazirlanir ve
hazirlandiklar1 konular1 arkadaslarina anlatirlar.

3. Uzman Gruplarin Belirlenmesi: Farkli gruplarda ayni konulara hazirlik yapan
ogrenciler, bir araya gelerek uzman gruplari olusturur. Tim O6grenciler hazirladiklart
konular1 hakkinda bilgiler verir ve tartigir. Hazirlandiklar1 konularla ilgili eksikler giderilir

ve en yetkin hale getirilir.
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4. Asil Gruplara Geri Doniilmesi ve Grup I¢i Ogretim Yapilmasi: Ogrenciler
uzmanlik grubunda en yetkin hale getirdikleri konularini asil gruplarma donerek tekrar
anlatir. Daha once anlattiklar1 konularin kisa bir 6zetini yaparak uzman grupta 6grendikleri
yeni bilgileri diger grup arkadaslarmma sunar. Calismanin sonunda anlatilan konunun

tamamindan bireysel sinav olur.

2.3.3.3. Jigsaw | tekniginde 6gretmenin gorevi. Ogretmenin gorevleri sunlardir:

. Sinifta heterojen gruplar olusturarak gruplardaki O6grencilere 6grenme esnasinda
sorumluluk verir.

o Ogrenilecek konuyu ve kullanilacak malzemeleri isbirlikli grenmeye gore tasarlar.

. Ogrencilerin bireysel ¢aligmalar1 yerine isbirligi i¢inde olmalarini ister.

. Ogrenme esnasinda Ogrencilerin sadece ders kitaplarmi degil diger kaynaklari da
incelemelerini saglar.

. Jigsaw gruplarinin 6grenme siirecini kendilerinin planlamasina yardimeci olur.

. Ogrencilerin  dgrendikleri bilgileri arkadaslariyla paylasmasini, birbirleriyle uzlasi
igerisinde olmalarini ve ¢aligmaya tiim Ogrencilerin katki saglamasi i¢in Ogrencileri istekli hale
getirir.

. Gerekli olmasi halinde gruplara yardimci olarak ¢alismalarin daha verimli olmasini saglar.
J Ogrencilere derste kullanacaklar1 malzemelerin segiminde yardim eder. Ogrencilerin en

yetkin araglar1 gelistirmeleri amaciyla farkli yontemleri birlikte kullanmalarimi saglar (Sharan'dan
aktaran Kiling, 2014, 5.38-39).

2.3.3.4. Jigsaw | tekniginde 6grencinin gorevi. Ogrencinin gorevleri sunlardir:

. Grubu olusturan 6grencilerin her bir {iyesi yapilan ¢alismaya faydali olmalidir..

. Grubu olusturan O6grenciler yapilan c¢alismanin basarili olmasi amaciyla birbirlerine
yardimci olmalidirlar.

o Grubu olugturan 6grenciler gorevlerini tam anlamiyla yerine getirmeli ve grubun amacina
gore hareket etmelidirler.

. Jigsaw tekniginde diger gruplarda birbiriyle bagimli oldugu igin tim gruplar birbirleriyle

dayanisma i¢inde olmalilar. Onemli olan grubun basarisindan ziyade tiim sinifin basarili olmasidir.
° Gruplari olusturan tiim 6grenciler ¢aligmalarint dikkat ederek hazirlamalidir. Birbirlerine
saygili davranmalidirlar (Flowers ve Ritz'dan aktaran Kiling, 2014, s.39).

2.1.4. 5E Ogrenme Modeli

2.1.4.1. Yapilandirmacilik ve SE modeli. Yapilandirmaci 6grenme teorisine gore
ogrenme, Ogrencilerin edinmis oldugu bilgilerle yeni bilgileri iligkilendirmesi halinde
gergeklesir (Bodner, 1986). Yapilandirmacilik, 6grenmenin daima baglantilar ve iligkiler
olusturmaya calisan bellege gore gergeklestigini one siirmektedir (Sutinen, 2008).
Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi, birey tarafindan etkin olarak olusturulur (Rezaei ve
Katz, 2002).

Bu yaklasimda 6grencinin gorevi, 6grenme siirecine etkin olacak sekilde katilim

gostermek, gerekli arastirmalar yaparak edindigi bilgileri belleginde daha anlamli hale
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getirmeye c¢alismak ve bilgeye dogrudan ulasmak yerine olaylart sorgulayarak, elestirel
diistinerek, neden - sonug iliskileri icerisinde analizini yapmaktir (Balim, Kesercioglu,
Evrekli ve Inel, 2009). Ogrencilerin énemli gorevleri oldugu kadar 6gretmeninde 6grenim
boyunca gorevleri vardir (Horstman ve White, 2002). Bu yaklasimda 6gretmen 6grenciye
kilavuzluk yapmalidir. Yapilandirmacilik konusunda 6énemli bir yere sahip olan Brooks ve

Brooks (akt. Karakaya, 2001 s.113-114), yapilandirmaci 6gretmen gorevlerini su sekilde

siralamistir:
. Ogrencinin bagimsizligii kabul eder ve destekler.
. Organize ile birlikte, ilk kaynaklari, fiziksel materyalleri ve 6zellikle etkilesimi kullanir.
. Calismalar1 tasarlamada yapilandirmaci terimleri kullanir.
. Ogrencilerin dersleri yiiriitmelerine ve farkl1 yollar denemelerine izin verir.
. Kavramlari 6grencilerle paylasmadan 6nce, 6grenci anlayislari iizerinde calisma yapar.
. Ogrencileri dgretmen ile isbirligi ve iletisim i¢inde olmalarinda istekli hale getirir.
. A¢iK uglu sorular sorarak 6grencilerin fikirlerini derinlestirir.
. Problemleri verdikten sonra diisinmeleri igin zaman verir.
. Ogrenci cevaplarii bir araya getirir. Bu sayede dgrenci hatasinin farkina varir, anlamlari
yeniden yorumlar ve anlayisini olusturur.
. Ogrenci diisiincelerindeki tezatliklar1 ortaya cikaracak deney ve tartismalar meydana getirir.

Bu sayede 6grenciler yeni anlayislar kazanirlar.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grencinin gorevi su sekilde siralanmistir:

. Sinif etkinliklerine katilim gosterme ve diger katilimcilarla (6gretmen ve diger 6grenciler)
empatik iligkiler kurma sorumlulugu.

. Elestirel diistinme, yansitici iletigim ve tartismalara katilim gosterme.

. Kendi anlamalar1 ve duygulariyla ilgili varsayimlarinin elestirel olarak bilincinde olmak.

. Etkilesimde bulundugu igerikten tercih yapmak.

° Dogru tercih yapabilmek igin, kendisini tammak (Glisczinski, Mezirow, Karpiak, ve

Taylor'dan aktaran Akpinar, 2010, s.19).

Ogrenciye bilginin dogrudan aktarilmasi ya da 6grenci tarafindan ezberlenmesi
degil, temelde 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi, olusturmasi, sentezlemesi, uygulamasi ve
gelistirmesine dayanir (Oral, 2014). Yani 6grenciye balik vermek yerine balik tutmay1
saglamalar1 benimsetilir (Yiiksel, 2017).

Fen bilimlerinin dgretiminde istenen hedeflere ulagilmasi amaciyla yapilandirmaci
yaklagima uygun olarak 6grenciyi merkeze alan, etkin 6grenme - 6gretme modellerinin,
yontemlerinin ve tekniklerinin kullanilmasi lizumlu hale gelmistir. Bulus yoluyla
o0grenme, coklu zeka kurami, isbirlikli 6grenme, elestirel diisiinme, SE modeli, aktif
O0grenme, proje tabanli 6grenme vb. yontemleri; kavram haritasi, balik kil¢igi, zihin
haritasi, istasyon teknigi, soru-cevap yontemi, alt1 sapkali diistinme teknigi, beyin firtinasi
vb. yontem ve teknikler bunlara 6rnek verilebilir (Arslan, 2017). Bu yontemlerden biri de

SE 6grenme modelidir.
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2.1.4.2. SE modelinin asamalari. Yapilandirmact yaklagimin etkili bir sekilde
kullanilmast i¢in Rodger Bybee trafindan 5E 6grenme modeli olusturulmustur. En ¢ok
kullanilan yapilandirmaci modellerden olan SE 6grenme modelindeki 5E bir dersin bes
agsamasini ve her asamanin adinin ilk harfini ifade eder. Bu asamalar alt basliklar halinde

asagida agiklanmistir.

2.1.4.2.1. Giris (Engage). Giris asamasinda 6grencilere on bilgiler sunulur. Ogrenci
edindigi bilgilerle dengesizlik durumu yasar. Bu sebeple 6grenciden bu dengesizligi
ortadan kaldirmak adina edindigi bilgiye uyum saglamasi beklenir. Ciinkii ancak bu
sekilde dengeye ulasacaktir. Bu asamada &gretmen bilgiyi hazir olarak vermek yerine
ogrencilere sorular sorar. Ogrenilen konuyla ilgili 6grencide merak uyandirarak égrencinin

derse motive olmasini saglar.

2.1.4.2.2. Kesfetme (Explore). Ogrenciler bu asamada yeni bilgiler kesfetmek adina
birlikte ¢alisirlar. Ogrenciler isbirlikli 6grenme gergeklestirirler. Bu durumda dgrendikleri
konuyla ilgili birlikte deneyler yaparlar, problem ¢dzerler ve arastirma yaparlar. Boylece
ogrencilere kendi bilgilerini olusturabilecegi firsatlar taninir. Bu bdliimde zaman yonetimi
olduk¢a Onem tasimaktadir. Ciinkii zamanin en ¢ok harcandigi asamadir. Bu sebeple
ogretmenlere gorev diismektedir. Ogretmenlerin bu asamada fazla zaman kaybetmemek
adma dersi 1yi planlamasi gerekmektedir. Ayrica 6grencinin en aktif oldugu asamadir.

Ogretmen ise dgrenciye yol gdsteren rehber konumundadir.

2.1.4.2.3. Agiklama (Explain). Senemoglu’na (2009) goére oOgrenmenin bu
asamasinda ogrenciye modeller, yasalar ve kuramlar sunulur. Ogrenci bu asamada
kesfetme asamasinda bulduklarint modeller, kuramlar ve yasalarla iliskilendirerek aciklar.
Aciklama asamasi ile kesfetme asamasimi birbiriyle karistirmamak gerekir. Aciklama
asamasi  Ogrenilenlerin  bilimsel terimler kullanilarak  yapilmasidir.  Ogrenciler
aciklamalarini yaptiktan sonra 6gretmen daha genis bilgileri ya diiz anlatim yoluyla ya da
film, video izlettirme gibi etkinliklerle saglayabilir. Bu sebeple 6gretmenin en merkezde

oldugu asamadir. Ogretmen dgrenciye daha gegerli bilgiye ulasma konusunda rehberlik

eder, 6grencilerin aciklamalarini degerlendirir ve alternatif aciklamalarda bulunur.

2.1.4.2.4. Derinlestirme (Elaborate). Ogrenciler ulasmis olduklari bilgileri veya

problem ¢ozme yaklasimlarini yeni olay, problem ve giinlik hayatta uygularlar. Bu
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asamada oOgrenciler yeni bilgilerle, problemlerle karsilagabilirler. Bu durumu ortadan
kaldirmak adina onceki bilgi ve deneyimlerinden yararlanirlar. Bu sayede edinilen
bilgilerin daha da derinlesmesi saglanir. Yani edinilen bilgilerin yeni durum ve olaylara

transferi saglanir.

2.1.4.25. Degerlendirme (Evaluate). Degerlendirme siiresini  dgretmende
Ogrencide birlikte gerceklestirir. Degerlendirme Ogretim siirecinin biitiin asamalarinda
gerceklestirilebilir. Bu durumda siire¢ yonelimli bir degerlendirmenin oldugu s6ylenebilir.
Biitlin agsamalarda degerlendirme vardir. Ancak bu asamada, 6grencilerin 6grendikleri daha
resmi olarak degerlendirilir. Degerlendirirken rubrikler, projeler, portfolyolar kullanilabilir.
Bu asamay1 daha eglenceli ve etkili hale getirmek i¢in Ggrencilere resim caligmasi,

performans ¢alismalar yaptirilabilir.

2.1.5. Cevresel Farkindahk

Cevre insanlarin ortak varligini meydana getiren degerler biitiiniidiir. Cevre
bilesenleri olarak isimlendirilen bu degerlerin her biri yasamsal ya da toplumsal olarak
gereklidir. Bu sebeple hava, su, toprak gibi yasam ortamlari, bu yasam ortamlarini
insanlarla paylasan bitki ve hayvan topluluklari, insanlarin tarih boyunca meydana
getirdigi medeniyet ve bunun drnekleri ayr1 birer ¢evresel degerdir (Keles, Metin ve Ozcan
Sancak, 2005).

Insanlarin daha giizel, saglikli ve mutlu bir hayati olmas1 agisindan gevreye karst
duyarlihg iizerinde durulmasi gerekli olan bir konudur. insanlar tarih boyunca daima
cevreyi etkilemisler ya da cevreden etkilenmislerdir. I¢inde yasadiklar ¢evre insanlar icin
her zaman Onemli olmustur. Ancak her zaman insanlar g¢evreyi koruyabilmis midir?
Koruyabilmekte midir? Nasil ve ne sekilde korumak gerektigini bilmekte midir? Bu
sorulara cevap aramak gereklidir. Insanoglu bu sorularin cevaplar iizerinde diisiinmeli ve
cevre konusunda daha duyarli olmalidir (Yalginkaya, 2012). Bu agidan bakildiginda Fen
egitiminde, 6nem tastyan kavramlardan biri ¢evresel farkindaliktir. Cevre sorunlarinin en
aza indirilebilmesi i¢in toplumlarin ¢evre konusunda bilgilendirilmesi, ¢evre sorunlari
konusunda bilingli ve bu sorunlar1 ¢bzmek icin gayret gdsteren bireylerin yetistirilmesi
gerekmektedir (Yildirim, Bacanak ve Ozsoy, 2012).

Cevresel farkindaligin olmamasi, insanlarin, onlar1 etkileyen ve biiytik 6l¢iide dogal
kaynaklarin kullanimiyla iliskili olan ¢evresel konulari arastirmalari bakimindan énemli bir

tehdit olusturabilir (Salvador, Prieto ve Pastrana, 2017).
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Cevre sorunlarint sonlandirma ve bu sorunlarla ugrasmada en etkili ve kalici ¢oziim
tabii ki de ¢evre bilincine sahip toplumlar yetistirmektir. “Ulusal ve uluslararasi orgiitler,
ekolojistler, yesiller, ¢evreciler bir araya gelip 6nce insani, sonra insanin yasamasi igin
gerekli olan dogay1 olumsuz durumlardan uzaklastirmanin carelerini aramalilar” (Giiney,
2002 s.267). Siiphesiz doganin dengesini bozmamak ancak ¢evre konusunda farkindalik
kazanan kusaklar yetistirmekle olur. Yeni kusagin ¢evre konusunda daha hassas olmasini

saglamak egitimcilerin en 6nemli gorevleri arasindadir (Yalginkaya, 2012)

2.1.6. Tletisim Becerileri

Bilindigi {izere dil smif igerisinde iletisimin anahtaridir ve &grencilerin
birbirlerinden 6grenmelerini saglayan en onemli aractir. Ogrenciler birbirleriyle aym dili
konusurlar ve dili birbirlerinin anlayacaklar1 sekilde yani kendi seviyelerine uygun olacak
sekilde kullanirlar. Bu iletisim hem sosyalligi arttirir hem de onlarin farkli bakis acilarina
sahip olmalarini, farkli diislincelere saygi duymalarim1 ve farkli diisiincelerden
faydalanmalarin1 saglar. Dilin ¢ok Onemli olmasi bazi {ilkelerinde, dilin 6grenciye
uygunlugunun diizenlenmesi amaciyla ulusal politikalar meydana getirmelerini saglamistir
(Okebukola, Owolabi ve Okebukola, 2013). Bu durumda etkili bir iletisimin ger¢eklesmesi
icinde Ogrencilere kisiler arasi iliskilerin nasil olmasi gerektigi Ogretilmeli ve biitiin
ogrencilerin bunlar1 kullanmasi tesvik edilmelidir. (Lew, Mersh, Johnson ve Johnson'dan
aktaran Acikgoz, 2003).

“Iletisim dikey (tek yonlii) degil, yatay iliskilerin yasandig: karsilikl etkilesim ve
doniistime dayal1 etkin bir siirectir. Bu siireg i¢erisinde bireyler karsilikli olarak hem mesaji
alan hem de gonderen gorevleri vardir” (Tayfun, 2010, s.10). Igerigi ne olursa olsun, bir
problemi ¢6zmek amaciyla bireylerin fikir aligverisinde bulunmalari, diger bir sdylemle
iletisim kurmalar1 gerekmektedir. Uygarca konusma ve tartisma becerisinin gelistirilmemis
oldugu toplumda, bir problemi ¢ozmek amaciyla baglatilan etkilesim, kisa siirede
uzlagsmazliga ve ¢atismaya doniisiir. Boylece var olan problemi ¢6zmek isterken, probleme
yeni problemler eklenir. Diinyanin pek ¢ok iilkesinde goriilen kanli ¢atigmalarin temelinde
bilingsiz kosullar altinda olusturulan sosyal ortamdaki iletisim diizensizligi vardir
(Ciiceloglu, 2006). Bu bakimdan iletisim becerileri son derece 6nemlidir.

Bireylerin en 6nemli ihtiyaglarindan biri olan iletisimi, nasil ve hangi yollarla
karsisindaki bireylere aktarabilecegi iletisim becerilerine baghdir. Korkut (1996) da
iletisim becerilerini etkili dinlenme ve etkili sozel tepki verme bigiminde Ozetlemistir.

Etkili dinleme ile ilgili beceriler ve 06zellikleri belirtildikten sonra, ardindan etkili
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dinlemeye dayali olarak etkili sozel tepki verebilme becerileri ve Ozelliklerini sdyle

stralamustir:

o "Aktif dinleme,

o Aktif geri doniit saglama,

. Asgari diizeyde tesvik, soru sormak,
. Duygularin kisilestirilmesi,

. Ben dilinin kullanilmasidir" (Korkut, 1996 s.19).

Iletisim becerilerinin gelismesinde kullanilabilecek yontemlerden biri olan isbirligi
dayal1 6grenmenin basarisi i¢in, liderlik, karar verme, iletisim, karsilikli gliven olugturma
ve herhangi bir anlagmazlig1 ¢6zmek gibi beceriler 6gretmen tarafindan ayni akademik
beceriler gibi amagli ve agik bir sekilde dgrencilere kazandirilmalidir (Saban, 2002).

Isbirlikli dgrenme uygulamalari hem erkek hem de kiz &grencilerin liderlik
yeteneklerini artirir (Bean'den aktaran Karadeniz, 2012). Bu yontem Ogrencilerin, hem
bireysel hem de sinif ortamlarinda daha iyi iletisim becerileri gelistirmelerine ve akademik

iliskiler kurmalarina imkan saglar (Tinto'dan aktaran Karadeniz, 2012).

2.1.7. Fen Ogreniminde Motivasyonun Onemi

Motivasyon, bir insani belirli bir amag¢ i¢in faaliyete gegiren istek demektir.
Demirel’e (2010) gore, giidii (motive); organizmanin faaliyetini baglatan, yonlendiren ve
stirdiiren istek, giidillenme (motivation) ise belli amaglara ulasmak igin bir istek kazanma
halidir.

Ogrencilerin her birinin kendine 6zgii bir 6grenme, motivasyon ve derse katilim
bigimi vardir. Ogrenme aktivitelerinin, dgrencilerin motivasyonlarin1 ve derse katilimlarini
kendi denetimlerini saglayarak diizenlemesi halinde tiim 6grencilerin 6grenmelerine imkan
saglanir. Bu sebeple fen bilimleri dersi 6gretimi i¢in yeni yontem ve teknikler
gelistirilmekte ve boylelikle d6grencilerin edindikleri bilgileri bilimsel bir bakis agisiyla ele
alma becerisi kazandirilmasi amaglanmaktadir (Tasdemir ve Doymus' dan aktaran Akkus,
2013). Bu 6gretim ve tekniklerden biri de isbirlikli 6grenme modelidir.

Isbirligine dayali 6grenmenin etkili dgrenmeye faydali olacak tarafi, dgrencilerin
motivasyonlarii arttirtyor olmasidir. Ogrenenlerin motivasyonlarinin artmasi, dgrenme
gruplari araciligi ile birbirlerini daha 1yi tanimalarina, kendilerini yalniz hissetmemelerine,
ogrenmeye yonelik olumlu duygular gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Ayni zamanda

Ogrencilerin 0z giivenlerinin artmasina, sosyal becerilerinin gelismesine, 6grencilerin
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yapilan tartigmalar sonrasinda bireysel farkliliklarimi fark etmelerine katki saglar. Bu
yontem sayesinde okul ve d6gretmenin de 6nemi artarken, 6grencilerin okula karsi olumlu

davranislar gelistirerek okula devam etmeleri saglanir (Ozer, 2005).

2.2. Tlgili Aragtirmalar
Bu boéliimde iilkemizdeki ve yurt disinda yapilan, Jigsaw Tekniginin uygulanarak etkisinin

incelendigi caligmalara ayrica fen 6grenmeye yonelik motivasyonun, ¢evresel farkindaligin
ve iletisim becerilerinin incelendigi ¢alismalara kronolojik olarak yer verilerek

agiklanmustir.

2.2.1.Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

2.2.1.1. Jigsaw teknigi ile ilgili arastirmalar. Simsek (2005) isbirlik¢i 6grenme
yonteminin fen bilgisi dersinin akademik basaris1 ve tutumuna etkisi ile cinsiyetin isbirlik¢i
O0grenme yoOntemi iizerine etkisini incelemistir. Ayrica isbirlik¢i 6grenme yoOnteminin
uygulanmis oldugu deney gruplarindaki Ogrencilerin isbirlik¢i 6grenme yontemi
hakkindaki diisiincelerini de incelemistir. Veri toplama araci olarak Fen Bilgisi Basari
Testi ile Likert Tipi Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve 10 sorudan olusan Grupla Calisma Gériis
Testi kullanilmistir. Aragtirma sonunda deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
Ogrenciler arasinda fen bilgisi dersinin akademik basaris1 ve fen bilgisi dersine karsi
tutumlar1 agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
belirtilmistir. Ayrica cinsiyetin isbirlik¢i 6grenme yontemine bir etki yapmadigi, deney
grubundaki 6grencilerin isbirlik¢i 6grenme yontemi hakkindaki goriislerinin olumlu oldugu
belirtilmistir.

Komiirkaraoglu (2006) calismasinda isbirlikli 6grenme yonteminin bir alt teknigi
olan jigsaw tekniginin altinci smif fen ve teknoloji dersinde yer alan 151k ve ses {linitesinin
ogretiminde kullanilmasiyla 6grenilen bilgilerin kaliciligint ve bu teknik hakkindaki
Ogrenci gorlslerini  arastirmistir. Calisma, Kastamonu il merkezinde bulunan, bir
[Ikdgretim Okulunda 2009-2010 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda toplam 54
ogrenciyle yliriitiilmiistiir. Ders sunumlari, deney grubunda jigsaw teknigine gore, kontrol
grubuna ise her hangi bir miidahalede bulunulmamis ve MEB programina bagl kalarak
ogretim yapilmistir. Calismada, Isik ve Ses Unitesi Basar1 Testi ve Jigsaw Goriis Olgegi

kullanilmistir. Arastirmanin sonunda jigsaw teknigi ile 0grenilen bilgilerin daha kalici
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oldugu goriilmiis ve deney grubuna uygulanan jigsaw goriis Olcegi sonucuna gore,
ogrencilerin jigsaw teknigi hakkinda olumlu goriisleri oldugu belirtilmistir.

Simsek, Doymus ve Bayrak¢eken (2006) ¢alismasinda geleneksel ve isbirlikgi
O0grenme yonteminin etkisini arastirmaktadir. Bu arastirma, 2002-2003 6gretim yilinda,
kirsal kesimde iki farkli ilkogretim okulunda O6grenim goren toplam 66 Ogrenciye
uygulanmistir. deney ve kontrol gruplari olusturulmus; deney grubuna isbirlik¢i 6grenme
yontemi, kontrol grubuna ise 0gretmen merkezli geleneksel yontem uygulanmustir. Bu
gruplara Fen Bilgisi Basar1 Testi ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirmanin
sonunda Fen Bilgisi Bagsar1 Testi son test verilerine gore deney grubunun, kontrol
grubundan daha basarili oldugu belirtilmistir. Fen Bilgisi Tutum Olcegi son test sonucuna
gore deney grubunda istatistiki olarak anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Ancak bu
farkin puan ortalamalarina bakildiginda ¢ok fazla bir farkin olmadig1 belirtilmistir.

Ozgelik (2007) calismasinda isbirligine dayali 6grenmenin Fen Bilgisi dersinde
basari, tutum ve kalict 6grenmeye etkisini arastirmistir. Arastirmaya 2005-2006 egitim
Ogretim yilinin ikinci déneminde toplam 48 6grenciden olusan altinct simif 6grencileri
katilmistir. Bu arastirmada, veri toplama araci olarak 27 c¢oktan se¢meli sorudan olusan
Fen Bilgisi Basar1 Testi ve 32 sorudan olusan Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonunda, isbirligine dayali 6grenmenin Fen Bilgisi dersinde
basari, tutum ve kalic1 6grenmeye etkisinin olumlu oldugu belirtilmistir.

Demirtag (2008) arastirmasinda ilkdgretim besinci sinif Fen ve Teknoloji Dersi
Diinya, Glines ve Ay iinitesindeki konularin igbirlikli 6grenme yonteminin birlestirme I
teknigi ile islenmesinin 6grenci tutumlarina etkisini incelemistir. Uygulama 2007-2008
egitim-0gretim yili ikinci doneminde ilkdgretim okulunda okuyan toplam 39 Ggrenci
tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma yapilan okulda bulunan iki besinci siniftan biri
deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Dersler, deney grubunda birlestirme I
teknigine uygun olarak arastirmaci tarafindan, kontrol grubunda ise Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programma uygun olarak sinif dgretmeni tarafindan islenmistir. Veri toplama
arac1 olarak, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi , Kisisel Bilgiler, Yar1 Yapilandirilmis
Gortisme Formu kullanilmistir. Arastirmanin sonunda Fen ve Teknoloji Dersi Tutum
Olgegi son testinden elde edilen verilere gore, son test puanlari agisindan deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Diger yandan deney ve kontrol
grubunun kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamigtir.
Buna ragmen oOgrencilerin ortalamalart karsilagtirildiginda; her iki grup ortalama

puanlarinda deneysel islemden sonra bir artis oldugu belirtilmistir. Ogrenciler ile yapilan
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goriismelerden elde edilen sonuglara gore 18 6grenciden 17'si fen ve teknolojiye ilgi
duydugu; ancak ders saatlerinin yetersiz oldugunu ve laboratuvar ortaminda ders islemek
istediklerini ifade ettikleri belirtilmistir.

Ayna (2009) ¢alismasinda ilkdgretim altinci smif diizeyindeki Maddenin Tanecikli
Yapisi adli iinitenin 6gretiminde geleneksel dgretim yontemi ile Birlestirme II Tekniginin,
sosyoekonomik diizeyi farkli okullarda olan Ggrencilerin, akademik basarisina, fen ve
teknoloji dersine kars1 tutum diizeylerine, fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyon
diizeylerine etkilerini karsilagtirmistir. Bu aragtirma 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
toplam 144 altinc1 siif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Akademik Bagar1 Testi, Fen ve
Teknoloji Dersine Yénelik Ogrenci Tutum Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Ogrenci Motivasyon Olgegi veri toplama araci olarak uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda
Birlestirme II Tekniginin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin diizeylerinin
degismesinde geleneksel Ogretim yontemine gore anlamli bir sekilde etkili oldugu
belirtilmistir. Fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyon diizeyleri agisindan, deney
grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.
Farklilik deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 lehinedir. Fen ve teknoloji dersine
yonelik motivasyon diizeyleri agisindan, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda son test puanlari lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Buzludag (2010) calismasinda isbirlikli 6gretme yonteminin Fen ve Teknoloji
dersinde basar1 ve kalict 0grenmeye etkisini geleneksel Ogrenme yoOntemine kiyasla
degerlendirmistir. Arastirmaya 2008-2009 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde toplam
72 altinct siif 6grenci katilmistir. Bu arastirmada 35 ¢oktan segmeli sorudan olusan Fen
ve Teknoloji Bagar1 Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, jigsaw tekniginin Fen ve
Teknoloji dersinde basariya etkisinin olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica isbirlikli
O0grenme yonteminin kalic1 6grenme tlizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Ozdilek, Erkol, Dogan, Doymus ve Kara¢dp (2010) c¢alismasinda ilkdgretim
yedinci siif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki Yasamimizdaki Elektrik tinitesinin
konularin dgretiminde geleneksel 6gretim yontemine kiyasla jigsaw tekniginin etkisini ve
ogrencilerin bu teknik hakkindaki goriislerini arastirmistir. Bu ¢alisma, 2008-2009 egitim-
ogretim yilmin ilk doneminde yedinci simifta 6grenim goren toplam 72 ogrenciyle
yiirlitiilmistiir. Kontrol grubundaki ogrencilerle geleneksel Ogretim yontemi; deney
grubundaki 6grencilerle ise jigsaw teknigi gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile dersler
islenmistir. Veri toplama arac1 olarak On Bilgi Testi, Yasammmzdaki Elektrik Unitesi

Basar1 Testi ve Jigsaw Goriis Olgegi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda jigsaw teknigi
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ile yapilan etkinliklerin 6grencilerin yagamimizdaki elektrik konusundaki basarilarina ve
kaliciliga anlamli bir katki sagladig1 belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin jigsaw teknigi ile
ilgili olarak olumlu goriislere sahip olduklar1 belirtilmistir.

Ozkidik (2010) ¢alismasinda ilkdgretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersinde
Yasamimizdaki Elektrik {initesinin sunumunda geleneksel 6gretim ile igbirlikli 6gretim
yontemi arasinda Ogrencilerin basarilarinda, Fen ve Teknoloji dersine karst olan
tutumlarinda ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginda fark olup olmadigini incelemistir. Deney
grubunda, isbirlikli 6gretim yonteminin jigsaw teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretim yaklagiminin diiz anlatim ve soru-cevap teknigi kullanilarak uygulama yapilmistir.
Calisma 2008-2009 egitim- dgretim yilinda yedinci sinifta 6grenim goren 72 ogrenci ile
yapilmistir. Veri toplama araglar1 On Bilgi Testi, Akademik Bagar1 Testi, Fen ve Teknoloji
Dersi Tutum Olgegi ve Jigsaw Goriis Formu' dur. Aragtirmanin sonunda ilkdgretim yedinci
smif Fen ve Teknoloji dersi Yasamimizdaki Elektrik iinitesinde, jigsaw tekniginin,
ogrencilerin akademik basarisint ve bilgilerin kaliciligini arttirdigt  saptanmigtir.
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karst olan tutumlarmin ise degismedigi
belirtilmistir.

Gerehan (2011) c¢alismasinda bilimsel soOylevlerle desteklenmis birlestirme
tekniginin ¢evre egitiminde; kiiresel 1sinma, sera etkisi, ozon tabakasinin incelmesi ve
yanardag patlamalar1 konularinda ilkogretim sekizinci sinif Ogrencilerinin akademik
basarilar1 {izerindeki etkisini arastirmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi 2010-2011 egitim
Ogretim yilinda sekizinci sinifta 6grenim goren 70 kisiyi kapsamaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak; Akademik Basar1 Testi ve Bilimsel Soylev Kayitlar1 kullanilmistir.
Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
fark oldugu belirtilmistir. Ayrica gelistirilen 6gretim materyalinin 6grencilerde kavram
yanilgilarin1 gidermede etkili olmasinin yani sira bu degisimin 6grenci hafizasinda kalici
olmasini saglamada da etkili oldugu belirtilmistir.

Bilen (2011) calismasinda ilkdgretim altinci siif dgrencilerinin Canhilarda Ureme,
Biiylime ve Geligme {initesini O6grenmelerinde jigsaw tekniginin etkisini arastirmigtir.
Calisma grubunu altinci sinifta okuyan 46 6grenci olusturmaktadir. Calisma 2010-2011
ogretim yilinin giiz déneminde uygulanmistir. Calismada veri toplama araci olarak 25
coktan segmeli sorudan olusan basari testi kullanilmistir. Arastirma sonunda deney ve
kontrol gruplarinin basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu

belirtilmistir.
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Dogru ve Unlii (2012) calismasinda isbirlikli 6grenme yontemlerinden Jigsaw IV
tekniginin 6grenci motivasyonu, fen kaygisi ve akademik basarisina etkisini aragtirmistir.
Aragtirma, 2011-2012 6gretim yilinda yedinci siifta 6§renim goren toplam 64 6grencinin
yedinci katilimiyla gergeklesmistir. Deney grubuna Jigsaw IV teknigi, kontrol grubuna ise
geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmustir. Calismada veriler, Fen Ogrenimine Y6nelik
Motivasyon Olgegi, Fen Kaygi Olcegi ve Akademik Basari Testi ile toplanmistir.
Aragtirmanin sonunda deney ve kontrol gruplarinin motivasyon, fen kaygisit ve akademik
basar1 On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farkin oldugu
belirtilmistir. Geleneksel yontemle islenen derste katilimcilarin sadece akademik
basarilarinin arttig1 belirlenirken, Jigsaw IV teknigi ile islenen derste ise katilimecilarin
kaygisinin azaldig1 ve akademik basarisinin arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Orunlu (2012) c¢alismasinda ilkogretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersi
Maddenin Yapist ve Ozellikleri {initesi Karisimlar konusunun &gretiminde jigsaw
tekniginin geleneksel Ogrenme yontemine goére Ogrencilerin basarilarima olan etkisini
arastirmistir. Calisma 2010 - 2011 egitim - 6gretim yili ikinci. ddneminde 6grenim goren
toplam 40 ilkdgretim yedinci Simif ogrencisiyle yapilmistir. Ders sunumlari deney
grubunda isbirlikli 6grenme yontemine gore, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
yontemlerine gore yapilmistir. Arastirmada her iki gruba da On Bilgi Testi uygulanmustir,
ayrica Bilimsel Basar1 Testi ve deney grubu &grencilerine de Jigsaw Goriis Olgegi
uygulanmistir. Arastirmanin sonunda Ogrenci basarisi agisindan deney grubu lehine
anlaml bir fark oldugu belirtilmistir. Ayrica, arastirma sonunda uygulanan Jigsaw Goriis
Olgeginden elde edilen veriler 15131nda da teknigin 6grencilerin akademik basarilari iizerine
olumlu etki yaptigi, jigsaw tekniginin geleneksel Ogretim yontemine gore Ogrencilerin
akademik basarilarin1 daha ¢ok etkiledigi belirtilmistir.

Yazman (2013) calismasinda Fen ve Teknoloji dersi Yaylar1 Taniyalim ile Is ve
Enerji konusunda isbirlikli 6grenme yontemi jigsaw tekniginin yedinci sinif dgrencilerinin
akademik basarilarina ve kalicilik diizeylerine etkisini arastirmistir. Arastirmaya 2012-
2013 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde toplam 55 yedinci sinif 6grenci katilmustir.
Bu arastirmada Fen ve Teknoloji Basar1 Testi 6n test - son test - kalicilik testi olarak
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basarilar1 arasinda ve son test
basarilarinin arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir. Kalicilik bakimindan
ise iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu sonuglara gore isbirlikli jigsaw
teknigi ve S5e modeliyle 6gretimin yedinci siif dgrencilerinin yaylar taniyalim ile is ve

enerji konularindaki basarilarina ve kalicilik diizeylerine etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.
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Firat (2014) ¢alismasinda Fen ve Teknoloji dersinde yer alan Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri iinitesinin dgretiminde, isbirlikli dgrenme modelinin uygulanmasinda kullanilan
okuma-yazma-uygulama, jigsaw II ve geleneksel Ogretim yontemlerinin 6grencilerin
akademik basarilari, epistemolojik tutumlar ile fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarinin
etkisini arastirmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemi, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda yedinci
smifta 6grenim gérmekte olan toplam 60 Ogrenciden olusmaktadir. Bu subelerden biri
okuma-yazma-uygulama yontemin uygulandigi Okuma-Yazma-Uygulama Grubu ikincisi
jigsaw II yonteminin uygulandigi Jigsaw Grubu ve fgiinciisii geleneksel 6grenme
yonteminin uygulandigr Kontrol Grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak On Bilgi Testi Akademik Basar1 Testi, Epistemolojik Tutum Olgegi ile Fen ve
Teknoloji Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda Maddenin Yapis1 ve
Ozellikleri iinitesinin &gretiminde okuma yazma-uygulama ydntemi, geleneksel dgretim
yontemine gore akademik basariyr ve epistemolojik tutumu artirmada daha etkili oldugu
belirtilmistir. Ayrica arastirmada uygulanan yontemlerin, 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine karst tutumlart1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik
olusturmadigi da belirtilmistir.

Kiling ve Giiven Yildirim (2015) ¢alismasinda ilkdgretim sekizinci sinif Fen ve
Teknoloji dersi asitler ve bazlar konusunda, jigsaw tekniginin &grencilerin akademik
basarisina ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisini arastirmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2013-2014 egitim- Ogretim yili giiz doneminde toplam 55, sekizinci sif
ogrencisi olusturmustur. Uygulamalar deney grubunda jigsaw teknigi ile kontrol grubunda
ise diiz anlatim ve soru cevap teknigi gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak, Asitler ve Bazlar Akademik Basgari Testi kullanilmistir. Analizler sonucunda jigsaw
tekniginin, Ogrencilerin akademik basaris1 ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligint artirdig
belirtilmistir.

Aydin ve Komiirkaraoglu (2016) calismada isbirlikli 6grenme yonteminin bir alt
teknigi olan jigsaw tekniginin altinci simif fen ve teknoloji dersinde yer alan Isik ve Ses
linitesinin 6gretiminde kullanilmasiyla 6grenilen bilgilerin kaliciligini incelenmis ve bu
teknik hakkindaki 6grenci goriislerini aragtirmistir. Calisma, 2009-2010 egitim-6gretim
yilt ikinci yariyilinda altincr smifta 6grenim goren toplam 54 dgrenciyle yiiriitiilmiistir.
Ders sunumlari, deney grubunda jigsaw teknigine gore, kontrol grubuna ise her hangi bir
miidahalede bulunulmamis ve MEB programima bagli kalarak Ogretim yapilmistir.
Calismada, Isik ve Ses Unitesi Basar1 Testi ve Jigsaw Goriis Olcegi kullanilmustir.

Arastirmanin sonunda jigsaw teknigi ile Ogrenilen bilgilerin daha kalict oldugu
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belirtilmistir. Ayrica, deney grubu 6grencilerinin jigsaw teknigi hakkinda olumlu goriiglere
sahip olduklar1 belirtilmistir.

Barata Aksoy (2017) calismasinda Jigsaw tekniginin yedinci sinif 6grencilerinin
akademik basarilarina olan etkilerini arastirmistir. Calismanin orneklemini 2015-2016
egitim 6gretim bahar doneminde yedinci sinifta okuyan 59 6grenci olusturmustur. Deney
grubunda jigsaw teknigi ile islenirken, kontrol grubunda ise diiz anlatim yontemi ve soru
cevap teknigiyle islenmistir. Veri toplama araci olarak Fen ve Teknoloji Akademik Basari
Testi On test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonunda jigsaw tekniginin
Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Kilig Uyar (2017) g¢alismasinda yedinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi,
Insan ve Cevre iinitesi konularmi kavramalarmi, bilgilerinin kaliciligia ve ¢evreye yonelik
tutum ve davranislarina, jigsaw ve kavram haritasi destekli jigsaw tekniginin etkilerini
incelemis ve jigsaw teknigi hakkinda 6grenci goriislerinin arastirmistir. Ayrica yedinci
simif ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve davranislarina cinsiyet degiskeninin etkisini
de arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim - 6gretim yili ikinci.
doéneminde yedinci sinifta 6grenim goren toplam 60 6grenci olusturmustur. Fen bilimleri
dersi; deney grubu | 6grencilerine jigsaw teknigi, deney grubu II 6grencilerine kavram
haritas1 destekli jigsaw I teknigi ve kontrol grubundaki 6grencilere ise fen bilimleri 6gretim
programinin Onerdigi SE 6grenme dongiisii modeli ile islenmistir. Veri toplama aract
olarak Insan ve Cevre Basar1 Testi, Cevreye Yonelik Tutum ve Davranis Testi ve Jigsaw
Goriis Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonunda deney II grubunda uygulanan kavram
haritas1 destekli jigsaw I tekniginin 6grencilerin akademik basarilarin1 ve ¢evreye yonelik
tutum ve davranislarin1 gelistirmede etkili oldugu belirtilmistir. Ayn1 zamanda yapilan bu
saglandig1 gortilmiistiir. Jigsaw goriis Olcegi sonuglarinda ise deney | ve deney Il grubu

ogrencileri jigsaw teknigi hakkindaki goriislerinin olumlu yonde oldugu belirtilmistir.

2.2.1.2. Cevresel farkindahk ile ilgili arastirmalar. Tifenk¢i (2006),
caligmasinda yedinci smif 6grencilerinde c¢evre farkindaligin saglanmasinda isbirlikli ve
proje temelli etnobotanik calismalarinin etkisini arastirmistir. Arastirmada yedinci sinif
Fen Bilgisi dersi Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Taniyalim ve
Koruyalim {initesi tizerinde ¢alisilmistir. Deney grubunda proje temelli 6gretim yapilirken
kontrol grubunda isbirlikli 6grenme ile 6gretim yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci

olarak basar testi, agik uglu uygulama sorular1 ve grup degerlendirme testi kullanilmistir.
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Arastirma sonucunda ogrencilere ¢evre farkindaligi kazandirma agisindan her iki yontemin
de etkili oldugu fakat deney grubunda proje tabanli Ogretim yontemi ile Ogrenen
Ogrencilerin ¢evre duyarlilig1 ve farkindaliklarinin daha fazla arttirdigi belirtilmistir.

Yilmaz Yildiz (2006), calismasinda 6grencilerin biligsel gelisim ozelliklerini goz
Ontine alarak ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanan yeni bir 6gretim yontemi gelistirerek bu
yontemin ilkogretim gevre egitim kazanimlarna etkisini arastirmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, on adet kisa cevapli basari testi gelistirilmis ve kullanilmistir. Deney
ve kontrol gruplar1i iki ayr1 ilkogretim okulundaki besinci smif Ogrencilerinden
olugmaktadir. Deney grubunda gelistirilen yontemle ders islenirken, kontrol grubunda 6n
calismada gozlem yoluyla tespit edilen yontemlerle ders islenmistir. Aragtirma sonucunda,
klasik yontemlerle birlikte gorsel ara¢ gereglerin kullanildigi, 6grencilerin kendi yasantisi
yoluyla gorerek duyarak ve yaparak §grenmesini amaglayan yeni yontemle 6grenen deney
grubunun klasik yontemlerle 6grenen kontrol grubuna gore daha basarili oldugu
belirtilmistir.

Ozdemir (2010) calismasinda doga deneyimine dayali olarak vyiiriitiilen ¢evre
egitimi  programinin ilkogretim Ogrencilerinin  ¢evrelerine ydnelik algilarina  ve
davraniglarina etkisini arastirmistir. Arastirma, 2006 - 2007 egitim - dgretim doneminde
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler, ¢evresel
alg1 Olcegi ve cevresel davranis gozlem formu ve uygulamaya katilan 6grencilere dykii
yazdirilmasi ve ¢oziimlenmesi yoluyla toplanmistir. Arastirmanin sonunda, uygulamaya
katilan 6grencilerin ¢evresel degerlerine ve bunlarin bozulmasina yonelik farkindaliklarina,
yiiz yiize olduklari ¢evre sorunlarina iligkin somut kaygilarinin ve tepkilerinin eklendigini
ve ¢evreye sorumlu davranis egilimlerinin arttig belirtilmistir.

Solmaz (2010) c¢alismasinda kavramsal anlamaya dayali isbirlikli 6grenme
yonteminin; 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerine, ¢evre farkindaliklarina, kavramsal
anlama ve c¢evreye yonelik tutumlariyla ilgili kaliciliklarina etkisini arastirmistir.
Uygulama, 2008- 2009 yili bahar déneminde yedinci sinifta 6grenim goren toplam 59
ogrenciyle yuritilmustir. Deney grubunda dersler igbirlikli 6grenme yoluyla kavramsal
anlamaya dayali olarak islenirken, kontrol grubunda ise Fen ve Teknoloji programina
uygun olarak islenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; kavramsal anlama diizeyi
belirleme testi, ¢cevre tutum Olgegi ve cevre farkindaligi goriisme formu, deney grubu
ogrencilerine kavramsal anlamaya dayali igbirlikli 6grenme goriisme formu uygulanmuistir.
Uygulama oncesinde ve sonrasinda her iki siifa da kavramsal anlama diizeyi belirleme

testi, cevre tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirmada, deney ve kontrol smifi dgrencileri
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arasinda kavramsal anlama diizeyi ac¢isindan deney grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu
belirtilmistir. Ogrencilerin ¢evre farkindaliklar1 konusunda iki grup arasinda nicel olarak
deney grubu lehine anlamli fark goriiliirken ayni1 zamanda nitel olarak da deney grubu
lehine gelisme izlenmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yoluyla kavramsal
anlamaya dayali 6gretimin yiiriirliikte olan fen ve teknoloji programina gore kavramsal
anlama ve c¢evreye yonelik tutumlarla ilgili kaliciligi saglamada daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney grubu o6grencilerinin igbirlikli 6grenme ile ilgili
olumlu diisiinceler tasidig1 belirtilmistir.

Yiiksek (2010) calismasinda ilkdgretim dordiincii smif fen ve teknoloji dersi,
Canlilar Diinyasini Gezelim, Tantyalim {initesi 6gretim siirecinin 6grencilerin ¢evre bilgisi,
cevreye karsi tutumlari ve bunlarin kalicilik diizeylerine etkisini aragtirmistir. Arastirmanin
caligma grubu, dordiincii siifta 6grencilerinden olusan toplam 27 6grenciden meydana
gelmektedir. Arastirma verileri 2008-2009 egitim-6gretim yili bahar doneminde, 6n
Ol¢lim, uygulama, son 6l¢iim, kalicilik 6l¢timleri ve goriisme seklinde gergeklesen bir siireg
sonunda elde edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Cevresel Tutum Olgegi,
Cevre Bilgisi Testi, Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu ve Kisisel Bilgi Formu
kullanilmistir. Uygulama sonrasi biitiin 6grencilerin her iki 6l¢ek puanlarinin da, uygulama
oncesinde aldiklar1 puanlardan yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere, ailesinin aylik geliri yiiksek olan ogrencilerin diisiik olanlara ve anne baba
egitim diizeyi daha yiiksek olan Ogrencilerin anne-baba egitim diizeyi diisiik olan
Ogrencilere gore cevresel bilgi ve tutumlarinda uygulama sonrasinda daha olumlu
gelismeler oldugu saptanmustir. Yapilan goriigmelerde 6grencilerin dersin islenisi sirasinda
yapilan etkinlik ve uygulamalardan keyif aldiklari, motivasyonlarinin yiiksek oldugu, derse
aktif olarak katildiklari, kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve daha kolay dgrendiklerini
ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Giiven ve Aydogdu (2012) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina
yonelik farkindalik diizeylerini belirleyebilmek igin gegerli ve giivenilir farkindalik 6lgegi
gelistirmis ve fen bilgisi 0gretmen adaylarimin g¢evre sorunlarma yonelik farkindalik
diizeylerini ortaya ¢ikarmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 egitim-6gretim
yilt bahar doneminde dordiincii sinifa devam eden toplam 203 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin diger ¢alisma grubunu ise ii¢lincii sinifta 6grenim goren
toplam 93 Ogretmen adayr olusturmustur. Caligmanin sonunda gegerligi ve giivenirligi
saglanan 44 maddelik Cevre Sorunlarina Yénelik Farkindalik Olgegi gelistirilmistir. Daha

sonra hazirlanan Olgek fen bilgisi Ogretmen adaylarina uygulanmistir. Arastirmanin
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Ogretmen adaylarinin farkindalik diizeylerinin dlgekte bulunan maddelere gore degisiklik
gosterdigi ve farkindaliklarinin istenen diizeyin altinda oldugu belirtilmistir.

Nalgac1 (2012) calismasinda ilk6gretim dordiincii smif Fen ve Teknoloji Dersi,
Cevremizdeki Kirlilik konusunun yaratici drama yontemiyle islenmesinin, 6grencilerin
cevre konusunda farkindalik lizerindeki etkililigini aragtirmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2011-2012 egitim Ogretim yilinda 6grenim goéren dordiincii sinif Sgrencileri
olusturmustur. Veri toplama araci olarak Cevresel Farkindalik Olgegi uygulanmistir.
Aragtirmanin sonunda yaratict drama yoOnteminin Fen ve Teknoloji dersinde
kullanilmasmin o6grencilerin ¢evresel farkindaliklari etkilemekte onemli bir yere sahip
oldugu belirtilmistir.

Tung, Omiir ve Diiren (2012) calismasinda {iniversite grencilerinin cevresel
farkindaliklar1 ile g¢evreye yonelik sorunlarin azalmasina iliskin bireysel katki olarak
aldiklart kisisel tedbirler arasindaki iligskiyi incelemislerdir. 353 {niversite &grencisine
anket uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda 6grencilerin ¢evreye yonelik konulara duyarsiz
kalmadiklari, belirli bir farkindaliga sahip olduklar1 ancak ¢evreyi korumaya yonelik alinan
kisisel tedbirler konusunda ¢ok giiglii bir tutum sergileyemedikleri belirtilmistir.

Koruoglu (2013) c¢alismasinda ortadgretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarin1 ve sahip olduklar1 bu tutumlar ile 6grenim gordiikleri sinif ve bdoliimler
arasindaki iliskiyi arastirmaktir. Ayrica iilkemizde ¢evre egitiminin verimliligi ve etkililigi
hakkinda genel bir degerlendirmede yapilmigtir. Demografik agidan ise cinsiyet ve
ailelerin 6grenim durumu ile 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlari arasinda iliski olup
olmadiginin da belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin drneklemini 2012 - 2013 egitim
- Ogretim yilinda 9., 10., 11. ve 12. simiflarinda 6grenim goéren 185 kiz ve 145 erkekten
olusan toplam 330 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Cevreye
Yénelik Tutum Olgegi kullamlmistir. Arastirmanin sonunda dgrencilerin gevreye yonelik
tutumlarinin cinsiyet, sinif ve anne-baba egitim durumu degiskenleri acisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark gosterdigi, bolim degiskeni agisindan ise fark gostermedigi
belirtilmistir.

Dursun (2015) calismasinda probleme dayali §grenme yonteminin 6grencilerin
cevre tutumlarina ve farkindaliklarina etkisini arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2013
- 2014 egitim - 6gretim yilinin ikinci déneminde yedinci siifta 6grenim goren 42 dgrenci
olusturmaktadir. Deney grubunda probleme dayali 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise
fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan yontem, etkinlik ve uygulamalarla arastirma

gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonunda deney grubuna uygulanan probleme dayali
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O0grenme yontemi ile yapilan Ogretimin Ogrencilerin ¢evre tutumlarini ve ¢evre
farkindaliklarimi gelistirdigi ve bilgilerin kaliciligin arttirdigi sonucuna ulagilmistir.

Oden, Kiiciikgongar ve Gok (2015) calismasinda Konya ili Sarayonii ilgesinde
yasayan vatandaslarin ¢evre biling ve ¢evre duyarhiliklarimi aragtirmistir. Farkli yas,
cinsiyet, gelir, meslek ve egitim diizeylerini kapsayan bir arastirma yapilmistir. Bireylerin
gevreye ve ¢evre sorunlarina bakigini ortaya koyacak 16 adet soru olusturulmustur. Ankete
314’1 erkek ve 286°s1 kadin olmak {izere toplam 600 kisi katilmistir. Arastirmanin sonunda
Sarayoniinde yasayan halkin ¢evre konusunda hassasiyeti yliksek bulunmustur. Kadinlarin
erkeklere oranla ¢evre duyarliliklar1 daha yiiksek bulunmustur. Ankete katilanlarin ¢evre
bilesenleri arasindan en énemlisi olarak hava kirliligini tercih ettikleri belirtilmistir.

Kurt Gokegeli (2015) c¢alismasinda Cevre Egitimi Programi’nin 48-66 aylik
cocuklarin cevresel farkindaligina etkisini aragtirmistir. Aragtirmanin evrenini 2013-2014
egitim yilinda Eskisehir Ili Tepebas: Ilgesinde bulunan Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl
bagimsiz anaokuluna devam eden 48-66 aylik 40 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada, veri
toplama araci olarak; ¢ocuklar ve ¢ocuklarin ailelerine iliskin kisisel bilgileri toplamak
amactyla Kisisel Bilgi Formu, Cevresel Farkindaligi Degerlendirme Olgegi kullanilmistir.
Arastirmanin sonunda, deney ve kontrol gruplart karsilastirildiginda cocuklarin ¢evresel
farkindaliklarina Cevre Egitim Programinin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
oldugu belirtilmistir.

Erol (2016) g¢alismasinda 5-6 yas cocuklarinin g¢evreye yonelik farkindalik ve
tutumlarinda proje yaklasimina dayanan aile katilimli ¢evre egitimi programinin etkisini
arastirmigtir. Ayrica anne-babalarin c¢evreye yonelik tutumlarina etkisi de incelenmistir.
Arastirmada veriler, Kisisel Bilgi Formu, Cocuklara Yonelik Cevre Tutum Olgegi Okul
Oncesi Versiyonu, Okul Oncesi Cocuklari I¢in Cevre Farkindalik ve Tutum Olgegi ve
Cevre Tutum Olgegi araciligiyla elde edilmistir. Arastirmada veriler ¢ocuklarla bireysel
goriismeler yoluyla ve anne babalarin ilgili 6lgme aracini bireysel olarak doldurmalari
seklinde elde edilmistir. Aragtirmanin sonunda Cevre Egitimi Aile Katilimi Etkinliklerinin
5-6 yas cocuklarinin annelerinin ve babalarinin c¢evreye yonelik diisiince, davranis ve
tutum toplam puanlar iizerinde anlamli derecede etkili oldugu sonucuna ulasildig
belirtilmistir. Aile katilimi uygulanmayan cevresel davranis, tutum ve farkindalik puan
ortalamasinda anne ve babalarin ise 6n, son ve izleme testi 6l¢limleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig: belirtilmistir. Ayrica 5-6 yas ¢ocuklariin 6n test 6l¢im puanlarmin ve
farkl1 gruplarda olma degiskenlerinin son test puanlarmi anlamli bir sekilde yordadigi

gorilmistiir.
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Vural ve Yilmaz (2016) ¢alismasinda 6grencilerin ¢evre ve doga konusunda genel
goriigleri, 6grenme bigimleri, bilgi ve davranig diizeyleri ile edindigi bilgileri davranisa
doniistiirme diizeylerini arastirmistir. Arastirmada anketler altinci, yedinci ve sekizinci
siniflarda egitim goéren 388 Ogrenciye uygulanmistir. Arastirmanin sonunda égrencilerin
cevre ve doga konusunda sergiledigi olumlu davranislarin yalnizca % 19'u edindigi
bilgilere dayandigi belirtilmis, bu nedenle okullarda verilen ¢evre egitimlerinde bilgi
aktarmanmn yaninda doga kamplari, bitki yetistirme, geri donilisiim, cevrede gozlem,
ziyaretler ve yarigsmalar gibi etkinliklerle desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica
ogrencilere cevre ve doga bilinci kazandirmak i¢in okul fiziki mekanlarinda uygulama
bahgesi, kiiglik sera, kus evleri, kiimes, kasada bitki yetistirme gibi diizenlemelere de yer
verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Giiral (2017) calismasinda gorme engelli ortaokul Ogrencilerinin ekosentrik,
antroposentrik ve soguk tutumlar agisindan g¢evreye yonelik bakis agilarmni, bu bakis
acilarinin bazi demografik ozelliklere gore nasil farklilik gdsterdigini ve bu bakis agilari
cergevesinde gevre sorunlarina yonelik zihinsel modelleri aragtirmistir. Calisma 2015-2016
egitim-6gretim yilinda, farkli iki ildeki Milli Egitim Bakanligi'na bagli gérme engelli
ortaokullarinda 6grenim goren 87 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak,
Cevreye Yonelik Tutum Anketi, yapilandirilmis miilakat ve Bagimsiz Kelime
lliskilendirme Testi kullanilmustir. Arastirma sonunda gdrme engelli ortaokul
ogrencilerinin gevreye yonelik bakis agilarinin sadece aile gelir diizeyi degiskenine gore
anlaml farklilik gosterdigi bunun disindaki tiim degiskenler icin ise ¢evreye yonelik bakis
acilarinin ekosentrik, antroposentrik ve antipatik tutumlar agisindan anlaml bir farkliliga
rastlanmadig: belirtilmistir. Gorme engelli ortaokul 6grencilerinin genel olarak ¢evrenin,
cevre sorunlariin, cevre sorunlarinin nedenlerinin, etkilerinin ve ¢6ziim yollarin
farkinda olduklar1 ancak bu sorunlari daha ¢ok yakin g¢evreleri ile iliskilendirip kiiresel
boyuta tasiyamadiklari ortaya ¢ikmistir. Arastirmada Ogrencilerin zihinsel olarak yedi
farkl1 ¢evre sorununa odaklandiklar1 ve bu sorunlar1 gorerek, isiterek, duyarak ve
koklayarak hissettikleri tespit edilmistir. Gorme engelli ortaokul 68rencileri yasanan bu
sorunlarin nedenlerini dogrudan ve dolayli insan kaynakli nedenlere baglarken, dogal
afetlerin de ¢evre sorunlarina neden oldugunu ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica
yapilan arastirmada gorme engelli Ogrencilerin ekosentrik tutumlarmmi daha fazla
gelistirmek i¢in ve bu tutumlarini ¢evreye yonelik davranislarina yansitmalar1 agisindan

ogrencilere daha fazla dogayla i¢ ice olma firsat1 verilmesi gerektigi belirtilmistir.
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Ayman Peker (2018) c¢alismasinda besinci smif Fen Bilimleri dersi Canlilar
Diinyasin1 Gezelim ve Taniyalim iinitesi i¢in egitsel igerikli, klasik ve teknoloji destekli
oyunlar1 kapsayan Ogretim tasarimlar1 gelistirerek, bu tasarimlarin ders i¢i ve ders disi
egitim siireclerinde 6grencilerin akademik basarilari, ¢cevresel farkindaliklari, fen bilimleri,
fen etkinlikleri, oyun ile bilgisayar kullanimina yonelik tutumlar1 ve kavramsal degisimleri
tizerindeki etkisini arastirmistir. Calismasini {liger farkli grupla yliriitmistir. Canlilar
Diinyasini1 Gezelim ve Taniyalim {initesi 6gretiminde, Deney-1 grubunda klasik smif i¢i
oyunlar ve drama uygulamalarini i¢eren tasarim, Deney-2 grubunda teknoloji destekli
oyunlari igeren tasarim, Kontrol grubunda ise 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
etkinlikleri kullanilmigtir. Arastirma 2014-2015 egitim- 6gretim yili ikinci doneminde {i¢
farkli okulun 5. siifina devam eden toplam 226 6grenci ile ger¢ceklesmistir. Arastirmanin
nicel verileri; Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve Taniyalim Ug Asamali Kavram Yanilgist
Testi Cevresel Farkindalik Olgegi, Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi, Fen Ogrenme
Yaklasimma Yonelik Tutum Olgegi, Oyuna Yonelik Tutum Olgegi, Bilgisayar Kullanimi-
Bilgisayar Oyunlarina yonelik Tutum Olgegi'dir. Arastirma sonucunda, oyun programinin
ders i¢i uygulanmasinin deney gruplarindaki 6grencilerin gevresel farkindalik seviyelerini
artirdigi, deneysel uygulamaya katilan tiim 6grencilerin fen 6grenme yaklagimina yonelik
tutumlarinin gelismesinde etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmayla fen tutumu,
cinsiyet ve baba mezuniyetinin g¢evresel farkindalik iizerinde anlamli yordayici oldugu,
anne mezuniyetinin dnemli bir etkiye sahip olmadig: belirtilmistir.

Akgoltekin ve Dogan (2019). caligmasinda jigsaw tekniginin dokuzuncu siif
Ogrencilerinin ¢evresel davraniglari lizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirma 2011 -2012
egitim Ogretim yilinda dokuzuncu .smifta 6grenim goren 103 Ogrenciyle yiriitilmistiir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak, Biyoloji Tutum Olgegi, Cevresel Davranis Olgegi,
Jigsaw Goriis Olgegi ve Acik Uclu Sorular Formu kullanilmistir. Arastirmanin sonunda
jigsaw tekniginin 6grencilerin biyoloji dersine tutumunda bir etkisinin olmadigi, ¢evresel
davranis yoniinden ise olumlu yonde etkisinin oldugu belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin

jigsaw teknigi hakkinda olumlu gériislerinin oldugu da tespit edilmistir.

2.2.1.3. Tletisim becerileri ile ilgili arastirmalar. Gorgiilii (2009) calismasinda
egitimde drama destekli igbirlikli 6grenme etkinliklerinin 5 - 6 yas 6grencilerinin iletisim
becerilerinin gelisimi {izerindeki etkisini aragtirmigtir. Arastirma 2007- 2008 egitim -
Ogretim yilinin ikinci yariyilinda anasinifinda 6grenim goren toplam 21 Ogrenciyle

yiritilmistiir. Dersler deney grubunda egitimde drama destekli isbirlikli 6grenme



39

etkinlikleri, kontrol grubunda ise okul 6ncesi programinda yer alan MEB okul 6ncesi
egitim programi etkinlikleriyle islenmistir. Veri toplama araci olarak Iletisim Becerileri
Olgegi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda iletisim becerileri dlcegi sdzel iletisim ve
iletisim engellerinden kaginma becerileri alt Olgeklerinden elde edilen toplam puanlar
acisindan deney grubu lehine anlamli farklar oldugu bulunmustur. S6zel olmayan, nezaket
icerikli iletisim becerileri alt 6l¢eklerinden elde edilen toplam puanlar agisindan deney ve
kontrol gruplarinda anlamli fark olmadigi belirtilmistir.

Yilmaz, Yoncalik ve Cimen (2010) calismasinda beden egitimi ve spor alaninda
hizmet veren Ogretim elemanlarinin iletisim becerileri diizeyleri ile 6gretim becerileri
arasindaki iliskiyi 6grenci algilarina gore arastirmistir. Arastirma {iniversitede 6grenim
gdren 458 dgrencinin katilmi ile gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda, Ogretim
Elemanlarinin iletisim Becerileri ve Ogretim Elemanlarii Degerlendirme Olgekleri
kullanilmistir. Betimsel nitelikteki bu arastirma sonunda 6gretim elemanlarinin etkili fakat
gelistirilmesi gereken iletisim becerilerine sahip olduklart belirtilmistir. Ayrica §gretim
elemanlarinin iletisim becerileri ile 6gretim becerileri arasinda olumlu yonde anlamli bir
iliski oldugu belirtilmistir.

Sadri Damirchi (2014) ¢alismasinda baris egitim programini gelistirilerek yedinci
smif 6grencilerinin ¢atisma ¢dzme ve iletisim becerileri iizerindeki etkisini aragtirmistir.
Baris Egitim Programi hazirlamis ve uygulamustir. Arastirma, 2012-2013 Ogretim Yilinda
toplam 70 yedinci sinif 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Veri toplama aract
olarak Catisma C6zme Davranislarini Belirleme Olgegi ve Iletisim Becerileri Olgegi
uygulanmistir. Arastirmanin sonunda deney grubu ile kontrol grubu son test puanlari
arasinda anlaml fark oldugu belirtilmis olup baris egitimi programinin ortadgretim yedinci
siif 6grencilerinin ¢atisma ¢ozme ve iletisim becerileri lizerinde etkili bir program oldugu
belirtilmistir.

Bilgin (2015) caligmasinda ortaokul Ogrencilerinin bilgisayar oyun bagimlilik
diizeyleri ile iletisim becerileri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemini
besinci, altinct ve yedinci sinifta 6grenim géren 678 dgrenci olusturmaktadir. Aragtirmada,
veri toplama araci olarak Cocuklar Igin Bilgisayar Oyun Bagimlihigi Olgegi, Iletisim
Becerileri Degerlendirme Olgegi ve Sosyo-Ekonomik Diizey Olgegi uygulanmistir.
Aragtirmanin sonunda Ortaokul 6grencilerinin iletisim beceri diizeylerinin yliksek oldugu;
iletisim becerileri ile cinsiyet, yas, sinif ve sosyo ekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik oldugu belirtilmistir.
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Yildiz, Simsek ve Agdas (2017) calismasinda Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler
konusunun egitsel oyun entegre edilmis isbirlikli 6grenme modeli ile 6gretiminin yedinci
sinif Ogrencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlar1 ve sosyal beceri diizeyleri
lizerine etkisini aragtirmistir. Arastirmanin 6rneklemi, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
yedinci sinifta 6grenim gérmekte olan toplam 54 6grenciden olusmaktadir. Deney Grubuna
egitsel oyun entegre edilmis isbirlikli 6grenme modeli uygulanmig, Kontrol Grubuna ise
MEB tarafindan Onerilen programa gore 6gretim uygulanmistir. Veri toplama araci olarak,
Fen Ogrenimi Motivasyon Olgegi ve Sosyal Beceri Olgegi uygulanmistir. Arastirmanin
sonunda egitsel oyun entegre edilmis isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig
ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarinin ve sosyal beceri diizeylerinin

istatistiksel olarak anlamli oldugu belirtilmistir.

2.2.1.4. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile ilgili arastirmalar. inel ve Balim
(2011) ¢aligmasinda kavram karikatiirleri destekli probleme dayali 6grenme ydnteminin
fen ve teknoloji Ogretiminde kullanilmasinin ilkégretim Ogrencilerinin fen dgrenmeye
yonelik motivasyonlar1 {izerindeki etkisini arastirmiglardir. Deney grubunda dersler
kavram karikatiirleri destekli probleme dayali 6grenme yontemiyle, kontrol grubunda ise
sadece fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan etkinlik ve uygulamalarla islenmistir.
Aragtirmada veri toplama aract olarak Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Atay (2014) calismasinda ortaokul o&grencilerinin  fen Ogrenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri ile iist bilissel farkindaliklarin1 demografik 6zellikler ve akademik
basar1 agisindan arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2012-2013 egitim - Ogretim
yilinda ilkdgretim okullarinda 6grenim gormekte olan toplam 630 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilere Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi, Ust bilissel Farkindalik Olgegi
ve Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir. Arastirmanin sonunda ogrencilerin akademik
basarilar1 ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ve iist biligsel farkindaliklari
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu, belirtilmistir.

Avcr (2015) calismasinda Maddenin Yapist ve Ozellikleri iinitesinde yer alan
Elektron Dizilimi ve Kimyasal Ozellikler, Kimyasal Baglar, Bilesikler ve Formiilleri ve
Karigimlar konularina yonelik igbirlikli 6grenme ydntemine dayali 6gretim programinin,
yedinci smif Ogrencilerinin  dgrenme basarilari, kavram yanilgilarinin  olusumunun

engellenmesi, Fen dersine yonelik tutumlari, Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlart ve
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bilimsel islem beceri diizeyleri iizerindeki etkisini incelemis ve isbirlikli 6grenmeye
yonelik 6grenci goriislerini arastirmistir. Calisma 2013-2014 6gretim yilinda 6grenim
goren 89 yedinci sinif 6grencisi ile yiriitilmiistiir. Deney grubunda, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Isbirlikli Ogrenme Yontemine Dayali Ogretim Programi ile kontrol grubunda
ise Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan onaylanmis olan ve ¢alismanin yapildigi
egitim - dgretim déneminde kullanilan yedinci sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programu ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri Hazir Bulunusluk Testi;
Maddenin Yapist ve Ozellikleri Basar1 Testi ile Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlari;
Fen ve Teknoloji Dersine Yoénelik Tutum Olgegi; Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi; Bilimsel Islem Becerileri Testi; Isbirlikli Ogrenme Degerlendirme Olgegi
kullanilmigtir.  Arastirmanin = sonunda deney grubu &grencilerinin, kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli diizeyde daha yiiksek ortalama puanlara sahip oldugu
belirtilmistir.

Altmisik (2016) c¢aligmasinda ortaokul 6grencilerinin fen dersine iliskin basari
puanlari, fen'e yonelik merak ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar arasindaki iligkiyi
cesitli degiskenler agisindan arastirmistir. Veri toplama araglari olarak Demografik Bilgi
Formu, Fen Merak Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi kullanilmustir.
Calisma grubunda Usak ili merkezinde yer alan on tane ortaokul ve her okuldan 6lgek
uygulamaya miisait olan besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif seviyelerinden birer
subeye Olcekler uygulanmistir. Arastirma sonunda kiz Ogrencilerin erkek ogrencilere
oranla fen bilgisi dersine daha merakli ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon seviyelerinin
daha yiiksek oldugu, ogrencilerin sinif seviyeleri yiikseldikce genel olarak fen dersine
iliskin basar1 puanlari, merak ve motivasyon diizeylerinin de azaldig belirtilmistir. Buna
ek olarak anne ve baba egitim durumlarn yiikseldikge 6grencilerin fen dersine iliskin basari
puanlar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin da yiikseldigi belirtilmistir. Elde
edilen yapisal esitlik modeline gore motivasyon merak ve fen notunu anlamli ve pozitif
yonde yordarken, merak fen notunu anlamli ve negatif yonde yordamakta oldugu sonucuna
varilmistir.

Cekim (2016) ¢alismasinda ortaokul altinci, yedinci ve sekizinci siif 6grencilerinin
fen 0grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve kullandiklar1 6grenme stratejileri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Ayrica, ortaokul 6grencilerinin sinif ve cinsiyet degiskenine gore fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve kullandiklar1 6grenme stratejilerinin farklilagip
farklilasmadigmi da arastirmistir. Calismanin Orneklemi, altinci siiflar 255, yedinci

siniflar 266 ve sekizinci siniflar 232 olmak iizere toplam 753 kisiden olusmaktadir.
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Aragtirmada veri toplamak amaciyla Kisisel Bilgiler Anketi, Fen Bilimleri Ogrenmeye
Yénelik Akademik Motivasyon Olgegi ve Fen Bilimleri Dersi Oz - Diizenlemeli Ogrenme
Stratejileri Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda ortaokul dgrencilerinin &zellikle
i¢sel motivasyon diizeylerinin diger motivasyon alt boyutlarina goére daha yliksek oldugu,
0z - diizenlemeli 6grenme stratejilerinde ise sirastyla kaynak yonetme stratejileri, bilis listi
O0grenme stratejileri ve biligsel 6grenme stratejilerini kullandiklar1 belirtilmistir. Strateji
kullaninm1 ve fen basarisinin igsel motivasyon, digssal motivasyon - meslek ve digsal
motivasyon - sosyal boyutlar1 ile pozitif ve anlaml iligkili oldugu, motivasyonsuzluk
boyutuyla da genellikle negatif iliskili oldugu tespit edilmistir. Ayrica yapilan ¢aligmada
bilissel stratejilerin, bilig tistii stratejilerin ve kaynak yonetme stratejilerinin kullanimini en
yiiksek diizeyde i¢sel motivasyonu yordadigi da belirtilmistir. Cinsiyet ve sinif degiskenine
gore ise motivasyon diizeylerinde ve 6grenme stratejilerinin kullanma oranlarinda kizlarin
erkeklere gore daha iyi seviyede oldugu ve altinci siniflarin en yiiksek ortalamaya sahip
oldugu belirtilmistir.

Yildiz, Simsek ve Yiiksel (2016) galismasinda jigsaw entegre edilmis probleme
dayali 6grenme yontemi ve probleme dayali 6grenme ile Ogretilmesinin sekizinci sinif
ogrencilerin fen motivasyonlari, okula iligkin tutumlar1 ve sosyal becerileri tizerindeki
etkisini aragtirmigtir. Bu arastirmanin Orneklemi, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
sekizinci simifta 6grenim gormekte olan toplam 41 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada
veri toplama arac1 olarak Fen Ogrenimi Motivasyon Olgegi, Okula Iliskin Tutum Olgegi ve
Sosyal Beceri Olgegi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, Ogrencilerin fen
Ogrenimine yonelik motivasyonlart ve sosyal beceri diizeyleri arasinda jigsaw entegre
edilmis probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan 6grenciler lehine istatistiksel olarak
anlaml fark oldugu belirtilmigtir.

Ural, Ercan ve Gengoglan (2017) ¢alismasinda Jigsaw tekniginin altinct sinif
ogrencilerinin Kuvvet ve Hareket kavramlarini 6grenmeleri, fen bilimlerini 6grenme
motivasyonlart1 ve fen derslerine karst tutumlart tizerindeki etkilerini arastirmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 49 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Caligma 2015-2016
akademik yilinda sonbahar doneminde gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
Kuvvet ve Hareket Basar1 Testi, Fen Bilgisi Ogrenme Motivasyon Olcegi, Fen Bilgisi
Tutum Olgegi uygulanmustir. Jigsaw teknigiyle ilgili goriisleri 6grenmek amaciyla deney
grubuna acik uglu alt1 adet sorudan olusan bir form uygulanmistir. Arastirmanin bulgulari,
deney grubunun akademik basarisinin, geleneksel yontemle dersi alan Ogrencilerin

akademik basarilarina kiyasla daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki
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Ogrencilerin motivasyon olgeginin On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamasma ragmen, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
motivasyon Olg¢eginin son test puanlart karsilastirildiginda deney grubu Ogrencilerinin
motivasyonlariin daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Yakar (2017) g¢aligmasinda potansiyel gelisim alani baglaminda fen bilimleri dersi
kapsaminda gergeklestirilen Ogrenme gorevleri araciligiyla ortaokul altinct smif
Ogrencilerinin 6grenme sorumluluklarinin, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve
fen basarilarinin gelistirilmesini aragtirmistir. Arastirma 6grenim goren 16 altinci siif
ogrencisinin katilmryla gerceklestirilmistir. Veri toplama aract olarak, Ogrenmeye
Yénelik Sorumluluk Olgegi, Ogrenme Sorumlulugu Kontrol Listesi, Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi, Coktan Se¢meli Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi, Acik
Ucglu  Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi ve Ogrenme  Gorevleri
Degerlendirme/Derecelendirme  Olgegi, Kisisel Bilgi  Formu,  Ogrenci-Veli-
Ogretici/Uygulayici Goriisme Formlari ve Saha Notlar1 kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen genel sonuca gore, potansiyel gelisim alani baglaminda gerceklestirilen 6grenme
gorevleri Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklarini, fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarini ve fen basarilarini gelistirmistir. Arastirmaya katilan sekiz potansiyel
gelisim alan1 partnerine iliskin ortaya ¢ikan sonuglarla birlikte, bunlara yonelik tartigsmalar,
ayr1 ayr1 ve biitiinsel olarak ele alinmistir. Her potansiyel gelisim alani partnerine iliskin
profil, gézlem, goriisme boyutlarinda 6ne ¢ikan ozellikleri géz Oniinde bulundurularak
partnerlere ait puanlar, gelisim ve degisim durumlar gerekgeleriyle birlikte ve
iliskilendirilerek degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglarla ilgili olarak

uygulamalara ve yapilacak arastirmalara yonelik ¢esitli 6neriler gelistirilmistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

2.2.2.1. Jigsaw teknigi ile ilgili arastirmalar. Dollard ve Mahoney (2010)
caligmasinda ortaokul 6grencilerinin Jigsaw Tekniginin, icerik bilgisi ve 6grenme bilimine
yonelik tutumu tizerindeki etkisini arastirmistir. Bu ¢alismaya, sekizinci sinifta bulunan 64
Ogrenci katilmistir. Arastirmada deney grubuna bilim igerigi Jigsaw yontemi kullanilarak
tanitilmigtir. Arastirmanin sonunda kontrol ve deney gruplar tarafindan elde edilen basari
testi puanlarimin temelde ayni oldugu belirtilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencileri
kendilerini 6nemli hissettiklerini ve simifta derse katilimlarinin daha yiiksek oldugunu

belirtilmislerdir.
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Tran ve Lewis (2012) c¢alismasinda jigsaw tekniginin {iniversite Ogrencilerinin
basar1 ve bilgi tutumlari lizerindeki etkisini arastirmiglardir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
tiniversitede egitim alan toplam 80 Ogrenci olusturmaktadir. Deney grubunda, jigsaw
teknigi uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Arastirmanin
sonunda jigsaw teknigine uygun bi¢imde derslerin islendigi gruptaki Ggrencilerin
akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu ve bu gruptaki 6grencilerin hatirda tutma
diizeyinin kontrol grubuna gore daha iyi oldugu tespit edilmistir. Aragtirmada elde edilen
bir diger sonug olarak deney grubundaki 6grencilerin daha iyi arkadagliklar kurma, yardim
isteme ve yardim etme, tartigma ve bilgi paylasiminda bulunma becerilerinde kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha ¢ok gelisme gosterdikleri belirtilmistir.

Crone ve Portillo (2013) calismasinda jigsaw tekniginin O6grencilerin akademik
basarilarina ve tutumlarma etkisini arastirmistir. Arastirma {i¢ grupla birlikte
yiiriitilmistiir. 1k grupta jigsaw teknigi, ikinci grupta hafifletilmis jigsaw teknigi ve
liclincli grupta ise geleneksel yontemle dersler islenmistir. Arastirma sonunda akademik
olarak kendini yeterli hissetme ve Ozgiiven yiikselmesinin her iki jigsaw grubundaki
ogrencilerde kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirtilmis olup istatistiksel olarak
da anlaml farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ancak jigsaw gruplari arasinda herhangi bir
farklilik tespit edilmemistir. Jigsaw grubunda yer alan grencilerin diger kisilerle rahatga
iletisime gegebileceklerine dair olan 6zgliven ortalamalar1 ve basarili olacaklarina dair olan
inang diizeyleri incelediginde kontrol grubu ve hafifletilmis jigsaw grubunda yer alan
ogrencilere gore daha fazla ortalama elde ettikleri belirtilis olup bu farkin istatistiksel
olarak da anlamli oldugu tespit edilmistir. Hafifletilmis jigsaw grubundaki 6grencilerin
sahip olduklari ortalamalarinda ise kontrol grubuna gore istatistiksel olarak herhangi bir
anlaml farklilik olmadig: belirtilmistir.

Olukayode ve Salako (2014) calismasinda jigsaw tekniginin Nijaryadaki
Ogrencilerin etnik biitiinlesme ve siirdiiriilebilir kalkinma tutumlarina etkisini arastirmistir.
Calismada 6n test - son test, kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmigtir. Calisma
Nijerya'nin gilineybatisindaki iki ortaokuldan secilen 126 ortaokul Ggrencisi lizerinde
uygulanmistir. Deney grubuna jigsaw teknigi, kontrol grubuna ise geleneksel O0gretim
uygulanmistir. Veri toplama araci olarak 30 maddelik bir basar1 testi uygulanmistir.
Aragtirmanin sonunda deney grubundaki 6grencilerin daha basarili oldugu belirtilmistir.
Bu bulgulara dayanarak, Ogrenciler arasinda birlik ve baris icinde yasamayr tesvik
edeceginden geleneksel anlatim yoOntemin yaninda jigsaw tekniginin kullanilmasi

Onerilmistir.
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Amedu ve Gudi (2017) calismasinda Nasarawa Eyaletindeki bazi ortaokullarda
ogrencilerin jigsaw teknigine olan tutumlarini arastirmistir. Aragtirma Nasarawa
eyaletindeki ti¢ devlet okulundan alinan 179 6grenciyle yapilmistir. Veri toplama araci
olarak Jigsaw Tutum Olgegi kullanilmistir. Deney grubuna jigsaw teknigi 12 hafta boyunca
uygulanmistir. Arastirmanin  sonunda Jigsaw teknigi kullanilarak Ogrenim goren
Ogrencilerin, 6gretim stratejisine olumlu tutumlar gelistirdigi belirtilmistir.

Alghamdi (2017) c¢alismasinda Jigsaw tekniginin 11. smf Ogrencilerinin fen
bilimleri dersi basarilarina ve tutumlarma etkisini arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemi,
11. smifta dgrenim goren toplam 50 Ggrenciden olusmaktadir. Deney grubuna dersler
isbirlikli 6grenme yoluyla Ogretilirken, kontrol grubu geleneksel Ogretim yontemiyle
Ogretilmistir. Veri toplama aract olarak 30 maddelik Basar1 Testi ile Fen Bilgisine Yo6nelik
Tutumlar ad1 verilen likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Arastirmanin sonunda deney grubunda
jigsaw tekniginin kullaniminin 6grencilerin basarilarini arttirdigi belirtilmistir. Bununla
birlikte, 6grencilerin her iki grup ic¢in fen'e karsi tutumlarinda anlamli bir degisiklik
olmadigi da belirtilmistir.

Eriba ve Samuel (2018) g¢alismasinda fen bilgisi dersinde jigsaw 1V, grup
sorgulama ve ters jigsaw tekniklerinin 6grencilerinin fen dersindeki basarilarina ve bilgi
kaliciliklarina etkisini aragtirmistir. Arastirma Orneklemi olarak dort okuldan 167 &grenci
secilmistir. Aragtirmada yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Veri toplama araclari
olarak Basari testi kullanilmistir. Aragtirmanin sonunda Jigsaw IV, Grup Sorgulama, Ters
Jigsaw isbirlikli ogretim stratejileri kullanilarak 6gretim yapilan 6grencilerin ortalama

basarilar1 ve kalicilik puanlarinda anlamli bir fark oldugu belirtilmistir.

2.2.2.2. Cevresel farkindahkla ilgili arastirmalar. Jingliang ve arkadaslar
(2004), calismasinda ilkogretimdeki ve lisedeki Ogrencilerin ¢evresel farkindaliklarini
aragtirarak c¢evre egiminde yer alan konulari incelemislerdir. Veri toplama araci olarak
gelistirmis olduklar1 anketi 1404 6grenciye uygulamislardir. Bunlardan 684"t ilkogretim
ogrencisi iken 720’si lise 6grencisinden olugmaktadir. Bu ankette yedi boliim 23 madde
bulunmaktadir. Anketten elde edilen bulgulara gore; ilkogretim Ogrencilerinin gevresel
problemlere kars1 farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Genel
olarak 6grencilerin biiyiik cogunlugunun ¢evre sorunlariyla ilgili bilgi diizeylerinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ilkdgretim 6grencilerinin ¢evreyi korumaya ydnelik katilimlarmin
lise 6grencilerinden yiiksek oldugu bulunmustur. Calisma sonucunda, genel olarak tim

ogrencilerin kiiresel cevre olaylar1 ile ilgili farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evre politikalar1 ve ¢evreye dayali aktiviteler
konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmada Ogrenciler ¢evre
farkindaligi konusundaki kazanimlarini en basta medya yoluyla ikinci olarak ise
ogretmenlerden edindiklerini ifade etmislerdir.

Bergman, (2016) calismasinda 6grencilerin ¢evresel tutumlarini, farkindaliklarini
ve davranigsal Ozelliklerini, sinif diizeyinde tasarlanan g¢evre egitimini destekleyen bir
girisimde tutarli etkilerinin fark edilip edilemeyecegini arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu dordiincii, besinci ve yedinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak Cocuk Cevresel Alg1 Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonunda gevre egitimini alan
ogrencilerin ¢evresel takdir ya da g¢evresel 0grenme ve davranig niyetleri konusunda
degisiklik gostermedikleri tespit edilmistir. Cevre Egitimi deneyiminin yillar gegtikge,
Ogrencilerde cevresel dgrenme ve davranis i¢in c¢evresel takdir ve niyet konusunda hafif
artiglar gosterdigi belirtilmistir. Tim 6grencilerin licte birinden fazlasi, ¢evre egitimini
digarida aldig1 ve en fazla yiizde besinin ¢evre bilgisine sahip olmaktan keyif aldig1 tespit

edilmistir.

2.2.2.3. lletisim becerileriyle ilgili arastirmalar. Chung, Yoo, Kim, Lee ve
Zeidler (2016) c¢alismasinda dokuzuncu sinif Ogrencilerinin fen smifinda iletisim
becerilerini gelistirmeyi amaclamistir. Calismada 6rneklem grubunu dokuzuncu sinifta
O0grenim goren 132 ogrenci olusturmaktadir. Giliney Kore'deki 132 Ggrenciye gen
modifikasyonu ile ilgili bir program uygulanmis ve bu egitiminin 6grencilerin iletisim
becerilerini gelistirmeye ne Ol¢lide katkida bulundugu arastirilmistir. Arastirmada veri
arac1 Iletisim Becerileri Anketi, 6gretim gorevlisi ile yar1 yapilandirilmis goriismeler ve
smif gozlemleridir. Arastirma sonunda verilen egitimin 6grencilerin temel diigiincelerini
anlama ve birbirlerinin bakis agilarin1 anlama becerilerini gelistirilmesinde orta derecede
bir etki yaratabilecegi tespit edilmistir. Genel olarak, bu arastirmada verilen egitimin
iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirtilmistir.

Mercer-Mapstone ve Matthews (2017) ¢alismasinda fen bilgisi 6grencilerinin lisans
programi boyunca iletisim becerilerinin gelisimini nasil algiladiklarini aragtirmistir.
Arastirmanin 6rneklemi 635 {iniversite dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin, iki iletisim
becerisi, bilimsel yazi ve sozlii bilimsel iletisim algilar1 degerlendirilmistir. Ogrenciler
iletisim becerilerini gelistirmenin 6nemi ve gelistirilmesi; iletisim becerilerinin dereceye
dahil edildigi ve degerlendirildigi kapsam; iletisim becerilerini kullanma giiveni; iletisim

becerilerinin gelecekteki kullanim inanci bakimindan degerlendirilmislerdir. Arastirmanin



47

sonunda &grencilerin ¢ogunlugu iletisim becerilerini hem 6nemli hem de kullanim olarak
algilandigin1 diigiiniirken, bu becerilerin hangi kapsamda ele alindigi ve ne Olgilide
degerlendirildigi konusundaki algilari daha azdir. Sézel iletisim ise bilimsel yazma
becerilerinden daha az dahil edilmis ve degerlendirilmistir.

Sugito, Susilowati, Hartono, ve Supartono (2017) ¢alismasinda problem kurma ve
sunum yonteminin &grencilerin iletisim becerilerini nasil gelistirdigini arastirmistir.
Aragtirmanin Orneklemini yedinci smifta 6grenim goren 34 Ogrenci olusturmaktadir.
Calismada oOgrencilerin iletisim becerisi 0lgmek amaciyla gozlem, anket, goriisme ve
Ogrencilerin basarini arttirmak icin gilinliik test kullanilmistir. Arastirmanin sonunda
problem ¢ézme ve sunus yoluyla 6grenme yontemini kullanmanin iletisim becerilerini

gelistirdigi belirtilmistir.

2.2.2.4. Fen o6grenmeye yonelik motivasyonla ilgili arastirmalar. Sung ve
Hwang, (2013) calismasinda isbirlikli oyun tabanli 6grenme yaklagimin 6grencilerin fen’e
yonelik tutumlarina, motivasyonlarina ve akademik basarilarina etkisini arastirmistir. Bu
amagla oyun tabanli bir 6grenme ortami olusturmak, 6grencilerin oyun oynama siirecinde
ogrendiklerini paylasmalarint ve organize etmelerini kolaylastirmak igin grid tabanl
Mindtool entegre edilen isbirlik¢i oyun kullanilmustir. Isbirlik¢i oyun tabanli 6grenme
yaklagiminin ilkogretim fen bilgisi dersinde, Ogrencilerin 0grenme tutumlari, 6grenme
motivasyonu, Oz-yeterlik ve O0grenme basarilar1 yoniinden performanslarini incelemek
tizere bir deney gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonunda Mindtool ile entegre edilmis
isbirlikli egitsel oyunun o6grencilerin 6grenim tutumlarini ve 6grenme motivasyonlarini
tesvik etmede yarar sagladigi tespit edilmigtir.

Schulze ve van Heerden (2015) calismasinda Giiney Afrika'daki ortaokul
Ogrencilerinin fen 6grenimi i¢in motivasyonlarini arastirmistir. Bu ¢alisma, hem kamu hem
de bagimsiz okullarda, {i¢ gruptan olusan 380 6grenciye uygulanmistir. Fen 6grenimi i¢in
altt motivasyon faktoriiniin etkisi arastirilmistir. Veri toplama araci olarak 6grencilere Fen
Bilgisi Ogrenme Motivasyonu anketi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda farkli gruplar
ve okul tiirleri arasinda 6nemli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Shin, Lee ve Ha (2017) ¢alismasinda lise dgrencilerinin fen 6grenimlerinin kariyer
konusundaki motivasyonlarma etkisini arastirmustir. Ilk olarak, kariyer konusundaki
motivasyonlarma odaklanan bir fen motivasyonu modeli test etmislerdir. Ikinci olarak,
STEM seciminin bir yordayicisi olarak kariyer konusundaki motivasyonun roliini

incelemisler, i¢iincli olarak ise cinsiyet ve akademik yilin fen motivasyonuna etkisini
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arastirmiglardir.  Aragtirmanin  Orneklemini 626 lise Ogrencisi  olusturmaktadir.
Arastirmanin  sonunda kariyer konusundaki motivasyonun, sinif 6grenimi, Ggrenme
ihtiyaci, kendi kaderini tayin etme ve 6z-yeterlilik gibi, fen 6grenmede ¢esitli motivasyon
faktorleri tizerinde dogrudan etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica, kariyer konusundaki
motivasyonun STEM sec¢iminde ogrencilerin yordayicisi oldugu bulunmustur. Sonug
olarak, toplumsal cinsiyet ve akademik yillardaki fen motivasyonunda énemli farkliliklar
tespit edilmistir. Ogrenim diizeyi arttikca, dzellikle kiz 6grencilerin daha diisiik diizeyde

bir fen motivasyonu sergiledikleri belirtilmistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

siireci ve verilerin analizi ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Fen Bilimleri dersi Evsel Atiklar, Geri Déniisiim ve Kimya Endiistrisi konularinin
Ogretiminde uygulanan jigsaw | tekniginin yedinci smif Ogrencilerinin ¢evresel
farkindaliklarina, iletisim becerilerine ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarina
etkisinin incelendigi bu arastirmada on test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel desen, degiskenler arasindaki neden - sonug iligkisini ortaya
cikarmak i¢in kullamilir (Biiyiikoztiirk, 2009). Yar1 deneysel desen ile deneysel deseninin
amact aynidir. Aralarindaki farklilik, yari1 deneysel desende kontrol gruplari ve deney
gruplarinin tesadiifi degil Ol¢limlerle olusturulmasidir (Ekiz, 2003; Karasar, 2006).
Calismada yar1 deneysel desenlerden biri olan eslestirilmis desen kullanilmistir.
"Eslestirilen desende gruplar belirli degiskenler {iizerinden eslestirilmeye calisilir.
Eslestirilen gruplar islem gruplarina seckisiz atanir" (Biiyilikoztiirk, 2009, s.210).
Arastirmada gruplar olustururken Ogrencilerin birinci donem not ortalamalarina gore
eslestirme yapilmis; yliksek, orta ve diisiik not ortalamalarina gore subeler eslestirilmistir.
Eslestirilen bu subeler segkisiz olarak gruplara atanarak deney ve kontrol grubu
olusturulmustur.

Kontrol grubuna, fen bilimleri 6gretim programinin onerdigi 5E dgretim modeli
uygulanarak ders anlatimi1 yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilere ise isbirlikli 6gretim
yontemlerinden jigsaw | teknigi uygulanarak ders islenmistir. Arastirllmada kullanilan

deneysel desen Tablo 3.1 'de verilmistir.

Tablo 3.1. On Test - Son Test Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Desen

Grup On test Islem Son test
R Deney Grubu T1 Jigsaw | Teknigi T2
R Kontrol Grubu Ta Fen Bilimleri Ogretim
Programi Y Ontem,
Teknik
Ve Uygulamalari (SE

Ogretim Modeli)

R: Rastgele

Ti : Cevresel Farkindalik On Testi, Iletisim Becerileri Degerlendirme On Testi
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon On Testi

T2: Cevresel Farkindalik Son Testi, {letisim Becerileri Degerlendirme Son Testi
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Son Testi




50

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanimn ¢alisma grubunu Sanlwrfa Ili Viransehir ilcesi Atatiirk Ortaokulu
yedinci sinifta 6grenim gormekte toplam 215 6grenci olusturmaktadir. Uygulama, 2017-
2018 egitim - ogretim yilinin ikinci déneminde yapilmistir. Basar1 ortalamalar1 birbirine
yakin olan alt1 sube belirlenip, subeler rastgele deney ve kontrol grubu olarak atanmistir.
Bu subelerden 7/B, 7/C, 7/F subeleri deney grubunu 7/A, 7/D, 7/E subeleri ise kontrol
grubunu olusturmaktadir. Calisma grubu, kiimelere ayirma yoluyla segilmistir. Ciinkii
Viransehir il¢esinde bulunan ortaokullardan biri se¢ilmis ve bu okulun yedinci smifinda
O0grenim goren Ogrencilerin tamami c¢alismaya dahil edilmistir. Yedinci smif
ogrencilerinden toplam 108 6grenci, isbirlikli 6grenme yontemlerinden jigsaw | tekniginin
uygulandigi deney grubunu, 107 &grenci ise yapilandirmaci yaklagim olan 5E 6grenme

modelinin uygulandig1 kontrol grubunu olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak;

® (Cevre Farkindalik Olgegi (CFO),

® [letisim Becerilerini Degerlendirme Olgegi (IBDO),

¢ Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FOYMO),

e Jigsaw Goriis Olgegi (JGO) kullanilmustir.
Tekindal (2009), Likert tipi Olgegi, kolay olusturulabilmesi, yiiksek giivenirligin,
gecerligin saglanabilmesi ve bir¢cok duyussal 6zelligin 6lgiilmesinde basarili bir sekilde
kullanilabilmesi gibi nedenlerle olduk¢a ¢ok kullanilan bir 6lgek oldugunu

belirtmektedir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Veri Toplama Araglar

Deney Grubu Kontrol Grubu

On testler Cevresel Farkindalik Olgegi Cevresel Farkindalik Olgegi
Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi  iletisim Becerileri Degerlendirme Olcegi
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi Olgegi

Uygulama Isbirlikli 6grenme yontemi Jigsaw | Fen Bilimleri 6gretim programi yontem,
teknigi teknik ve uygulamalar1 (SE Ogretim

Modeli)
Son testler Cevresel Farkindalik Olgegi Cevresel Farkindalik Olgegi

Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi

Jigsaw Goriis Olgegi

iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi
Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon
Olgegi
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3.3.1. Cevresel Farkindalik Ol¢egi (CFO)

Olgek, Ozdemir (2010) ve Solmaz (2010)in gelistirdikleri Slcekten segilen
maddeler, Nalgac1 (2012) tarafindan ilkégretim fen ve teknoloji dersi dordiincti Simif
O0gretmen kilavuz kitabinda yer alan kazanimlara uygun olarak eklenen maddeler olmak
iizere toplam 36 maddeden olusmaktadir. Uclii Likert tipi olan bu &lgek Katiliyorum,
Kararsizim ve Katilmryorum ifadelerinden olusmaktadir. Olgek ilkokul diizeyinde oldugu
icin yedinci sinif dgrencileri iizerinde pilot uygulama yapilmustir. Olgek, 2017-2018 egitim
- O0gretim yilinin ikinci doneminde Sanliurfa ili Viransehir ilgesi Yenisehir ortaokulunda
bulunan toplam 218 yedinci smif &grencisine uygulanmistir. Olgegin giivenilirlik
caligmalar1 kapsaminda Cronbach Alpha katsayis1 ve madde analizine bakilmis, yap1

gecerliligi icinse faktor analizi yapilmistir.

Tablo 3.3. Cevresel Farkindalik Olgegi Giivenilirlik Analizi

Cronbach Alpha N

.994 36

Oncelikle 36 maddeden olusan Cevresel Farkindalik Olgeginin giivenilirlik analizi
yapilarak Cronbach Alpha degeri .996 bulunmustur. Cronbach Alpha degerinin 1'e yakin

olmasi dlgegin yiiksek giivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.4. Cevresel Farkindalik Olgegi Madde Istatistikleri

Madde No  Madde Silinmesi Durumunda r¢ (Madde Toplam Korelasyonu)

Olgek Anlamliligt
1 72.4450 .938
2 72.3899 .988
3 72.3211 901
4 72.5138 .893
5 72.3716 .894
6 72.3165 .883
7 72.624 918
8 72.4128 933
9 72.4083 .882
10 72.3165 .890
11 72.5097 .891
12 72.3486 914
13 72.5000 .889
14 72.3853 937
15 72.4633 .906
16 72.4725 .902
17 72.5229 .880
18 72.5046 .906
19 72.3303 934
20 72.4725 .895(devami arkadadir)
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Tablo 3.4. Devami. Cevresel Farkindalik Olgegi Madde Istatistikleri

Madde No  Madde Silinmesi Durumunda  r¢ (Madde Toplam Korelasyonu)

Olcek Anlamlihg
21 72.4954 .886
22 72.4817 .889
23 72.4587 910
24 72.7615 585
25 72.3991 .966
26 72.4083 .956
27 72.3945 961
28 72.4174 .956
29 72.5642 .854
30 72.3578 918
31 72.4083 962
32 72.5550 .866
33 72.3991 977
34 72.3486 924
35 72.4266 .954
36 72.4174 991

Madde toplam korelasyonunun yorumlanmasinda degeri .30 ve fiizerinde olan
maddeler oOlgiilecek 6zelligi ayirt etme acisindan yeterli kabul edilmistir (Biylikoztiirk,
2004). Tablo 3.5 incelendiginde Olgekte yer alan tiim maddeler igin toplam
korelasyonlarin, .854 ile .988 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonuclar dlgekteki
maddelerin giivenilirliginin yiiksek oldugunu, ¢evresel farkindalik bakimindan 6grencileri
ayirt ettigini gostermektedir.Olgegin yapr gegerligini belirlemek amaciyla, agimlayici
faktor analizi yapilmistir. Oncelikle 6lgegin 6rneklem biiyiikliigiinii test etmek amaciyla
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Barlett Kiiresellik Testi sonuglari incelenmistir.
KMO degeri .986 olarak bulunmustur. Bu degerin .70 den biiyiik olmas1 sebebiyle faktor
analizi yapilabilecegi sonucuna ulasilmistir (Kalayci, 2005). Ikinci olarak Barlett
Kiiresellik Testine bakilarak (X? = 14893.039; p < .05) elde edilen verilerin faktor analizi
yapmaya uygun oldugu tespit edilmistir.

Acimlayici faktor analizi sonucunda 6z degeri 1’in {izerinde olan ve toplam varyansin %
83.966°s1n1 aciklayan 1 faktor elde edilmistir. Faktor sayisini belirlemek ic¢in kullanilan
diger bir yontem ise yamag - birikinti grafigidir. Cattell (1966) tarafindan aciklanan bu
yontem 0z deger grafigini temel alir. Grafikte dikey eksen olan Y ekseni, 6z degerleri;

yatay eksen olan X ekseni ise bilesenleri gosterir (bkz. sekil 3.1).
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Yamac - Birikinti Grafigi
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Bilesenler

Sekil 3.1. Cevresel farkindalik 6l¢egi yamag - birikinti grafigi

Sekil 3.1'e baktigimizda 6lgegin tek boyutlu oldugu goériilmektedir. Sonug olarak 3°1ii likert
tipi Cevresel Farkindalik Olcegi 6n test ve son test olacak sekilde deney ve kontrol

gruplarinda uygulanmistir.

3.3.2. iletisim Becerileri Degerlendirme Olcegi (IBDO)

Bireylerin iletisim becerilerini nasil degerlendirdiklerini anlamak amaciyla Korkut (1996)
tarafindan gelistirilmis, Her Zamandan Higbir Zaman'a kadar derecelendirilmis, besli likert
tipi bir olgek kullanilmistir. Olgek toplam 25 maddeden olusmaktadir. Bireylerden
Olcekteki her bir maddenin karsisinda yer alan 4 her zaman, 3 siklikla, 2 bazen, 1 nadiren
ve 0 hi¢ bir zaman seceneklerinden birisini se¢meleri istenmektedir. Ancak yapilan
arastirmada 5 her zaman, 4 siklikla, 3 bazen, 2 nadiren, 1 hi¢ bir zaman se¢eneklerinden
birisini segmeleri istenmistir. Olgek, lise ve iiniversite diizeyinde oldugu igin yedinci simf
ogrencileri iizerinde pilot uygulama yapilmistir. 2017-2018 Egitim - Ogretim yilmin ikinci
doneminde Sanlwrfa ili Virangehir ilgesi Yenisehir ortaokulunda bulunan toplam 218
yedinci simif &grencisine uygulanmustir. Olgegin giivenilirlik calismalart kapsaminda
Cronbach Alfa katsayisina, madde analizine ve iki yari test giivenilirligine bakilmis, yap1

gecerliligi icinse faktor analizi yapilmistir.

Tablo 3.5. Iletisim Becerileri Olgegi Giivenilirlik Analizi

Cronbach Alpha N

.996 25
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Oncelikle 25 maddeden olusan Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi'in giivenilirlik
analizi yapilarak Cronbach Alpha degeri .996 bulunmustur. Cronbach Alpha degerinin 1'e

yakin olmasi 6lgegin yliksek giivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.6. Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi Madde Istatistikleri

Madde No Madde Silinmesi Durumunda r¢ (Madde Toplam Korelasyonu) t
Olgek Anlamlilig (Alt %27-Ust %27)?
1 88.9633 979 -30.998
2 89.0183 .981 -29.294
3 88.9862 .943 -24.620
4 88.9495 .965 -25.571
5 88.9083 944 -24.768
6 88.0046 .966 -29.344
7 88.9450 .932 -23.409
8 88.7936 .840 -16.747
9 88.9541 .964 -30.998
10 88.9633 .968 -30.998
11 89.0505 .957 -30.464
12 88.8945 .928 -21.866
13 88.9404 .952 -23.512
14 88.9862 .997 -31.643
15 88.8945 .902 -19.519
16 88.9495 .948 -23.989
17 89.0138 .982 -31.643
18 89.0000 .988 -31.643
19 88.9037 .929 -23.319
20 88.9725 .976 -27.330
21 88.9771 .989 -30.998
22 88.9404 .963 -27.611
23 88.9404 932 -21.788
24 88.8899 .901 -19.400
25 88.0138 931 -26.222

Olgegin madde seciminde maddenin silinmesi durumunda 6lcek anlamliligma, madde
toplam korelasyonuna ve test toplam puanlarina gore olusturulan alt %27 ile tst %27'lik
gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki farklarin anlamlilig1 i¢in bagimsiz gruplar t
testine bakilmigtir. Madde toplam korelasyonunun yorumlanmasinda degeri .30 ve
tizerinde olan maddeler oOlgiilecek ozelligi ayirt etme agisindan yeterli kabul edilmistir
(Biiylikoztiirk, 2004). Tablo 3.7 incelendiginde 6lgekte yer alan tiim maddeler i¢in toplam
korelasyonlarin, .840 ile .997 arasinda degistigi ve t degerlerinin anlamli p < .05 oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar 6l¢ekteki maddelerin gecerliliginin yiiksek oldugu, iletisim
becerileri bakimindan 6grencileri ayirt ettigi ve ayni davranisi 6lgmeye yonelik maddeler

olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 3.7. IBDO Iki Yar: Test Giivenilirlik Analizi Sonuglar:

Cronbach's Alpha Part 1 Deger .992
Madde Sayisi 132
Part 2 Deger 992
Madde Sayisi 12°
Toplam Madde 25
Formlar aras1 korelasyon .990
Spearman- Brown Coefficient Equal Length .995
Unequal Length .995
Guttman Split-Half Coefficient .994

a.Maddeler: 1-13
b.Maddeler: 13-25

Olgegin i¢ tutarliligmi belirlemede diger bir giivenilirlik belirleme yontemi olan iki yar1
giivenilirlik analizi yapilmistir. Tablo 3.8. incelendiginde 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 8., 9., 10,
11., 12. ve 13. sorular part 1' de olup alpha degeri .992 iken 14., 15,, 16., 17., 18., 19., 20.,
21., 22., 23., 24. ve 25. sorular part 2'de alpha degeri .992 olarak bulunmustur. Spearman-
Brown katsayist .995 ve Guttman split half kat sayis1 ise .994 diir. Bu veriler gosteriyor ki
genel olarak dlgegin i¢ tutarlilhigr yiiksektir. Olgegin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla,
agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Oncelikle 6lgegin drneklem biiyiikliigiinii test etmek
amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Barlett Kiiresellik Testi sonuglari
incelenmistir. KMO degeri .983 olarak bulunmustur. Bu degerin .70 den biiyiik olmasi
sebebiyle faktor analizi yapilabilecegi sonucuna ulasilmistir (Kalayci, 2005). Ikinci olarak
Barlett Kiiresellik Testine bakilarak (X? = 13747.017; p < .05) elde edilen verilerin faktor
analizi yapmaya uygun oldugu tespit edilmistir. A¢gimlayict Faktér Analizi sonucunda 6z
degeri 1’in {izerinde olan ve toplam varyansin % 91.130 ’unu agiklayan 1 faktor elde
edilmistir. Faktor sayisini belirlemek i¢in kullanilan diger bir yontem ise yamag-birikinti
grafigidir. Cattell (1966) tarafindan agiklanan bu yontem 6z deger grafigini temel alir.
Grafikte dikey eksen Y ekseni 6z degerleri, yatay eksen X ekseni ise bilesenleri gosterir

(bkz. sekil 3.2.)

Wamac- Birilkinti Grafigi
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Bilesenler

Sekil 3.2. Tletisim becerileri degerlendirme dlgegi yamag - birikinti grafigi.



56

Sekil 3.2'ye baktigimizda 6lgegin tek boyutlu oldugu goriilmektedir. Sonug olarak 5°li
Likert tipi iletisim becerileri degerlendirme 6l¢egi 6n test ve son test olacak sekilde deney

ve kontrol gruplarinda uygulanmastir.

3.3.3. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi (FOYMO)

Ogrencilerin Fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarmi arastirmak amaciyla Dede ve
Yaman (2008) tarafindan gelistirilen Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim,
Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum ifadelerinden olusan ve toplam 23 maddeden
meydana gelen 5'li likert tipi olgek kullanilmistir. Dede ve Yaman (2008) tarafindan
yapilan bu calisma 421 ilkdgretim ikinci kademe Ogrencisine uygulanmis olup bu
ogrencilerden 154" 7.smif dgrencisidir. Olgek Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon,
Performansa Y&nelik Motivasyon, lletisime Y&nelik Motivasyon, Isbirlikli Calismaya
Yonelik Motivasyon ve Katilima Yonelik Motivasyon alt boyutlarindan olugmaktadir.
Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .80 olarak hesaplanmustir. Her alt boyut i¢in
i¢ tutarlilik katsayilar1 incelenmis ve alt faktorlerin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar
sirastyla; Faktor 1 igin .75; Faktor 2 igin .68; Faktor 3 igin .56; Faktor 4 igin .55 ve Faktor
5 igin .59 olarak hesaplanmistir. Olgek test - tekrar-test ydntemi geregince, drneklemdeki
319 6grenciye li¢ hafta sonra tekrar uygulanmig ve Cronbach Alpha tutarlilik katsayisi .82
oldugu tespit edilmistir. Cronbach Alpha degerinin .80'den biiyiik olmasi dlgegin yiiksek
giivenilirlige sahip oldugunu gdstermektedir. Sonug olarak 5'li Likert tipi Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi 6n test ve son test olacak sekilde deney ve kontrol gruplarinda

uygulanmustir.

3.3.4. Jigsaw Géoriis Olgegi

Deney grubundaki dgrencilerin igbirlikli 6grenme yOnteminin jigsaw teknigi hakkindaki
gorlslerini degerlendirmek amaciyla jigsaw goriis Olgegi kullanilmistir. Jigsaw Goriis
Olgegi (Simsek, 2007)’den alinmustir. Jigsaw gorils dlgegi, 14 maddesi 5°li likert tipinde
hazirlanmis bir Olcektir. 15. maddesinde ise jigsaw hakkinda olumlu ve olumsuz
diisiincelere yer verilmistir. Olcekte, Cok Fazla Etkilidir, Biraz Fazla Etkilidir, Esit
Etkilidir, Az Etkilidir, Cok Daha Az Etkilidir ifadeleri kullanilmistir. Jigsaw goriis olgegi,
uygulamadan sonra deney grubuna uygulanmistir. Jigsaw goriis Ol¢egi, yalnizca jigsaw
teknigi ile 6grenim goéren deney grubu 6grencilerine uygulandigi icin, kontrolsiiz son test
modelidir. Ogrencilerin jigsaw ile ilgili goriislerini incelemek amaciyla frekans ve yiizde

dagilimlarina bakilmistir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina yapilan uygulamalar, aragtirmada yanliligi
onlemek amaciyla okulda gorev yapan fen bilimleri 06gretmeni tarafindan
gergeklestirilmistir. Gruplar olusturulurken 6grencilerin birinci donem not ortalamalarina
gore eslestirme yapilmis; yiiksek, orta ve diisik not ortalamalarina goére subeler
eslestirilmistir. Eslestirilen bu subeler seckisiz olarak gruplara atanarak deney ve kontrol
grubu olusturulmustur.

Deney grubunda bu arastirma kapsaminda isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw |
teknigine uygun olarak hazirlanan ders planlari kullanilarak fen bilimleri &gretimi
yapilirken, kontrol grubunda fen bilimleri 6gretim programinin onerdigi SE Ogrenme
modeline uygun olarak hazirlanan ders planlart kullanilarak G6gretim yapilmistir.
Uygulamaya baslamadan once deney ve kontrol gruplarma on test olarak c¢evresel
farkindalik Olcegi, iletisim becerileri degerlendirme o6lgegi, fen Ogrenmeye yoOnelik

motivasyon 6l¢egi uygulanmistir.

3.4.1.Deney Grubundaki Veri Toplama Siireci (Jigsaw | Teknigi)

o Uygulama aninda bir sorunla karsilasmamak i¢in uygulayict 6gretmene jigsaw |
tekniginin isleyisi ile ilgili bilgi verilmistir.

o Veri toplama siirecinden once deney gruplarna CFO, IBDO, FOYMO 6n test
olarak uygulanmustir.

o 2017-2018 egitim - 6gretim yili yedinci sinif yillik planinda Evsel Atiklar ve Geri
Dontistim ile Kimya Endiistrisi konulariin kazanimlari incelenerek konunun hedefleri,
davraniglar, 6gretimsel islem basamaklar1 ve degerlendirme ile bilgiler bulunan Jigsaw |
ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir (Bkz. Ek 7, Ek 8).

o Fen bilimleri yedinci sinif ders kitabi, internet, fen bilimleri 6gretmeninin goriisleri
ve bilimsel dergilerden yararlanilarak ¢alisma kartlar1 olusturulmustur (Bkz. Ek 10).

o Aragtirmaci tarafindan olusturulan jigsaw | calisma kartlari, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dalinda gérev yapan bir dgretim iiyesi ve bir Fen Bilimleri
Ogretmeni olmak iizere iki uzman tarafindan incelenmis ve uzman goriisleri dikkate
alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu caligma kartlar1 bes adettir ve sekiz ders

saatinde kullanilmistir.
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. Ogrenciler heterojen gruplara ayrilmistir. Her grubun kendi icinde heterojen
olmasina, gruplar arasinda ise homojen olmasina dikkat edilmistir. Konu basliklar1 bes
adettir. Bundan dolay1 gruplar beser kisilik olacak sekilde olusturulmustur.

o Gruplar olusturulurken 6grencilerin yedinci smifta almis olduklari birinci donem
sonu sinavlarin ortalamalarindan yararlanilmistir.

o Siif grup calismasi yapilmasia olanak saglayacak sekilde diizenlenmistir. Her
grup kendi icerisinde liderlik 6zelligi olan bir bagkan ve grup icerisindeki olumsuz
davraniglar1 6nlemek adina baskan yardimeisi se¢mistir. Ayrica her grup kendisine bir grup
ismi belirlemistir. 7/B sinifindaki gruplar isimlerini, Tosunlar, Cukur, Kanarya, Aslanlar,
Fantastik Besler ve Zekiler olarak, 7/C smifindaki gruplar isimlerini, Basarililar, Yildizlar,
Dahiler, Fen Diisleri, Cilgin Yediler ve Fenciler olarak, 7/F smifindaki gruplar isimlerini,
Sampiyonlar, Cigekler, Cok Hiicreliler, Suskunlar, Matraklar ve Kahramanlar olarak ifade
etmislerdir.

o Gruplara calisma kartlarinin nasil kullanilacagi, uzman ve jigsaw gruplarinda
caligmalarin nasil yiiriitiilecegi, grup sunumunun nasil yapilacagi, Ogrencilerin nasil

degerlendirilecegi gibi konularla ilgili jigsaw c¢alisma rehberi dagitilmistir (Bkz. Ek 9).

antastik
BE egfler

Sekil 3.3. 7/B smifi asil 6grenme gruplari.



3.4. 7/C sinifi asil 6grenme gruplari.
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Sekil 3.5. 7/F sinifi asil 6grenme gruplari
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. Bu gruplardaki tiyelere Evsel Atiklar, Stvi Evsel Atiklar ve Atik Sulart Aritimi, Geri
Déniisiimiin Onemi, Atk Kontrolii Sorumlulugu ve Kimya Endiistrisi alt konularmdan
olusan 5 adet ¢alisma kart1 verilmistir.

o Konuyu alan gruplardaki 6grencilerin her biri aldigi konuyu farkli kaynaklardan,
ders kitaplarindan, gazetelerden ve internetten genis ¢apli arastirmiglardir. Gruplardaki
ogrenciler kendilerine verilen konuyla ilgili aragtirmalarin1 yaptiktan sonra, ayni konu olan

calisma kartin1 alan 6grenciler bir araya gelerek uzman gruplar1 olusturmuslardir.

()

: N

Sekil 3.6. Uzman 6grenme gruplari (jigsaw gruplar1) dagilima.
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. Uzman gruplardaki her bir 6grencinin konulariyla ilgili uzmanlagmasi saglanmistir.
. Caligma Kart1 1: Evsel Atiklar konusunu alan 6grencilere, Cop - Atik miktarini
azaltmak i¢in ne yapilabilir? sorusu cevaplattirilmistir. Bu sorunun cevabina yonelik olarak
Ogrencilere cam (sise olabilir), kagit, plastik, metal kasik, piller, diger atiklar getirmeleri
istenmistir. Virangehir belediyesi tarafindan verilen geri doniisiim kutularina getirilenlerle
birlikte bir ka¢ giin boyunca smifta olusan atiklarin atildigin1 gosteren bir uygulama
gerceklestirmeleri ve bu atiklarin farkli kutular yerine ayni kutu icerisinde toplansaydi ne
olabilecegi ile ilgili arkadaslariyla tartismalar1 saglanmistir. Ayrica Ogrencilerden
okullarinda ne tip atiklarin ¢iktigini, ne kadar ¢iktigini bulmalari ve bunlardan hangilerini
degerlendirebileceklerini aragtirmalar1 saglanmaistir.

° Calisma Kart1 2: Sivi Evsel Atiklar ve Su Aritimi konusunu alan 6grencilerin evde,
okulda ve bahgede suyun israfin1 6nlemek igin nelerin yapilmasi gerektigini 6grenmelert,
suyun tasarruflu kullanimini anlatan bir poster tasarlamalar1 saglanmustir. Ogrencilere,
Okulunuzda bozuk musluklar bulunmakta midir?

Okulun bahge sulamasi sistemi var midir? Varsa nasil ¢alismaktadir?

Okuldaki kisiler dgrenci, ogretmen, gérevii, idareci suyu dikkatli kullanmaya 6zen
gosteriyor mu?

Musluklarin agik birakildigi oluyor mu?

Okulun temizligi saglanirken su tasarrufuna dikkat ediliyor mu? sorularinin cevaplarini
tespit etmeleri ve rapor hazirlamalar1 saglanmistir. Ayrica Ogrencilerden atik sularin
aritilmasinda yapilan islemlerin neler oldugunu arastirmalar1 istenmistir.

° Calisma Kart1 3: Geri Déniisiimiin Onemi konusunu alan dgrencilere, gazete haberi
okutturularak geri doniisiimiin 6nemi ile ilgili haberleri arastirmalar1 ve bu haberlerden
olusan bir poster tasarlamalari saglanmistir.

L Calisma Kart1 4: Atik Kontrolii Sorumlulugu konusunu alan 6grencilerin, oyuncak,
kitap, kiyafet, esya gibi islerine yaramayan ancak bagskalarinin isine yarayabilecek
esyalarim1 smifa getirmeleri saglanmistir. Egyalar Ogrenciler tarafindan posetlere ve
kutulara yerlestirilmistir. Egsyalarin isimleri ve sayilar1 rapor edilerek bu egyalar,
aragtirmaci tarafindan tespit edilen ekonomik durumu diisikk Ogrencilere verilmistir.
Esyalar1 bu sekilde kullanmanin cevreye ve kisilere faydalarimin neler oldugunun
ogrenciler tarafindan arastirilmasi saglanmistir.

. Caligma Kartt 5: Kimya Endiistrisi konusunu alan 6grencilerin, pek ¢ok iiriinii ve
meslek dali olan bu kimya sektoriiniin topluma ve iilke ekonomisine katkisini arastirmalari

saglanmstir.
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. Uzman gruplarda bulunan Ogrenciler g¢aligmalarini tamamlandiktan sonra asil
O0grenme gruplarina geri donmiis, asil gruplardaki her bir 6grenci kendi uzmanlik konusunu
diger grup arkadaglarina 6gretmistir. Calismanin sonunda her grup sunum yapmistir.
Calismalarmi basariyla gerceklestiren gruplara, arastirmaci tarafindan hazirlanan basari
belgesi verilmistir.

. Uygulama sonrasinda CFO, IBDO, FOYMO ve JGO son test olarak uygulanmustir.

° Arastirmada ele alinan konularin kazanimlari ve tarihleri Tablo 3.8'da verilmistir.

Tablo 3.8. Kazanimlar ve Tarihleri Tablosu

Tarih Kazanimlar Ders saati
19.02.2018-23.02.2018 7.3.5. EVSEL ATIKLAR VE GERI 4 saat
DONUSUM

7.3.5.1. Evsel atiklarda geri
doniistiiriilebilen ve
doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt
eder.

7.3.5.2. Evsel kat1 ve sivi1 atiklarin
geri doniisiimiine iligkin proje
tasarlar.

7.3.5.3. Geri doniisiimii, kaynaklarin
etkili kullanimi agisindan sorgular.
7.3.5.4. Yakin g¢evresinde atik
kontrolii sorumlulugunu gelistirir.
7.3.5.5. Atik sularin aritimina
yonelik model olusturur ve sunar.

26.02.2018-02.03.2018 7.3.5.6. Geri doniisiim tesislerinin 4 saat
ekonomiye katkisini tartigir.
7.3.5.7. Yeniden kullanilabilecek
esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye
yonelik proje gelistirir.
7.3.6. KIMYA ENDUSTRISI
7.3.6.1. Yakin ¢evresindeki kimya
endiistrisi alanindaki isletmelerin,
toplum ve iilke ekonomisine
katkilarini fark eder.

o Veri Toplama siirecinde yapilacak Ogretimsel islem basamaklarinin hangi
haftalarda, ne kadar siire igerisinde ve hangi tarihlerde gerceklestirildigine yonelik

aciklamalar Tablo 3.9’da ayrintili olarak gosterilmistir.

Tablo 3.9. Deney Grubuna Uygulanan Islem Basamaklarinin Zaman Tablosu

Hafta Ders Siire Tarih Ogretimsel Islem Uygulanan yontem
Basamag

Uygulama  1.ders 10 dakika 12 Subat CFO 6n testi uygulandi.

oncesi 2018

hafta

Uygulama  2.ders 10 dakika 12 Subat IBDO 6n testi

oncesi 2018 uygulandi.

hafta (Devami arkadadir)
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Tablo 3.9. Devami. Deney Grubuna Uygulanan Islem Basamaklarimin Zaman Tablosu

Hafta Ders

Siire

Tarih

Ogretimsel Islem
Basamagi

Uygulanan yontem

Uygulama  3.ders
oncesi
hafta
Uygulama

1.hafta

1.ders

2.Ders

3.Ders

4.Ders

2.Hafta

1.Ders

2.Ders

3.Ders

4.Ders

10 dakika

40 dakika

40 dakika

40 dakika

40 dakika

40 dakika

40 dakika

40

12 Subat
2018

19
Subat2018

19 Subat
2018

22 Subat
2018

22 Subat
2018

26 Subat
2018

26 Subat
2018

1 Mart 2018

1 Mart 2018

FOYMO 6n testi
uygulandi.

Ogrencilerin 6.sin1f
ortalamalarina gore
5’ser iiyeden olusa
heterojen asil gruplari
olusturma
Gruptaki 6grencilerin
her birine ¢aligsma
kartlarini rastgele
bicimde dagitma
Ayni ¢aligma kartini
alan 6grencileri bir
araya getirerek Jigsaw
gruplarini olusturma
Ogrencilere Jigsaw
calisma rehberi (Ek 9)
dagitilmasi
Jigsaw gruplarindaki
ogrencilerin ¢alisma
kartlarina ¢aligmasi ve
verilen etkinlikleri
yapmalari
Jigsaw gruplarindaki
ogrencilerin ¢calisma
kartlarina ¢aligsmasi ve
verilen etkinlikleri
yapmalari

Jigsaw gruplarmin

¢aligmalarini1 sunmalari

Ogrencilerin asil
gruplarina donerek tiim
hedefleri igeren d6gretim
etkinliklerini uzman
olduklar1 konu ile ilgili
grup arkadaslarina
gerekli bilgileri vererek
anlamalarini
saglamalari
Ogrencilerin asil
gruplarima donerek tiim
hedefleri igeren 6gretim
etkinliklerini uzman
olduklar1 konu ile ilgili
grup arkadaslarina
gerekli bilgileri vererek
anlamalarini
saglamalar1

Asil gruplarin sunum
yapmasi

En iyi olan grubun
aragtirmaci tarafindan
hazirlanan basari belgesi
ile 6diillendirilmesi

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (Jigsaw |
Teknigi)

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (Jigsaw |
Teknigi)

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (Jigsaw |
Teknigi)

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (Jigsaw |
Teknigi)
Isbirlikli Ogretim
Yontemi (Jigsaw |
Teknigi)

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (Jigsaw |
Teknigi)

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (Jigsaw |
Teknigi)
Isbirlikli Ogretim
Yontemi (Jigsaw |
Teknigi)

(Devami arkadadir)
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Tablo 3.9. Devami. Deney Grubuna Uygulanan Islem Basamaklarinin Zaman Tablosu

Hafta Ders Siire Tarih Ogretimsel Islem Uygulanan yéntem
Basamagi
Uygulama  1.Ders 10 dakika 8 Mart 2018  CFO son testi
sonrasi uygulandi.
hafta
2.Ders 10 dakika 8 Mart 2018  IBDO son testi
uygulandi.
3.Ders 10 dakika 8 Mart 2018 FOYMO son testi
uygulandi.
4.Ders 10 dakika 8 Mart 2018  JGO uyguland:

3.4.2. Kontrol Grubundaki Veri Toplama Siireci (SE Ogrenme Modeli)

. Kontrol grubuna uygulanan 5E 6grenme modelinin uygulanmasi aninda bir sorunla
karsilasmamak icin uygulayict 6gretmene SE 6grenme modelinin isleyisi ile ilgili bilgi
verilmigtir.

. Veri toplama siirecinden dnce kontrol gruplarina CFO, IBDO, FOMO 6n test
olarak uygulanmistir.

. 2017-2018 egitim Ogretim yili yedinci smif yillik planinda Evsel Atiklar ve Geri
Doniisiim ile Kimya Endiistrisi konularinin kazanimlari incelenerek ders saati, kazanimlar,
giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme, degerlendirme ile bilgiler bulunan 5E ders planlari
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (Bkz. Ek 11, Ek 12, Ek 13, Ek 14).

. Fen bilimleri yedinci sinif ders kitabi, internet, Fen Bilimleri 6gretmenin goriisleri,
bilimsel dergilerden yararlanilarak etkinlikler olusturulmustur.

. Arastirmaci tarafindan olusturulan bu ders planlari ve etkinlikler, Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dalinda gérev yapan bir gretim iyesi ve bir Fen
Bilimleri 6gretmeni olmak lizere iki uzman tarafindan incelenmis ve uzman gorisleri
dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

. SE ders planlar1 4 adettir ve 8 ders saatinde kullanilmistir.

. Ogrenciler heterojen gruplara ayrilmistir. Her grubun kendi icinde heterojen
olmasina gruplar arasinda ise homojen olmasina dikkat edilmistir.

° Gruplar beser kisilik olacak sekilde olusturulmustur. Gruplar olusturulurken
ogrencilerin birinci donem not ortalamalarindan yararlanilmistir.

. Sinif grup calismasi yapilmasina olanak saglayacak sekilde diizenlenmistir.

. Her grup kendi igerisinde liderlik 6zelligi olan bir baskan ve grup icerisindeki
olumsuz davranislar1 6nlemek adina baskan yardimcisi se¢mistir.

. Her grup kendisine bir grup ismi belirlemistir. 7/A smifindaki gruplar isimlerini,

Daltonlar, Bizimkiler, Yaraticilar, Canavarlar, Yaratiklar ve Bilim Adamlar1 olarak, 7/D
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simifindaki gruplar isimlerini, Astronotlar, Uzaylilar, Dostlar, Uyaniklar, Giiller ve Dahi
Beyinler olarak, 7/E sinifindaki gruplar isimlerini, Fen Severler, Gezegenler, Organlar,

Bilim, Genler ve Fenerliler olarak ifade etmislerdir.

Bilim

Insanlaru,«‘
. —

Sekil 3.7. 7IA Swmifi asil 6grenme gruplart.



Sekil 3.8. 7/D Sinifi asil 6grenme gruplari.
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Sekil 3.9. 7/E Sinifi as1l 6grenme gruplart.
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Ogrencilere;

. SE ders plan1 1’de Etkinlik 1 Evsel Atiklar

. 5E ders plan1 2°de Etkinlik 1 Geri Déniisiimiin Onemi

69

. 5E ders plam1 3°de Etkinlik 1 Haber Etkinlik 2 Atk Su Aritimi Etkinlik 3 Atk Su

Kontrolii

o 5E ders plam1 4’de Etkinlik 1 Kimya Endiistrisi EtKinlik 2 Kimya Endiistrisinin

Cevreye Verdigi Zarar etkinleri yaptirilmistir.

. Uygulamadan sonra 6grencilere CFO, IBDO, FOYMO son test olarak

uygulanmigtir.

. Arastirmada ele alinan konularin kazanimlari ve tarihleri Tablo 3.10'da verilmistir.

Tablo 3.10. Kazanimlar ve Tarihleri Tablosu

Tarih

Kazanimlar

Ders saati

19.02.2018-23.02.2018

26.02.2018-02.03.2018

7.3.5. EVSEL ATIKLAR VE
GERI DONUSUM

7.3.5.1. Evsel atiklarda geri
doniistiiriilebilen ve
doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt
eder.

7.3.5.2. Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin
geri doniisiimiine iligkin proje
tasarlar.

7.3.5.3. Geri doniisiimii,
kaynaklarm etkili kullanimi
acisindan sorgular.

7.3.5.4. Yakin ¢evresinde atik
kontrolii sorumlulugunu gelistirir.
7.3.5.5. Atik sularin aritimina
yonelik model olusturur ve sunar.

7.3.5.6. Geri doniisiim tesislerinin
ekonomiye katkisini tartigir.
7.3.5.7. Yeniden kullanilabilecek
esyalarini, ihtiyaci olanlara
iletmeye yonelik proje gelistirir.
7.3.6. KIMYA ENDUSTRISI
7.3.6.1. Yakin ¢evresindeki kimya
endiistrisi alanindaki isletmelerin,
toplum ve iilke ekonomisine
katkilarini fark eder.

4 saat

4 saat

o Veri toplama siirecinde yapilacak dgretimsel islem basamaklarinin hangi haftalarda,

ne kadar siire icerisinde ve hangi tarihlerde gerceklestirildigine yonelik agiklamalar Tablo

3.11'de ayrintili olarak gosterilmistir.
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Tablo 3.11 Kontrol Grubuna Uygulanan Islem Basamaklarinin Zaman Tablosu

Hafta

Ders

Siire

Tarih

Ogretimsel Islem
Basamag

Uygulanan yontem

Uygulama
oncesi hafta

Uygulama
oncesi hafta

Uygulama
Oncesi hafta

Uygulama
1.hafta

Uygulama
2.Hafta

1.ders

2.ders

3.ders

1.ders

2.Ders

3.Ders

4.Ders

1.Ders

10 dakika

10 dakika

10 dakika

40 dakika

40 dakika

40 dakika

40 dakika

40 dakika

12 Subat
2018

12 Subat
2018

12 Subat
2018

20
Subat2018

20 Subat
2018

23 Subat
2018

23 Subat
2018

27 Subat
2018

CFO 6n testi uygulandi.

IBDO 6n testi
uygulandi.

FOYMO 6én testi
uygulandi.

Ogrencilerin 6.sin1f
ortalamalarina gore
5’ser kisiden olusan
heterojen gruplari
olugturma

Aragtirmaci tarafindan
hazirlanan 5E ders plani
1' deki etkinliklerinin
uygulayict 6gretmen
rehberliginde
Ogrencilere
uygulattirilmast

Aragtirmaci tarafindan
hazirlanan 5E ders plani
1' deki etkinliklerinin
uygulayici 6gretmen
rehberliginde
ogrencilere
uygulattirilmast

Arastirmaci tarafindan
hazirlanan SE ders plani
2' deki etkinliklerinin
uygulayict 6gretmen
rehberliginde
ogrencilere
uygulattirilmast

Aragtirmaci tarafindan
hazirlanan 5E ders plani
2' deki etkinliklerinin
uygulayict 6gretmen
rehberliginde
ogrencilere
uygulattirilmasi

Aragtirmaci tarafindan
hazirlanan 5E ders plan1 3'
deki etkinliklerinin
uygulayici 6gretmen
rehberliginde 6grencilere
uygulattirilmasi

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (5E
Ogrenme Modeli)

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (SE
Ogrenme Modeli)

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (SE
Ogrenme Modeli)

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (SE
Ogrenme Modeli)

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (SE
Ogrenme Modeli)

(Devami arkadadir)
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Tablo 3.11 Devami. Kontrol Grubuna Uygulanan Islem Basamaklarinin Zaman Tablosu

Hafta Ders

Siire

Tarih

Ogretimsel Islem
Basamag

Uygulanan yontem

2.Ders

3.Ders

4.Ders

Uygulama 1.Ders
sonrasi hafta

2.Ders

3.Ders

40 dakika

40 dakika

40 dakika

10 dakika

10 dakika

10 dakika

27 Subat
2018

2 Mart 2018

2 Mart 2018

8 Mart 2018

8 Mart 2018

8 Mart 2018

Aragtirmaci tarafindan
hazirlanan 5E ders plani
3' deki etkinliklerinin
uygulayici 6gretmen
rehberliginde
ogrencilere
uygulattirilmast

Aragtirmaci tarafindan
hazirlanan SE ders plam
4' deki etkinliklerinin
uygulayict 6gretmen
rehberliginde
ogrencilere
uygulattirilmast

Aragtirmaci tarafindan
hazirlanan 5E ders plani
4' deki etkinliklerinin
uygulayict 6gretmen
rehberliginde
Ogrencilere
uygulattirilmast

CFO son testi
uygulandi.

IBDO son testi
uygulandi.

FOYMO son testi
uygulandi.

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (SE
Ogrenme Modeli)

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (S5E
Ogrenme Modeli)

Isbirlikli Ogretim
Yontemi (SE
Ogrenme Modeli)
(Devami arkadadir)

3.5. Verilerin Analizi

Cevresel Farkindalik Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ve Iletisim Becerileri

Degerlendirme Olgekleri deney ve kontrol gruplarina uygulanmig, arastirmadan nicel

veriler elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizi standart sapma, ortalama puanlar

bagimli gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi istatistiksel teknikleri kullanilarak

degerlendirilmistir.

3.5.1.Verilerin Analizi icin Kullanilan istatistiksel Teknikler

Deney ve Kontrol grubunda bulunan égrencilere uygulanan CFO, IBDO, FOYMO

On testi puanlar1 bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmis gruplarin 6n test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir.
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Deney ve Kontrol grubunda bulunan &grencilere uygulanan CFO, IBDO, FOYMO
son test puanlart bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmis gruplarin son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmaistir.

Deney ve Kontrol grubunda bulunan dgrencilere uygulanan CFO, iBDO, FOYMO
On test puanlart ile son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina

bakilmistir. Tablo 3.12'de yapilan analizler gosterilmistir.

Tablo 3.12. Verilerin Analizi ve Yapilan Testler

Swra  Arastirma Sorusu Normallik Testi Karsilastirma

No Testi

1 Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Kolmogrov- Bagimsiz
cevresel farkindalik dlgegi 6n test puanlari arasinda Simirnov test gruplar t testi
anlamli bir farklilik var midir? istatistigi

2 Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu &grencilerinin - Kolmogrov- Bagimsiz
fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi 6n test puanlart ~ Simirnov test gruplar t testi
arasinda anlamli bir farklilik var midir? istatistigi

3 Deney grubu &grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Kolmogrov- Bagimsiz
iletisim becerileri degerlendirme 6l¢egi 6n test puanlar Simirnov test gruplar t testi
arasinda anlamli bir farklilik var midir? istatistigi

4 Deney grubu 6grencilerinin ¢evresel farkindalik dlgegi 6n Kolmogrov- Bagimli gruplar
test puanlari ile son test puanlari arasinda anlaml bir Simirnov test t testi
farklilik var midir? istatistigi

5 Deney grubu 6grencilerinin iletisim becerileri Kolmogrov- Bagimli gruplar
degerlendirme 6lgegi On test puanlari ile son test puanlari Simirnow test t testi
arasinda anlamli bir farklilik var midir? istatistigi

6 Deney grubu dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik Kolmogrov- Bagimli gruplar
motivasyon 6lgegi 6n test puanlari ile son test puanlari Simirnov test t testi
arasinda anlamli bir farklilik var midir? istatistigi

7 Kontrol grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik Kolmogrov- Bagimli gruplar
motivasyon 6lgegi 6n test puanlari ile son test puanlari Simirnov test t testi
arasinda anlaml bir farklilik var midir? istatistigi

8 Kontrol grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik Kolmogrov- Bagimli gruplar
motivasyon dl¢egi On test puanlari ile son test puanlar Simirnov test t testi
arasinda anlamli bir farklilik var midir? istatistigi

9 Kontrol grubu 6grencilerinin iletisim becerileri Kolmogrov- Bagimli gruplar
degerlendirme 6lgegi On test puanlari ile son test puanlari Simirnov t testi
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

10 Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin Kolmogrov- Bagimsiz
cevresel farkindalik 6lgegi son test puanlari arasinda Simirnov gruplar t testi
anlaml bir farklilik var midir?

11 Deney grubu &grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Kolmogrov- Bagimsiz
fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegdi son test puanlar1 ~ Simirnov gruplar t testi
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

12 Kontrol grubu dgrencileri ile deney grubu dgrencilerinin Kolmogrov- Bagimsiz
iletisim becerileri degerlendirme 6l¢egi son test puanlari Simirnov gruplar t testi

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu islemler sonucunda elde edilen veriler normal dagilima uygunluk agisindan
Kolmogrov-Smirnov testi ile test edilmistir.‘“Kolmogrov-Smirnov testi, gruplardaki
katilimcilarin elliden daha fazla oldugu durumlarda puanlarin normallige uygunlugunun

incelenmesinde kullanilan bir testtir’” (Biiyiikdztiirk 2009, s.42). Bunun igin p degerinin
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hesaplaninca, .05’den biiylik ¢ikar ise, puanlarin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir
(Biiyiikoztiirk, 2009).

Calismada deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin sayisi sirasiyla 108 ve
107 oldugundan, elde edilen verilere ait dagilimlarin normal olup olmadiginin belirlenmesi
icin Kolmogrov-Simirnov normallik analizi uygulanmistir. Yapilan testler sonucunda
dagilimlarin .05 anlamlilik diizeyinde normal dagilima sahip oldugu saptanmistir. Normal

dagilim i¢in Kolmogrov-Smirnov testi sonuglar1 Tablo 3.13.'de gosterilmistir.

Tablo 3.13. Deney ve Kontrol Grubundan Elde Edilen Verilerin Normallik Dagilim:

Kolmogrov-Smirnov Test Istatistigi p
Deney Grubu CFO On Test .070%*
Kontrol CFO On Test .072*
Deney Grubu CFO Son Test .062*
Kontrol CFO Son Test .066*
Deney Grubu IBDO On Test .056*
Kontrol iBDO On Test .054*
Deney Grubu IBDO Son Test .073*
Kontrol IBDO Son Test .054*
Deney Grubu FOYMO On Test .055%*
Kontrol FOYMO On Test .067*
Deney Grubu FOYMO Son Test .063*
Kontrol FOYMO Son Test .070*
*p > 05

Tablo 3.13 ’de gorildigi tizere, elde edilen On test ve son test verilerinin normal
dagilima uygun olduklar1 goriilmistiir. Bu sebeple elde edilen verilerin analizi igin
istatiksel yontemlerden parametrik test teknikleri olan bagimli gruplar t testi ile bagimsiz
gruplar t testi kullanilmasina karar verilmistir. Bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmis
gruplarin 6n test puanlar arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmastir.

Deney grubuna uygulanan Jigsaw goriis Olg¢eginin analizi yapilirken, SPSS
programi ile degerlendirilen veri sonuclari, frekans dagilimi ve yilizde olarak
tablolastirilmistir.

Ogrencilerin 6n test ile dn test, on test ile son test ve son test ile son test puanlarina
iligkin t-testi uygulanmasi ile elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik

diizeyi kabul edilmistir (Biiyiikéztiirk, 2009).



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde alt problemlere iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Cevresel Farkindalik Olgegi, deney grubu ve Kontrol grubuna uygulama dncesi 6n
test olarak uygulamistir. On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

incelemek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmustir.

Tablo 4.1. Deney Grubu Ogrencilerine Uygulanan Cevresel Farkindalik Olcegine Ait On
Test Kolmogrov-Smirnov Testi Sonuclar

N Test istatistigi P

Deney Grubu On Test 108 .082 .070*

*p>.05

Bu islemler sonucunda elde edilen veriler normal dagilima uygunluk agisindan
Kolmogrov-Smirnov testi ile test edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6n test p = .070
ve test istatistigi .082 olarak bulunmustur. P degeri .05 ten biiylik oldugu i¢in verilerin

normal dagildigi sdylenir.

Tablo 4.2. Kontrol Grubu Ogrencilerine Uygulanan Cevresel Farkindalik Olgegine Ait On
Test Kolmogrov-Smirnov Testi Sonug¢lari

N Test Istatistigi P

Kontrol Grubu On Test 107 .082 .072*

*p > 05

Yapilan analizler sonucunda 6n test p = .072 ve test istatistigi .082 olarak
bulunmustur. P degeri .05 ten biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagildig1 sdylenir.

Bagimsiz gruplar t testinin varsayimlarindan birisi de iki grubun da varyanslarinin
benzer olmasidir. Bu varsayim levene testi ile test edilmektedir. Varyanslar homojen ise
kendi hizasindaki p degeri, degilse hemen alt sirada yer alan p degeri tercih edilerek
ortalamalar karsilastirilir (Kul, S. http://www.p005.net/studentttesti, 26 Kasim 2018’de
erigildi) .

Tablo 4.3. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerine Uygulanan Cevresel Farkindalik
Olcegine Ait On Test Levene Testi Sonuclar

Leneve Statistic dfl df2 P

992 ! 213 .320*

*p > 05


http://www.p005.net/studentttesti
http://www.p005.net/studentttesti
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Bu islemler sonucunda elde edilen levene testi sonuglarina gore p > .05 ise,
varyanslar homojen olarak kabul edilir (Kul, S. http://www.p005.net/studentttesti, 26
Kasim 2018’de erisildi). Tablo 4.3'i inceledigimizde p = .320 oldugu goriilmektedir. Bu

durumda varyanslarimiz homojendir.

Tablo 4.4. Kontrol Grubu ve Deney Gurubunda Yer Alan Osrencilerin CFO On Test - On
Test Puanlarmmin Karsilagtirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar ¢ Testi Analiz Sonuglart

Gruplar N X Sd t p
Kontrol Grubu 107 69.9626 213 1.133 .258*
On test

Deney Grubu 108 68.8796

Ontest

*p >.05

Tablo 4.4 *de goriildiigii gibi deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
Cevresel Farkindalik Olgegi 6n test puanlari igin uygulanan bagimsiz gruplar t testi
sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (t (213) =1.133
ve p > .05). Kontrol grubundaki ogrencilerin 6n test puan ortalamalari 69.926, Deney
grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalari ise 68.8796 olarak bulunmustur.

Arastirmanin bulgularina dayanarak uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin  ¢evresel farkindaliklarinin  birbirlerine yakin oldugunu sdylemek

mumkindiir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi, deney grubu ve kontrol grubuna
uygulama dncesi 6n test olarak uygulamistir. On test puanlari arasida anlamli bir fark olup

olmadigini incelemek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmustir.

Tablo 4.5. Deney Grubu Osrencilerine Uygulanan Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegine Ait On Test Kolmogrov-Smirnov Testi Sonug¢lart

N Test Istatistigi P

Deney Grubu On Test 108 .085 .055*

*p>.05

Bu islemler sonucunda elde edilen veriler normal dagilima uygunluk acisindan
Kolmogrov-Smirnov testi ile test edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6n test p = .055
ve test istatistigi .085 olarak bulunmustur. P degeri .05 ten biiyiik oldugu icin verilerin

normal dagildig: sdylenir.


http://www.p005.net/studentttesti
http://www.p005.net/studentttesti

76

Tablo 4.6. Kontrol Grubu Osrencilerine Uygulanan Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegine Ait On Test Kolmogrov-Smirnov Testi Sonuglari

N Test Istatistigi P

Kontol Grubu On Test 107 .083 .067*

*p > 05

Yapilan analizler sonucunda 6n test p = .067 ve test istatistigi .083 olarak

bulunmustur. P degeri .05 ten biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagildig1 sdylenir.

Tablo 4.7. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Osrencilerine Uygulanan Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegine Ait On Test Levene Testi Sonuglart

Leneve Statistic dfl df2 P
1.097 1 213 .296*
*p>.05
Tabloyu inceledigimizde p = .296 oldugu goriilmektedir. Bu durumda

varyanslarimiz homojendir.

'I"‘ablo 4.8. Kontrol Grubu ve Deney Gurubunda Yer Alan Osrencilerin FOYMO On Test —
On Test Puanlarimin Kargilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar ¢ Testi Analiz Sonuglar

Gruplar N X Sd t p
Kontrol Grubu On 107 89.7850 213 172 A441*
test

Deney Grubu On 108 88.0741

Test

*p>.05

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi én test puanlari i¢in uygulanan bagimsiz
gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir ( t
(213) =0.772 ve p > .05).

Kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n test puan ortalamalari 89.7850, deney
grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalari ise 88.0741 olarak bulunmustur.

Arastirmanin bulgularina dayanarak uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin birbirlerine yakin oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Iletisim Becerileri Degerlendirme Olcegi, deney grubu ve kontrol grubuna
uygulama &ncesi on test olarak uygulamustir. On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

olup olmadigini incelemek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmstir.
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Tablo 4.9. Deney Grubu Osrencilerine Uygulanan Iletisim Beceri Degerlendirme Olgegine
Ait On Test Kolmogrov-Smirnov Testi Sonuglart

N Test Istatistigi P

Deney Grubu On Test 108 .084 .056*

*p > 05

Yapilan analizler sonucunda 6n test p = .056 ve test istatistigi .084 olarak

bulunmustur. P degeri .05 ten biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagildig1 sdylenir.

Tablo 4.10. Kontrol Grubu Osrencilerine Uygulanan Iletisim Beceri Degerlendirme
Olg¢egine Olgegine Ait On Test Kolmogrov-Smirnov Testi Sonuglart

N Test Istatistigi P
Kontrol Grubu On Test 107 .085 .054*
*p>.05
Yapilan analizler sonucunda on test p = .054 ve test istatistigi .085 olarak

bulunmustur. P degeri .05 ten biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagildig1 sdylenir.

Tablo 4.11. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Osrencilerine Uygulanan Iletigim Beceri
Degerlendirme Olgegine Ait On Test Levene Testi Sonuglart

Leneve Statistic dfl df2 P
5,240 1 213 .023*
*p <.05

Tablo 4.11' inceledigimizde p = .023 oldugu goriilmektedir. Bu durumda
varyanslarimiz homojen degildir. Varyanslar homojen ise kendi hizasindaki p degeri,
degilse hemen alt sirada yer alan p degeri tercih edilerek ortalamalar karsilastirilir (Kul, S.
http://www.p005.net/studentttesti, 26 Kasim 2018’de erisildi).

'I."ablo 4.12. Kontrol Grubu ve Deney Gurubunda Yer Alan Osrencilerin IBDO On Test —
On Test Puanlarimin Kargilagtirilmasina Iligkin Bagimsiz Gruplar ¢ Testi Analiz Sonuglar

Gruplar N X Sd t p
Kontrol Grubu On Test 107 91.0748 205.827 -.865 .388*
Deney Grubu On Test 108 92.9537

*p>.05

Tablo 4.12’de gorildigii gibi deney grubu ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi 6n test puanlari i¢in uygulanan
bagimsiz gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi

goriilmektedir (t (205.827) = .-865 ve p > .05).
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Kontrol grubundaki &grencilerin 6n test puan ortalamalar1 91.0748, Deney
grubundaki 6grencilerin On test puan ortalamalar1 ise 92.95370larak bulunmustur.
Arastirmanin bulgularima dayanarak uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin iletisim becerilerinin birbirlerine yakin oldugunu séylemek miimkiindiir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Cevresel Farkindalik Olgegi, deney grubuna uygulama oncesi 6n test, uygulama
sonrasi son test olarak uygulamistir. On test ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini incelemek i¢in bagimli gruplar t testi uygulanmistir. Bunun igin 6ncelikle
her iki testin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bir 6nceki alt
problemlere iliskin bulgular incelendiginde 6n testin normal dagilima sahip oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.13. Deney Grubu Ogrencilerine Uygulanan Cevresel Farkindalik Olcegine Ait Son
Test Kolmogrov-Smirnov Testi Sonug¢lari

N Test Istatistigi P

Deney Grubu Son Test 108 .083 .062*

*p>.05
Yapilan analizler sonucunda son test p = .062 ve test istatistigi .083 olarak
bulunmustur. P degeri .05 ten biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagildig1 sylenir.

Tablo 4.14. Deney Grubunda Yer Alan Osrencilerin CFO On Test - Son Test Puanlarinin
Karsilastiriimasina lligkin Bagimli Gruplar Testi Analiz Sonuglart

Gruplar N X Sd t p
Deney Grubu 108 68.8796 107 -4.269 .000*
On Test

Deney Grubu 108 72.6852

Son Test

*p < .05

Tablo 4.14’de goriildiigii gibi deney grubunda bulunan ogrencilerin Cevreye
Yoénelik Farkindalik Olgegi 6n test ve son test puanlari igin uygulanan bagimli gruplar t
testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (t (107) = -

4.269 ve p < 0.05).
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Grafik 4.1. Deney gruplari CFO 6n test ve son test ortalamalarinin grafigi.

Grafik 4.1’de de goriildiigii gibi deney grubundaki Ogrencilerin 6n test puan
ortalamalar1 68.8796 son test puan ortalamalari ise 72.6852 olarak bulunmustur.

Veriler incelendiginde deney grubu son test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin,
deney grubu On test puanlarinin aritmetik ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Arastirma siirecinde yapilan uygulamalardan sonra deney grubunda ¢evresel
farkindalik anlamli bir artis gostermistir. Bu durumda jigsaw | teknigi ile yapilan
Ogretimin, Ogrencilerin c¢evreye yonelik farkindaliklarinin artmasinda olumlu yoénde

etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
[letisim Becerileri Degerlendirme Olgegi, deney grubuna uygulama &ncesi on test,
uygulama sonrasi son test olarak uygulamistir. On test ile son test puanlari arasindaki
anlamli bir fark olup olmadigini incelemek i¢in bagimli gruplar t testi uygulanmistir.
Bunun i¢in 6ncelikle her iki testin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bir
onceki alt problemlere iligkin bulgular incelendiginde on testin normal dagilima sahip

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.15. Deney Grubu Osrencilerine Uygulanan Iletisim Beceri Degerlendirme
Olg¢egine Ait Son Test Kolmogrov-Smirnov Testi Sonuglar

N Test Istatistigi p

Deney Grubu Son Test 108 .082 .073*

*p > 05

Yapilan analizler sonucunda son test p = .073 ve test istatistigi .082 olarak

bulunmustur. P degeri .05 ten biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagildig1 sdylenir.
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Tablo 4.16. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin IBDO On Test - Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iligkin Bagimli Gruplar ¢ Testi Analiz Sonuglart

Gruplar N X Sd t p

Deney 108 92.9537 107 -7.289 .000*
Grubu On

Test

Deney 108 105.0278

Grubu Son

Test

*p<.05

Tablo 4.16’da goriildiigii gibi deney grubunda bulunan o6grencilerin Iletisim
Becerileri Degerlendirme Olgegi &n test ve son test puanlari igin uygulanan bagimli gruplar
t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t (107) = -
7.289 ve p <.05).
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Grafik 4.2. Deney gruplar1 IBDO 6n test ve son test ortalamalarinin grafigi.

Grafik 4.2'de de goriildiigii gibi deney grubundaki ogrencilerin 6n test puan
ortalamalar1 92.9537 son test puan ortalamalari ise 105.0278 olarak bulunmustur.

Veriler incelendiginde deney grubu son test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin,
deney grubu on test puanlarmin aritmetik ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Aragtirma siirecinde yapilan uygulamalardan sonra deney grubunda iletisim
becerileri anlamli bir artis gostermistir. Bu durum da Jigsaw tekniginin O6grencilerin

iletisim becerilerini arttirmada olumlu yonde etkisinin oldugu s6ylenebilir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorum
Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi, deney grubuna uygulama dncesi én
test, uygulama sonras1 son test olarak uygulamistir. On test ile son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigimi incelemek igin bagimli gruplar t testi uygulanmistir.
Bunun i¢in 6ncelikle her iki testin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bir
onceki alt problemlere iligkin bulgular incelendiginde 6n testin normal dagilima sahip

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.17. Deney Grubu Osrencilerine Uygulanan Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olg¢egine Ait Son Test Kolmogrov-Smirnov Testi Sonuglar

N Test Istatistigi P

Deney Grubu Son Test 108 .083 .063*

*p>.05

Bu islemler sonucunda elde edilen veriler normal dagilima uygunluk acisindan
Kolmogrov-Smirnov testi ile test edilmistir. Yapilan analizler sonucunda son test p = .063
ve test istatistigi .083 olarak bulunmustur. P degeri .05 ten biiylik oldugu igin verilerin

normal dagildig1 sdylenir.

Tablo 4.18. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin FOYMO On Test - Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasina Illigkin Bagimli Gruplar ¢ Testi Analiz Sonuglart

Gruplar N X Sd t p
Deney Grubu 108 81.73 107 -4.768 .000*
On Test

Deney Grubu 108 90.9444

Son Test

*p<.05

Tablo 4.18de goriildiigii gibi deney grubunda bulunan dgrencilerin Fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6lgegi 6n test ve son test puanlari igin uygulanan bagimli gruplar t testi

sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir (t (107) = -4.768

ve p< .05).

95

% 90

S 85

° b
75

B Deney grubu on test 81,73
Deney grubu son test 90,9444

Grafik 4.3. Deney gruplart FOYMO 6n test ve son test ortalamalarinin grafigi.
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Grafik 4.3'de goriildiigii gibi deney grubundaki o6grencilerin 6n test puan
ortalamalar1 81.73 son test puan ortalamalari ise 90.9444 olarak bulunmustur.

Veriler incelendiginde deney grubu son test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin
deney grubu On test puanlarmin aritmetik ortalamalarmma gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Arastirma siirecince yapilan uygulamalardan sonra deney grubunda
ogrencilerin fen dersine yonelik motivasyonlart anlamli bir artis géstermistir. Bu durum da
Jigsaw | tekniginin Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarni arttirmada

olumlu yonde etkisinin oldugu séylenebilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi, kontrol grubuna uygulama &ncesi 6n
test, uygulama sonrasi son test olarak uygulamistir. On test ile son test puanlari arasindaki
anlamli bir fark olup olmadigmi incelemek igin bagimli gruplar t testi uygulanmistir.
Bunun i¢in 6ncelikle her iki testin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bir
onceki alt problemlere iligkin bulgular incelendiginde 6n testin normal dagilima sahip

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.19. Kontrol Grubu Ogrencilerine Uygulanan Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olg¢egine Ait Son Test Kolmogrov-Smirnov Testi Sonuglari

N Test Istatistigi P

Kontrol Grubu Son Test 107 .083 .070*

*p > 05

Yapilan analizler sonucunda son test p = .070 ve test istatistigi .083 olarak

bulunmustur. P degeri .05 ten biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagildig1 sdylenir.

Tablo 4.20. Kontrol Grubunda Yer Alan Osrencilerin FOYMO On Test - Son Test
Puanlarmn Karsilagtirdmasina Iliskin Bagimh Gruplar ¢ Testi Analiz Sonug¢lart

Gruplar N X Sd t p
Kontrol Grubu 107 89.7850 106 1.870 .064*
On Test

Kontrol Grubu 107 86.3925

Son Test

*p >.05

Tablo 4.20°de goriildiigii gibi Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Fen

Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi 6n test ve son test puanlari igin uygulanan bagimli
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gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi gorilmektedir (t
(106) = 1.870 ve p > .05).
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Grafik 4.4. Kontrol gruplart FOYMO 6n test ve son test ortalamalarinin grafigi.

Grafik 4.4’de de goriildiigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan
ortalamalar1 89.7850 son test puan ortalamalari ise 86.3925 olarak bulunmustur.

Veriler incelendiginde kontrol grubu on test dlglimlerinin aritmetik ortalamalarinin,
kontrol grubu son test Olglimlerinin aritmetik ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Aragtirma siirecinde yapilan uygulamalardan sonra kontrol grubunun fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarinda anlamli bir artis olmadigi belirlenmistir. Bu
durumda 5E &gretim modeli ile yapilan 6gretimin, 6grencilerin Fen 6grenmeye yonelik

motivasyonlarini artmasinda olumlu yonde etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Cevresel Farkindalik Olgegi, kontrol grubuna uygulama 6ncesi on test, uygulama
sonrasi son test olarak uygulamustir. On test ile son test puanlar1 arasindaki anlamli bir fark
olup olmadigini incelemek igin bagimli gruplar t testi uygulanmistir. Bunun i¢in 6ncelikle
her iki testin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bir Onceki alt
problemlere iliskin bulgular incelendiginde 6n testin normal dagilima sahip oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 4.21. Kontrol Grubu Ogrencilerine Uygulanan Cevresel Farkindalik Olgegine Ait
Son Test Kolmogrov-Smirnov Testi Sonuglar

N Test Istatistigi P

Kontrol Grubu Son Test 107 .083 .066*

*p>.05

Yapilan analizler sonucunda son test p = .066 ve test istatistigi .083 olarak

bulunmustur. P degeri .05 ten biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagildig1 sdylenir.

Tablo 4.22. Kontrol Grubunda Yer Alan Osrencilerin CFO On Test - Son Test Puanlarinin
Karsilastiriimasina Iligkin Bagimli Gruplar ¢ Testi Analiz Sonuglart

Gruplar N X Sd t p

Kontrol 107 73.9626 106 3.980 .000*
Grubu On

Test

Kontrol 107 70.5327

Grubu Son

test

*p<.05

Tablo 4.22’de goriildiigi gibi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Cevresel
Farkindalik Olgegi 6n test ve son test puanlar igin uygulanan bagimli gruplar t testi
sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (t (106) = 3.980 ve
p <0,05).
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Grafik 4.5. Kontrol gruplart CFO &n test ve son test ortalamalarmin grafigi.

Grafik 4.5’de de goriildiigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan
ortalamalar1 73.9626 son test puan ortalamalar1 ise 70.5327 olarak bulunmustur.
Veriler incelendiginde kontrol grubu 6n test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin,

kontrol grubu son test puanlarinin aritmetik ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu
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belirlenmistir. Arastirma siirecinde yapilan uygulamalardan sonra kontrol grubunun
cevresel farkindaliklarinda anlamli bir diisiis yasandigi belirlenmistir. Bu durumda 5E
6grenme modelinin 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini arttirmada olumlu yonde etkili

olmadig1 sdylenebilir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
[letisim Becerileri Degerlendirme Olgegi, kontrol grubuna uygulama oncesi on test,
uygulama sonras1 son test olarak uygulamistir. On test ile son test arasindaki anlamli bir
fark olup olmadigini incelemek icin bagimli gruplar t testi uygulanmistir. Bunun igin
oncelikle her iki testin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bir dnceki alt
problemlere iliskin bulgular incelendiginde 6n testin normal dagilima sahip oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.23. Kontrol Grubu Osrencilerine Uygulanan Iletisim Beceriler Degerlendirme
Olgegine Ait Son Test Kolmogrov-Smirnov Testi Sonuglart

N Test Istatistigi P

Kontrol Grubu Son Test 107 .085 .054*

*p > .05

Yapilan analizler sonucunda son test p = .054 ve test istatistigi 0.085 olarak

bulunmustur. P degeri .05 ten biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagildig1 sylenir.

Tablo 4.24. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin IBDO On Test - Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasina lligkin Bagimli Gruplar ¢ Testi Analiz Sonuglart

Gruplar N X Sd t p

Kontrol 107 91.0748 106 -4.067 .000*
Grubu On

Test

Kontrol 107 99.5327

Grubu Son

Test

*p < .05

Tablo 4.24’de goriildiigii gibi deney grubunda bulunan ogrencilerin iletisim
Becerileri Degerlendirme Olgegi 6n test ve son test puanlari icin uygulanan bagimli gruplar
t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t (106) = -
4.067 ve p <.05).
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Grafik 4.6. Kontrol gruplari IBDO 6n test ve son test ortalamalarmin grafigi.

Grafik 4.6'da da gorildigi gibi kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan
ortalamalar1 91.0748 son test puan ortalamalari ise 99.5327 olarak bulunmustur.

Veriler incelendiginde kontrol grubu son test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin,
kontrol grubu o6n test puanlarinin aritmetik ortalamalarma goére daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Arastirma siirecinde yapilan uygulamalardan sonra kontrol grubunun
iletisim becerilerinde anlamli bir artis oldugu belirlenmistir. Bu durumda 5E 6grenme
modelinin 6grencilerin iletisim becerilerini arttirmada olumlu yonde etkisinin oldugu
sOylenebilir.

4.10. Onuncu Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Cevresel Farkindalik Olgegi, deney grubu ve Kontrol grubuna uygulama sonrasi son
test olarak uygulamistir. Son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
incelemek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Daha 6nceki bulgulardan testlerin
normal oldugu sonucuna ulasilmistir. Bagimsiz gruplar t testi 6n sartlarindan biri olan

varyanslarin homojenligi i¢in ise levene testi uygulanmistir.

Tablo 4.25. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerine Uygulanan Cevresel
Farkindalik Olgegine Ait Son Test Levene Testi Sonuglart

Leneve Statistic dfl df2 P
1,470 1 213 227
*p>.05

Tablo 4.25' inceledigimizde p = .227 oldugu goriilmektedir. Bu durumda

varyanslarimiz homojendir.
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Tablo 4.26. Kontrol Grubu ve Deney Gurubunda Yer Alan Ogrencilerin CFO Son Test —
Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Analiz Sonug¢lart

Gruplar N X Sd t p

Kontrol 107 70.5327 213 -5.766 .000*
Grubu Son

Test

Deney Grubu 108 76.6852

Son test

*p<.05

Tablo 4.26’de goriildiigli gibi deney grubu ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin Cevresel Farkindalik Olgegi son test puanlari icin uygulanan bagimsiz gruplar
t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir ( t (213) = -
5.766 ve p < .05).

Kontrol grubundaki ogrencilerin son test puan ortalamalari 70.5327, Deney
grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari ise 76.6852 olarak bulunmustur.

Veriler incelendiginde deney grubu son test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin,
kontrol grubu son test puanlarinin aritmetik ortalamalarmna gore daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Arastirma siirecinde yapilan uygulamalardan sonra deney grubu
ogrencilerinin  ¢evresel farkindaliklari, kontrol grubu Ggrencilerinin  ¢evresel
farkindaliklarina oranla anlamli bir artis gostermistir. Bu durumda Jigsaw | tekniginin
ogrencilerin ¢evresel farkindaliklarini arttirmada olumlu yonde etkisinin  oldugu
sOylenebilir.

4.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi, deney grubu ve kontrol grubuna
uygulama sonrasi son test olarak uygulamistir. Son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini incelemek igin bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Daha Onceki
bulgulardan testlerin normal oldugu sonucuna ulasilmistir. Bagimsiz gruplar t testi 6n

sartlarindan biri olan varyanslarin homojenligi i¢in ise levene testi uygulanmustir.

Tablo 4.27. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerine Uygulanan Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olcegine Ait Son Test Levene Testi Sonuclar

Leneve Statistic dfl df2 p.
3.319 1 213 .070*
*p > .05
Tabloyu inceledigimizde p = .070 oldugu gorilmektedir. Bu durumda

varyanslarimiz homojendir.
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Tablo 4.28. Kontrol Grubu ve Deney Gurubunda Yer Alan Ogrencilerin FOYMO Son Test
— Son Test Puanlarmmin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Analiz
Sonuclari

Gruplar N X Sd t p

Kontrol 107 86.3925 213 -3.471 .001*
Grubu Son

Test

Deney Grubu 108 92.7685

Son test

*p < .05

Tablo 4.28’da goriildiigii gibi deney grubu ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi son test puanlari igin uygulanan
bagimsiz gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir (t (213) = -3.471 ve p <.05).

Kontrol grubundaki Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 86.3925 Deney
grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari ise 92.7685 olarak bulunmustur.

Veriler incelendiginde deney grubu son test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin,
kontrol grubu son test puanlarinin aritmetik ortalamalarmna gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Arastirma siirecinde yapilan uygulamalardan sonra deney grubu
Ogrencilerinin fen 0grenmeye yonelik motivasyonlari, kontrol grubu 6grencilerinin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarina oranla anlamli bir artis gostermistir. Bu durumda
Jigsaw | tekniginin Ogrencilerin fen o6grenmeye yonelik motivasyonlarini arttirmada

olumlu yonde bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.12. On ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi, deney grubu ve kontrol grubuna
uygulama sonrasi son test olarak uygulamistir. Son testlerin puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini incelemek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmigtir. Daha 6nceki
bulgulardan testlerin normal oldugu sonucuna ulasilmistir. Bagimsiz gruplar t testi 6n

sartlarindan biri olan varyanslarin homojenligi i¢in ise levene testi uygulanmistir.

Tablo 4.29. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerine Uygulanan Iletisim Becerileri
Degerlendirme Olgegine Ait Son Test Levene Testi Sonuglar

Leneve Statistic dfl df2 P

9.505 1 213 .002*

*p < .05
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Tablo 4.29'u inceledigimizde p = .002 oldugu gorilmektedir. Bu durumda
varyanslarimiz homojen degildir. Varyanslar homojen ise kendi hizasindaki p degeri,

degilse hemen alt1 sirada yer alan p degeri tercih edilerek ortalamalar karsilastirilir. (Kul,

S. http://www.p005.net/studentttesti, 26 Kasim 2018’de erisildi.)

Tablo 4.30. Kontrol Grubu ve Deney Gurubunda Yer Alan Osrencilerin IBDO Son Test —
Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar ¢ Testi Analiz Sonuc¢lar

Gruplar N X Sd t p

Kontrol 107 99.5327 198.073 -2.445 .015*
Grubu Son

Test

Deney Grubu 108 105.0278

Son test

*p < .05

Tablo 4.30’de goriildiigii gibi deney grubu ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi son test puanlari igin uygulanan
bagimsiz gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (t (198.073) = -2.445 ve p < .05).

Kontrol grubundaki 0Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 99.5327 Deney
grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalar1 ise 105.0278 olarak bulunmustur.

Veriler incelendiginde deney grubu son test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin,
kontrol grubu son test puanlarmin aritmetik ortalamalarina goére daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Aragtirma siirecinde yapilan uygulamalardan sonra deney grubu
ogrencilerinin iletisim becerilerini degerlendirmeleri, kontrol grubu 6grencilerinin iletigim
becerilerini degerlendirmelerine oranla anlamli bir artis gostermistir. Bu durumda Jigsaw |
tekniginin 6grencilerin iletisim becerilerini degerlendirmelerini arttirmada olumlu yonde

etkisinin oldugu soylenebilir.

4.13. Jigsaw Goriis Olcegine Iliskin Bulgular ve Yorum
Jigsaw goriis 6lgegi, uygulamadan sonra yalnizca jigsaw teknigi ile 6grenim goren
deney grubuna uygulanmistir. Ogrencilerin jigsaw ile ilgili goriislerini incelemek amaciyla

frekans ve yiizde dagilimlarina bakilmistir.


http://www.p005.net/studentttesti
http://www.p005.net/studentttesti

Tablo 4.31. Jigsaw Gériis Olcegi Analiz Sonuglart
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Madde No

Cok fazla
etkilidir

Biraz fazla
etkilidir

Esit
Etkilidir

az etkidir

[EEN

10

11

12

13

14

Jigsaw teknigi

Jigsaw teknigi akademik
basar1 {izerine

Jigsaw teknigi yiiksek
diizeyde diisiinme
becerisi gelistirmede
Jigsaw teknigi calisma
konusuna kars ilgili
olmada

Jigsaw teknigi derse
devamu saglama agisindan
Jigsaw teknigi 6gretmen
ile iletisimin siklig1 ve
kalitesi agisindan
Jigsaw teknigi derse
verilen dikkat siiresi
bakimindan

Jigsaw teknigi ¢caligma
konusundaki bilgilerini
teshis etme

Jigsaw teknigi siif ve
grup arkadaslarim ile
iletigimin sikligina ve
kalitesine

Jigsaw teknigi bir
kavramin tamamen
anlagilabilmesi i¢in
gereken zamani saglama
acisindan

Jigsaw teknigi genel sinif
atmosferinin kalitesi
bakimindan

Jigsaw teknigi 6gretmen
ile demokratik ve dostca
iligki kurabilme agisindan
Jigsaw teknigi konularin
derinlemesine
anlagilmasi agisindan
Jigsaw teknigi derslerde
kendini ifade edebilme
acisindan

Jigsaw teknigi derse 6n
hazirlik yapmayi saglama
bakimindan

53

50

36

43

31

42

49

43

48

41

48

42

48

5
N

I
©
=

46.3

33.3
39.8

28.7

38.9

45.4

39.8

44,4

38

444

38.9

44.4

—h

25

23

29

26

32

24

19

19

21

30

30

22

29

o
N X
i

23.1

21.3

26.9

241

29.6

22.2

17.6

17.6

19,4

28

27.8

20.4

26.9

10

25

18

21

17

20

19

19

17

16

17

29

=
IR
©

w
w

231

16.7

194

15.7

185

17.6

17.6

15,7

14.8

15.7

26.9

8.3

—h

12

12

14

10

13

12

17

6

2 X| Az etkidir

-

11,1

3,7

11,1

5,6

13

8,3

9,3

12

11,1

15.7

74

5.6

7.4

BAo—

13

12

14

13

11

14

10

14

& | Cok daha

~
N

5.6

12

111

13

12

10.2

13

9,3

3.7

4.6

8.3

13

Tablo 4.31°deki verilere gore, deney grubundaki Ogrencilerin goriislerinin

cogunlugu jigsaw uygulamasinin olumlu oldugu yéniindedir. Ogrencilerin % 49.1°1 jigsaw

| tekniginin yiiksek diizeyde diisiinme becerisi gelistirmede etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin % 48.1°i jigsaw | tekniginin akademik basar1 iizerinde etkili oldugunu
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belirtmislerdir. Yine 6grencilerin % 45.4°1 jigsaw | tekniginin derse olan dikkatlerini ve
smif arkadaglar1 ile olan iletisim sikligim1 ve kalitesini olumlu yodnde etkilediklerini
belirtmislerdir.

Ogrencilerin jigsaw goriis 6l¢egi 15. sorusundaki nitel agiklamalaria gére de genel
bu agiklamalar verilmistir (Bkz. Ek 8).

Sonug olarak, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan gruptaki 6grenciler, jigsaw |
teknigi ile ilgili olarak olumlu goriislere sahiptir. Bu goriislerin igerigi incelendiginde
Ogrenciler, jigsaw | tekniginin akademik basariyi, diisiinme becerisini, derse devamlilig
saglama, smif atmosferini, Ogretmenle olan iliskileri, konunun derinlemesine
arastirilmasinda ve derse on hazirlik yapma aligkanliklarini olumlu yonde etkiledigini

belirtmislerdir.



BESINCi BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug
Fen Bilimleri dersi 6gretiminde Jigsaw | teknigi kullanilmasinin 6grencilerin
cevresel farkindaliklarinin, iletisim  becerilerinin  ve fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinin incelendigi arastirmanin bu boliimiinde alt problemlere dair verilerin

incelenmesi ile ulasilan sonuglara ve sonuglardan yola ¢ikarak tartismalara yer verilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Problem Tartisma ve Sonuglari

Cevresel Farkindalik Olgegi uygulanan deney ile kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin 6n test puanlar1 arasindaki farkin anlamlili§inin arastirildigi calismanin analizi
yapilarak kontrol grubunda ve deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puanlarinin
ortalamalari birbirlerine yakin bulunmustur (Bkz. Tablo 4.4). Deney grubu ve kontrol
grubundaki dgrencilerin Cevresel Farkindalik Olgegi 6n test puanlarina uygulanmis olan
bagimsiz gruplar t sonuclar1 istatiksel acidan anlamli bir farkin bulunmadigini
gostermektedir. (Bkz. Tablo 4.4).

Bu sonuglar aragtirma 6ncesinde her iki grubun ¢evresel farkindaliklarinin birbirine
denk oldugunu ve yapilan aragtirmanin g¢evresel farkindalik bakimindan denk gruplarla
caligildigimi gostermistir. Bu duruma neden olarak gruplardaki 6grencilerin bir onceki
donemdeki not ortalamalarinin baz alinmig olmasi ve gruplarin birbirlerine yaklagik olarak
denk olacak sekilde olusturulmus olmas1 sdylenebilir.

Bu bulgular jigsaw | teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin, 6grencilerin gevresel
farkindaliklarina etkisini O0lgmede daha glivenilir sonuglara ulasilmasi bakimindan
onemlidir.

llgili alan yazin incelendiginde Kurt Gokgeli (2015) tarafindan yapilan Cevre
Egitim Programinin 48-66 Aylhik Cocuklarin Cevresel Farkindaliklarina Etkisi isimli
calismada deney ve kontrol gruplarma Cevresel Farkindalik Olgegini 6n test olarak
uygulanmis deney ve kontrol gruplarinin 6n testleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Akg¢oltekin ve Dogan (2019).tarafindan yapilan Jigsaw Tekniginin
Dokuzuncu Swnif Ogrencilerinin Cevresel Davranislar: Uzerindeki Etkisi isimli ¢alismada
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ¢evresel davramiglarinda uygulamadan 6nce
herhangi bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bu durum yapilan ¢aligma ile benzerlik

gostermektedir.
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5.1.2. ikinci Alt Problem Tartisma ve Sonuclari

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi uygulanan deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin arasindaki farkin anlamliliginin arastirildig
calismanin analizi yapilarak kontrol grubunda ve deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test puan ortalamalar1 birbirlerine yakin bulunmustur (Bkz. Tablo 4.8). Deney ve kontrol
grubunda bulunan Ogrencilere uygulanan 6lgegin on test puanlarmma uygulanmis olan
bagimsiz gruplar t testi istatiksel agidan anlamli bir farkliligin olmadigini géstermektedir
(Bkz. Tablo 4.8).

Bu sonuca gore arastirma oOncesinde her iki grubun fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinin yaklasik olarak birbirine denk oldugunu ve yapilan arastirmanin
motivasyon bakimindan denk iki grup ile yapildigini gosterir. Bu duruma neden olarak
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bir 6nceki donemdeki not ortalamalarinin
temel alinmig olmasi ve gruplarin birbirlerine yaklasik olarak denk olacak sekilde
olusturulmus olmasi sdylenebilir.

Bu bulgular jigsaw | teknigi kullanilarak yapilan Ogretimin &grencilerin fen
O6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini dlgmede daha giivenilir sonuglara ulasilmasi
bakimindan 6nemlidir.

flgili alan yazin incelendiginde Ayna (2009) tarafindan yapilan Fen ve Teknoloji
Dersinde Birlestirme Il (Jigsaw II) Yonteminin Kullamilmasimin ve Sosyo-ekonomik
Diizeyin Ogrencilerin Akademik Basari, Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum ve
Motivasyon Diizeylerine Etkisi isimli caligmada, Ural, Ercan ve Gengoglan (2017)
taraflarindan yapilan Jigsaw Tekniginin Altinci Simif Ogrencilerinin Kuvvet ve Hareket
Unitesi ve Fen Davramslart ve Motivasyonlarini Ogrenmesi Uzerine Etkisi isimli
caligmada kontrol ve deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde fen dersine yonelik
motivasyonlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir. Bu

sonuglar yapilan calisma ile benzerlik gostermektedir.

5.1.3. Ugiincii Alt Problem Tartisma ve Sonuclar:

Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi uygulanan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test puanlari arasindaki farkin anlamliliginin arastirildigi c¢alismanin
analizi yapilarak kontrol grubundaki Ogrencilerin on test puan ortalamalari ile deney
grubundaki Ogrencilerin On test puan ortalamalar1 birbirlerine yakin olarak bulunmustur

(Bkz. Tablo 4.12). Deney ve grubunda bulunan 6grencilere uygulanan 6lgegin 6n test
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puanlarina uygulanmis olan bagimsiz gruplar t testi sonuclarina gore istatiksel agidan
anlaml1 bir farkin olmadig1 goriilmektedir (Bkz. Tablo 4.12).

Bu sonuca gore uygulama 6ncesinde gruplarin iletisim becerilerinin yaklasik olarak
birbirine esit oldugunu ve yapilan arastirmanin iletisim becerileri bakimindan denk iki grup
ile yapildigim1 gostermektedir. Buna neden olarak deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin bir onceki donemdeki not ortalamalarinin temel alinmis olmasi ve gruplarin
birbirlerine yaklasik olarak denk olacak sekilde olugturulmus olmasi séylenebilir.

Bu bulgular, jigsaw | teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin 6grencilerin iletisim
becerilerine etkisini 6l¢gmede daha giivenilir sonuglara ulasilmasi bakimindan 6nemlidir.

flgili alan yazin incelendiginde arastirmada uygulanan Jigsaw | tekniginin
Ogrencilerin iletisim becerilerine etkisi ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu sebeple
farkli tekniklerin uygulandigi, 6grencilerin sosyal becerilerinin 6lgiildiigii ve farkli sinif
diizeylerinde iletisim becerileri ile ilgili ¢aligmalar incelenmistir. Yildiz, Simsek ve Agdas
(2017) taraflarindan yapilan Egitsel Oyun Entegre Edilmis Isbirlikli Ogrenme Modelinin
Ogrencilerin Fen Ogrenimi Motivasyonlart ve Sosyal Becerileri Uzerine Etkisi isimli
calismada kontrol ve deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde sosyal becerilerinde
istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olmadigr goriilmiistir. Bu sonuglar yapilan

calisma ile benzerlik gostermektedir.

5.1.4. Dordiincii Alt Problem Tartisma ve Sonuc¢lari

Jigsaw | teknigi kullanilarak 6grenim géren deney grubunda bulunan 6grencilerin
Cevreye Yonelik Farkindalik Olgegi 6n test ve son test puanlarina uygulanan bagimli
gruplar t testi sonucglarinda son test lehine istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur (Bkz. Tablo 4.14.). Deney grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari
On test puan ortalamalarindan daha fazla oldugu bulunmustur (Bkz. Tablo 4.14).

Elde edilen bu bulgulara gore, Jigsaw | teknigi kullanilarak verilen 6gretimin
ogrencilerin ¢evresel farkindaliklarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilir. Buna
neden olarak 6grenilen konunun toplum i¢in énemli bir konu olmasi, 6grencilerin uzman
gruplarda farkli bakis agilar1 kazanmalar1 gosterilebilir.

Alan yazin incelendiginde Akg6ltekin ve Dogan (2019).tarafindan yapilan Jigsaw
Tekniginin Dokuzuncu Sinif Ogrencilerinin Cevresel Davranislar: Uzerindeki Etkisi isimli
calismada deney grubundaki 6grencilerin son testleri lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu sonucun yapilan c¢alisma ile benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Literatiirde jigsaw tekniginin ¢evresel farkindaliga etkisinin arastirildig: ilgili sinirli sayida
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aragtirma yapilmis oldugundan dolay1 farkli yontem ve tekniklerin uygulandigi, farkli sinif
diizeylerinde cevresel farkindaligin incelendigi deneysel c¢aligmalar incelenmistir. Alan
yazin incelendiginde Nalgact (2012) tarafindan yapilan Cevremizdeki Kirlilik Konusunun
Ilkogretimde Yaratict Drama Yontemi ile Islenmesi ve Ogrenci Farkindaligina Etkisi isimli
calismada, Kurt Gokgeli (2015) tarafindan yapilan Cevre Egitim Programinin 48-66 Aylik
Cocuklarin  Cevresel Farkindaliklarina Etkisi isimli ¢aligmada deney grubundaki
ogrencilerin son testleri lehine sonucun ortaya koyuldugu goriilmektedir. Buradan yola
cikarak yapilan bu calisma, farkli tekniklerinde cevresel farkindaligi olusturmada etkili

oldugunu gostermektedir.

5.1.5. Besinci Alt Problem Tartisma ve Sonugclari

Jigsaw | teknigi kullanilarak 6grenim goren deney grubunda bulunan &grencilerin
fletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi 6n test ve son test puanlarina uygulanan bagimli
gruplar t testi sonuglarinda son test lehine istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur (Bkz. Tablo 4.16). Deney grubundaki Ogrencilerin son test puan
ortalamalarinin On test puan ortalamalarindan daha fazla oldugu bulunmustur (Bkz. Tablo
4.16).

Elde edilen bu bulgulara gore, Jigsaw | teknigi ile yapilan 6gretimin 6grencilerin
iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilir.

llgili alan yazin incelendiginde Yildiz, Simsek ve Yiiksel (2016) taraflarmndan
Jigsaw Entegre Edilmis Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Fen
Motivasyonu, Sosyal Beceri ve Okula Karsi Tutumlarina Etkisi isimli ¢aligmada deney
grubuna sosyal beceri 6lgegi uygulanarak 6n test puani ile son test puani arasinda istatiksel
olarak anlaml bir farklilik olup olmadigina bakilmis, son test puani lehine sonucun oldugu
gorlilmiistir. Bu sonuglarin yapilan ¢alisma ile benzer oldugu goriilmektedir. Jigsaw |
tekniginin 6grencilerin iletisim becerilerine etkisinin incelendigi ¢alismanin sinirli sayida
oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple farkli teknik ve yontemlerin uygulandigi, 6grencilerin
sosyal becerilerinin dl¢iildiigii ve farkli simif diizeylerinde iletisim becerileri ile ilgili
calismalar incelenmistir. Yildiz, Simsek ve Agdas (2017) tarafindan gergeklestirilen
Egitsel Oyun Entegre Edilmis Isbirlikli Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Fen Ogrenimi
Motivasyonlar: ve Sosyal Becerileri Uzerine Etkisi isimli ¢alismada, Sugito, Susilowati,
Hartono, ve Supartono (2017) tarafindan yapilan Problem Cézme ve Sunum Yoluyla

Osrenmenin Ogrencilerin lletisim Becerilerini Artirma isimli ¢alismada deney grubunun
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son test puani lehine sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir. Yapilan ¢alismanin literatiire katki

saglamasi ve sonuglarinin olumlu olmasi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

5.1.6. Altinc1 Alt Problem Tartisma ve Sonugclar:

Jigsaw | teknigi kullanilarak 6grenim goren deney grubunda bulunan Ggrencilerin
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi 6n test ve son test puanlarina uygulanan
bagimli gruplar t testi sonuglarinda son test lehine istatiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur (Bkz. Tablo 4.18). Deney grubundaki Ogrencilerin son test puan
ortalamalar1 6n test puan ortalamalarindan daha fazla oldugu bulunmustur (Bkz. Tablo
4.18).

Elde edilen bu bulgulara gore, Jigsaw | teknigi ile yapilan 6gretimin dgrencilerin
motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilir. Bu duruma neden olarak
uygulama baglamadan Once Ogrencilere jigsaw calisma rehberinin dagitilmis olmast,
Ogrencilerin bu teknikte hem 6greten hem 6grenen konumunda olmalari, ¢alismalarindaki
eksiklikleri fark ediyor oluslari, caligsmalar1 boyunca etkin olmalari, sadece kendi grup
tiyeleriyle degil diger grup lyeleriyle de bir araya geliyor olmalari ve konuyu daha
derinlemesine arastirmalar i¢in gerekli zamanlarinin olmasi sdylenebilir.

Bu sonuglara gore alan yazin incelendiginde Ayna (2009) tarafindan yapilan Fen ve
Teknoloji Dersinde Birlestirme II (Jigsaw II) Yonteminin Kullanilmasinin ve Sosyo-
ekonomik Diizeyin Ogrencilerin Akademik Basari, Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum
ve Motivasyon Diizeylerine Etkisi isimli ¢alismada fen ve teknoloji dersine yonelik
motivasyon diizeyleri agisindan, deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu ortaya konmustur. Ancak bu farklilik deney
grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 lehinde olmustur. Ayna (2009) ¢alismasinda ortaya
¢ikan bu sonucun uygulama siirecinin ¢ok zorlu ge¢mesiyle iliskili olabilecegini
belirtmistir. Ayrica bu zorlu siireci gecerken Ogrencilerin kaygi diizeylerinin gereginden
fazla artmasi sonucu olarak 6grencilerin motivasyonlarinin azalma gostermis olabilecegini
belirtmistir. Bu sonug¢ yapilan c¢alismayla farklilik gostermektedir. Yildiz, Simsek ve
Yiiksel (2017) tarafindan yapilan Jigsaw Entegre Edilmis Probleme Dayali Ogrenme
Yéonteminin Ogrencilerin Fen Motivasyonu, Sosyal Beceri ve Okula Karsit Tutumlarina
Etkisi isimli calismada fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyon diizeyleri agisindan,
deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda son test puan lehine istatiksel olarak
anlamli farklilik oldugu ortaya konmustur. Bu sonu¢ yapilan ¢aligma ile benzerlik

gostermektedir.
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5.1.7. Yedinci Alt Problem Tartisma ve Sonuclari

SE ogretim modeli kullanilarak 6grenim goren kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi 6n test ve son test puanlarina
uygulanan bagimli gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 bulunmustur (Bkz. Tablo 4.20). Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan
ortalamalar1 son test puan ortalamalarina gore daha yiikksek bulunmustur (Bkz. Tablo 4.20).

Elde edilen bu bulgulara gore, SE 6gretim modeli ile yapilan 6gretimin 6grencilerin
motivasyonlarina olumlu yonde bir etkisinin olmadigi sonucuna varilir. Bu duruma sebep
olarak grup icindeki c¢aligmalarin ayni tiir olmasi, tam anlamiyla sessiz bir ortamin
saglanamamasi, sinif ortamindaki sira diizeninin olusturulmasi esnasinda ¢ikan giiriilti,
bazi gruplardaki bireylerin olumlu baghlik duygusunu olusturmada eksik olmasi
gosterilebilir.

flgili alan yazin incelendiginde, jigsaw tekniginin Ogrencilerin fen Ogrenmeye
yonelik motivasyonlarina etkisinin incelendigi ¢alismalardaki kontrol gruplarinda,
geleneksel yontemin kullanildigr goriilmiistiir. Bu sebeple kontrol gruplarinda geleneksel
yontem yerine fen bilimleri 6gretim programinin énerdigi ¢agdas yontemlerin uygulandigi
caligmalara bakilmigtir. Bu baglamda Avci (2015). tarafindan yapilan Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri Unitesine Yonelik Isbirlikli Ogrenmeye Dayali Ogretim Programinin Bilissel ve
Duyussal Alan degiskenlerine Etkisi isimli ¢alisma, inel ve Balim (2011). Kavram
karikatiirleri Destekli Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin Ilkogretim Altinct Simif
Osrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarmma Etkisi isimli ¢alismada kontrol
gruplarinda fen bilimleri 6gretimi programina gore dersler islenmistir. Kontrol gruplari
ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina bakildiginda 6n test puanlar ile
son test puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli farkliligin bulunmadig: gortilmiistiir. Bu

durum yapilan ¢aligma ile benzerlik gostermektedir.

5.1.8. Sekizinci Alt Problem Tartismalar ve Sonugclari

S5E Ogretim modeli kullanilarak 6grenim goren kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin Cevresel Farkindalik Olgegi n test ve son test puanlarma uygulanan bagimli
gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (Bkz.
Tablo 4.22). Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar1 son test puan
ortalamalarina gore daha yiiksek bulunmustur. (Bkz. Tablo 4.22).

Elde edilen bu bulgulara gore, SE 6gretim modeli ile yapilan 6gretimin 6grencilerin

gevresel farkindaliklarinda artist saglayamadig@i sonucuna varilir. Bu durumun sebebi
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olarak her grubun ayni c¢aligmayr yapiyor olmasi, caligmalarda yeterli O6zgiinliigiin
saglanamamasi gosterilebilir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, jigsaw tekniginin Ogrencilerin ¢evresel
farkindaliklarina etkisinin incelendigi calismalardaki kontrol gruplarinda, geleneksel
yontemin kullanildig1r goriilmiistiir. Bu sebeple kontrol gruplarinda geleneksel yontem
yerine fen bilimleri 6gretim programinin Onerdigi c¢agdas yontemlerin uygulandig
calismalara bakilmustir. Tiifenk¢i (2006). tarafindan yapilan [lkégretim Yedinci Simf
Osrencilerinde  Etnobotanik  Calismalarla  Cevre Duyarliigi ve Farkindaliginin
Saglanmas: isimli ¢alismada kontrol grubunda isbirlikli 6grenme yontemine gore dersler
islenmistir. Kontrol grubundaki o6grencilerin ¢evre duyarlilign ve farkindaliklarina
bakildiginda, 6grencilerin On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak
anlamli farkliligin bulunmadigi goriilmistiir. Dursun (2015) tarafindan yapilan Probleme
dayali 6grenme yonteminin ogrencilerin ¢evre tutumlarina ve farkindaliklarina etkisi
isimli ¢aligmada kontrol grubunda fen bilimleri G6gretimi programina gore dersler
islenmistir.  Kontrol grubundaki O6grencilerin  ¢evre tutumlarma ve ¢evresel
farkindaliklarina  bakildiginda  istatiksel olarak anlamli  farkliligin ~ bulunmadig

goriilmustiir. Bu durum yapilan ¢alisma ile benzerlik gostermektedir.

5.1.9. Dokuzuncu. Alt Problem Tartisma ve Sonug¢lari

S5E Ogretim modeli kullanilarak 6grenim goren kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi 6n test ve son test puanlarina
uygulanan bagimli t testi sonuglarinda istatiksel olarak son test lehine anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur (Bkz. Tablo 4.24). Kontrol grubundaki &grencilerin son test puan
ortalamalari, On test puan ortalamalarina gore daha yiiksek bulunmustur (Bkz. Tablo 4.24).

Elde edilen bu bulgulara gore, SE 6gretim modeli ile yapilan 6gretimin 6grencilerin
iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilir. Bu sonuglara gore SE
ogretim modelinin iletisim becerilerini gelistirmede yapilan grup g¢alismalarinin etkisi
oldugunu gostermektedir. Bu duruma sebep olarak SE modelindeki grup ¢alismasinda aktif
ve ¢aligma boyunca dgrencilerin birbirleriyle etkilesim i¢inde olmalar1 gosterilebilir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, jigsaw tekniginin dgrencilerin iletisim becerilerine
etkisinin incelendigi ¢alismalardaki kontrol gruplarinda, geleneksel yontemin kullanildig:
goriilmiistiir. Bu sebeple kontrol gruplarinda geleneksel ydntem yerine Ogretim
programlarinin 6nerdigi ¢agdas yontemlerin uygulandigi ¢aligmalara bakilmistir. Gorgiilii

(2009). tarafinda yapilan Drama Destekli Kubasitk Ogrenme Etkinliklerinin Okul Oncesi
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Bes - Alti Yas Cocuklarmin Iletisim Becerilerine Etkisi isimli ¢alismada kontrol grubunda
okul dncesi 6gretim programina gore dersler islenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
iletisim becerilerine bakildiginda on test ve son test puanlarinin ortalamalarinin birbirine
yakin degerler oldugu goriilmiistiir. Bu durum yapilan ¢alisma ile farklilik gostermektedir.
Yildiz, Simsek ve Agdas (2017) tarafindan yapilan Egitsel Oyun Entegre Edilmis Isbirlikli
Osrenme Modelinin Ogrencilerin Fen Ogrenimi Motivasyonlar: ve Sosyal Becerileri
Uzerine Etkisi isimli ¢alismada kontrol grubunda MEB tarafindan onerilen programa
dayali 6gretim uygulanmistir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin sosyal becerilerine
bakildiginda 6n test ve son test puanlarinin ortalamalarinin birbirine yakin degerler oldugu

goriilmistiir. Bu durum yapilan ¢alisma ile farklilik géstermektedir.

5.1.10. Onuncu Alt Problem Tartisma ve Sonuclari

Deney grubu ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Cevresel Farkindalik Olgegi
son test puanlart i¢in uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglarinda istatiksel olarak
anlamli bir farkliik oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 4.26). Deney grubundaki
ogrencilerin son test puan ortalamalari kontrol grubundaki ogrencilerin son test puan
ortalamalarindan daha fazladir (Bkz. Tablo 4.26).

Bu bulgular jigsaw 1 teknigi ile yapilan Ogretimin Ogrencilerin g¢evresel
farkindaliklarina etkisi bakimindan 5E 6gretim modeli ile yapilan 6gretimden daha fazla
etkili oldugu sonucunu verir. Bu durumun sebebi olarak jigsaw | tekniginde 6grencilerin
kendi ¢alismalarinda daha etkin olmasi, konuyu ogrenirken ayni zamanda Ogretiyor
olmalar1 ¢evresel farkindalik kazanmalarinda etkili oldugu sdylenebilir.

Bu sonuglara gore ilgili alan yazin incelendiginde arastirmada uygulanan Jigsaw |
tekniginin 7.smif Ogrencilerin ¢evresel farkindaligina etkisi ile ilgili bir caligmaya
rastlanmamistir. Daha ¢ok c¢evre konularimi ele alan akademik basarinin oSlgiildiigii
caligmalar oldugu goriilmektedir. Bu calismalardan biri olan Gerehan (2011) tarafindan
yapilan Bilimsel Soylevierle Desteklenmis Jigsaw 1 Tekniginin Ogrencilerin Cevre
Konularindaki  Ogrenmeleri Uzerine Etkisi isimli calismada 6grencilerin  cevre
konularindaki akademik basarilarinda deney grubu lehine sonucglar elde edildigi
gorilmektedir. Farkli sinif seviyelerindeki ¢alismalara bakildiginda Akg¢oltekin ve Dogan
(2019).tarafindan yapilan Jigsaw Tekniginin Dokuzuncu Sinif Ogrencilerinin Cevresel
Davramglart Uzerindeki Etkisi isimli calismada ogrencilerin cevresel davranislarina
bakilmis deney grubu lehine sonucun ortaya konuldugu goriilmiistiir. Bu sonucun yapilan

calisma ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Farkli yontemlerin uygulandigi ve farkli sinif
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seviyelerinde ¢evresel farkindalik ile ilgili ¢alismalar da incelenmistir. Bu baglamda Kurt
Gokeeli (2015) tarafindan yapilan Cevre Egitim Programinin 48-66 Aylik Cocuklarin
Cevresel Farkindaliklarina Etkisi isimli ¢alismada 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarina
bakilmis ve deney grubu lehine sonuglar ortaya konmustur. Bu durum farkli yas
seviyelerinde de cevresel farkindalik olusabilecegini gostermektedir. Aymen Peker (2018)
tarafindan yapilan 5. Swmif Canlilar Diinyasini Gezelim ve Tanmiyalim Unitesinin Elasik
Egitsel Oyunlar ve Teknoloji Destekli Egitsel Oyunlarla Ogretiminin Degerlendirilmesi
isimli caligmada Ogrencilerin g¢evresel farkindaliklarina bakilmis ve deney grubu lehine
sonuclar ortaya konmustur. Bu durum farkli yontemlerin de c¢evresel farkindalik
kazandirmada etkili olabilecegini gostermektedir. Yapilan ¢aligmanin ise, ilgili literatiirde
olmamasi, olumlu yonde sonuglanmasi, bireylerde ¢evre bilincinin olugmasinin
yasamlarint daha temiz bir ortamda silirdliirmelerine ve bilingli tiiketici anlayis

gelistirmelerini saglamasi bakimindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

5.1.11. On Birinci Alt Problem Tartisma ve Sonuglari

Deney grubu ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin Fen Ogrenmeye Y 6nelik
Motivasyon Olgegi son test puanlari i¢in uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglarinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 4.28). Deney
grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari1 kontrol grubundaki 6grencilerin son test
puan ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur (Bkz. Tablo 4.28).

Bu sonuglar jigsaw | teknigi ile yapilan 6gretimin G6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarina etkisi bakimindan 5E 6gretim modeli ile yapilan 6gretimden
daha fazla etkili oldugunu gostermektedir. Bu sonuca sebep olarak grencilerin jigsaw |
teknigini ilk defa uygulamalari, 6grenilen konunun toplumsal bir konu olmasi etkinlikleri
daha ilgi ¢ekici hale getirmis olabilecegi sdylenebilir.

Bu sonuglara gore alan yazin incelendiginde Yildiz ve Simsek ve Agdas (2017)
tarafindan yapilan Egitsel Oyun Entegre Edilmis Isbirlikli Ogrenme Modelinin
Ogrencilerin Fen Ogrenimi Motivasyonlar: ve Sosyal Becerileri Uzerine Etkisi isimli
calismada ve Ural ve digerleri (2017) taraflarindan yapilan Jigsaw tekniginin 6. sinif
ogrencilerinin kuvvet ve hareket tinitesi ve fen davraniglar: ve motivasyonlarini 6grenmesi
iizerine etkisi isimli ¢aligmada Fen Ogrenimi Motivasyonu Olgegi uygulanarak deney
grubu lehine sonuglara ulagilmistir. Bu baglamda yapilan calismayla benzerlik
gostermektedir. Ayna (2009) tarafindan Fen ve Teknoloji Dersinde Birlestirme II (Jigsaw

II) Yénteminin Kullanilmasimin ve Sosyo-ekonomik Diizeyin Ogrencilerin Akademik
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Basari, Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum ve Motivasyon Diizeylerine Etkisi isimli
calismasinda ise Fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyon diizeyleri acisindan deney
grubu lehine olmayan bir sonucun ortaya konuldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ yapilan
calisma ile farklilik gostermektedir. Farkli 6gretim yontemlerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarina etkisi incelendiginde; Avci (2015) tarafindan yapilan Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri Unitesine Yonelik Isbirlikli Ogrenmeye Dayali Ogretim Programinin Bilissel ve
Duyugssal Alan Degiskenlerine Etkisi isimli ¢alismada, inel ve Balim (2011) tarafindan
Kavram Karikatiirleri Destekli Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin Ilkégretim 6.Sunif
Osrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarina Etkisi isimli g¢alismada
ogrencilere Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi uygulanmis olup deney grubu
lehine sonuglar ortaya kondugu goriilmiistiir. Bu durum bize farkli yontemlerinde fen
O6grenmeye yonelik motivasyona olumlu yonde etkisinin oldugunu gostermektedir.

Yapilan ¢aligmanin ise ilgili literatiirde smirli sayida olmasi, motive olan bir
Ogrencinin 6gretmeni de olumlu yonde etkileyerek derslerin daha verimli gegmesine katki

saglamasi, olumlu yonde sonuglanmasi bakimindan énemli oldugu sdylenebilir.

5.1.12. On ikinci Alt Problem Tartisma ve Sonuclari

Deney grubu ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin Iletisim Becerileri
Degerlendirme Olgegi son test puanlari igin uygulanan bagimsiz gruplar t testi
sonuglarinda istatiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 4.30).
Deney grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari, kontrol grubundaki 6grencilerin
son test puan ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur (Bkz. Tablo 4.30).

Bu bulgular jigsaw | teknigi ile yapilan dgretimin 6grencilerin iletisim becerilerine
etkisi bakimindan SE o6gretim modeli ile yapilan 6gretimden daha fazla etkili oldugu
sonucunu verir. Bu durumun sebebi olarak Jigsaw | Tekniginin uygulandigi 6grencilerin
SE oOgretim modelinin uygulandigr ogrencilere gore derslerde daha aktif olmalar,
birbirleriyle etkilesimlerinin daha fazla olmasi ve paylasimct davraniglari daha sik
sergilemelerinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Bu sonuglara gore ilgili alan yazin incelendiginde arastirmada uygulanan Jigsaw |
tekniginin Ogrencilerin iletisim becerilerine etkisinin incelendigi kontrol gruplu bir
caligmaya rastlanmamigtir. Bu sebeple farkli tekniklerin uygulandigi, 6grencilerin sosyal
becerilerinin 6l¢iildigii ve farkli simif diizeylerinde iletisim becerileri ile ilgili ¢aligmalar
incelenmistir. Buradan yola ¢ikarak, ve Yildiz, Simsek ve Agdas (2017) taraflarindan
gerceklestirilen Egitsel Oyun Entegre Edilmis Isbirlikli Ogrenme Modelinin Ogrencilerin
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Fen Ogrenimi Motivasyonlar: ve Sosyal Becerileri Uzerine EtKisi isimli ¢alismada Sosyal
Beceri Olgegi uygulanarak deney grubu lehine sonuglara ulasildig: goriilmektedir. Gorgiilii
(2009) tarafindan yapilan Drama Destekli Kubasik Ogrenme Etkinliklerinin Okul Oncesi 5-
6 Yas Cocuklarimin Iletisim Becerilerine Etkisi isimli yar1 deneysel ¢alismaya baktigimizda
fletisim Becerileri Olgegi 6n test - son test olarak verilmis, deney grubu lehine sonuglarin
ortaya konuldugu goriilmiistiir. Bu durum uygulanan farkli tekniklerin iletisim becerisi
tizerinde etkisinin olabilecegini ve farkli yas seviyelerinde de iletisim becerilerinin
gelisebilecegini gostermektedir.

Yapilan ¢alismanin ise ilgili literatiirde bulunmamasi, olumlu yonde sonuglanmast
ve iletisim becerilerinin kazanimimin bireylerin gerek okul yasaminda gerekse calisma

hayatinda 6nemli bir unsur olmasindan dolay1 énemli oldugu sdylenebilir.

5.1.13. Jigsaw Goriis Olgegi Tartismalar:

Jigsaw goriis 6l¢egi, uygulamadan sonra yalnizca jigsaw teknigi ile 6grenim goren
deney grubuna uygulanmistir. Ogrencilerin jigsaw ile ilgili goriislerini incelemek amaciyla
frekans ve yiizde dagilimlarina bakilmistir elde edilen bulgulara gére deney grubundaki
ogrencilerin goriislerinin ¢ogunlugunun olumlu yonde oldugu goriilmistir (Bkz. Tablo
4.31)

Ogrencilerin jigsaw goriis dlgegi 15. sorusundaki nitel agiklamalarina gére de genel
durumun sebebi olarak Ogrencilerin derste aktif olmasi, uygulama asamasinda sorun
yasamamalar1 gosterilebilir.

Bu sonuglara gore alan yazin incelendiginde Simsek (2005) tarafindan yapilan
Isbirlikci Ogrenme Yonteminin Fen Bilgisi Dersinin Akademik Basari ve Tutumuna Etkisi
isimli galismada; Koémiirkaraoglu (2006) tarafindan yapilan Isik Ve Ses Unitesinin
Osretiminde Jigsaw Tekniginin Bilgilerin Kalicilik Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi ve
Bu Teknik Hakkinda Ogrenci Gériisleri isimli calismada; Orunlu Esmer (2012) tarafindan
yapilan [lkogretim 7. Sumf Fen ve Teknoloji Dersi Karisimlar Konusunun Ogretiminde
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Basarilarina Etkisi isimli ¢alismada; Aydin ve
Komiirkaraoglu (2016) tarafindan yapilan Isik ve Ses Unitesinin Ogretiminde Jigsaw
Tekniginin Bilgilerin Kalicilik Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi ve Bu Teknik Hakkinda
Ogrenci Goriisleri isimli ¢alismada ve Kilig Uyar (2017) tarafindan yapilan Ortaokul Fen
Bilimleri Dersinde Jigsaw I ve Kavram Haritas1 Destekli Jigsaw I Teknigi Kullanmanin

Basar1, Tutum ve Kalicilik Uzerine Etkisi Akg¢oltekin ve Dogan (2019). tarafindan yapilan
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Jigsaw Tekniginin Dokuzuncu Simf Ogrencilerinin Cevresel Davramslar: Uzerindeki
Etkisi isimli calismada uygulanan Jigsaw Gériis Olgegi sonucuna gore, dgrencilerin jigsaw
teknigi hakkinda olumlu goriisleri oldugu belirtilmistir. Calismalarda bulunan sonuglarin

yapilan ¢alismayla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

5.2 Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

. Ogretmenlerle veya program gelistirme uzmanlariyla isbirligi yapilarak Fen
Bilimleri dersinde Jigsaw | tekniginin kullaniminin etkin hale getirilmesi saglanmalidir.

. Arastirmadaki deney grubuna uygulanan jigsaw | teknigi ile 6grenciler ilk defa
karsilastiklarindan dolay1 6grencilere bu teknikle ilgili bilgilendirici ¢alisma yapilmalidir.

. Etkinliklerin gerceklestigi siniflar grup c¢alismalarina uygun olacak sekilde
diizenlenmelidir.

. Gruplardaki 6grencilerin akademik basari ve cinsiyet yoniinden heterojen olmasi
saglanmalidir.

. Grup igerisinde Ogrencilerin birbirleriyle isbirligi halinde olmalarina dikkat
edilmelidir.

. Ogrencilerin  ¢evresel farkindaliklarini  arttirmak, fen dersine  ydnelik
motivasyonlarin1 arttirmak ve iletisim becerilerini gelistirmek ic¢in jigsaw | teknigi

kullanilmalidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler.

. Ortaokul 7. smif Evsel Atiklar, Geri Donilisiim ve Kimya Endiistrisi konularinda
uygulanan bu arastirma Fen Bilimleri dersinin bagka konularinda ve diger siniflarinda da
yapilabilir.

° Isbirligine dayal1 dgretim teknikleri ile farkli 8gretim yaklasimlarinin (¢oklu zeka,
beyin temelli 6grenme, probleme dayali 6grenme, 7E 6grenme modeli vb.) fen 6gretiminde
basariya etkisi karsilastirilabilir.

. Bu arastirmada jigsaw | teknigi kullanilmistir. Ayni konu iizerinde farkh
tekniklerin kullanildig1 yeni arastirmalar yapilabilir.

. Arastirmada Ogrenilen konu olan Evsel Atiklar, Geri Doniisim ve Kimya
Endiistrisi konularinda jigsaw | tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi

incelenebilir.
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Ek 2. Cevresel Farkindalik Ol¢egi (CFO; Ozdemir, Solmaz, 2010)
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Rumuz : Sinif/Sube: Okul:
Sevgili Ogrenciler;
Liitfen sorular1 dikkatli bir sekilde okuyup sorular ile ilgili diisiincelerinizi
katilma durumunuza gore isaretleyiniz. Gosterdiginiz is birligi ve ilgiden dolay1 a
tesekkiir eder, basarilar dilerim. % ~ g
=1 g
= |5 |3
2 2 g
= s =
G 3 G
M M M

1. Cevre yalnizca deniz ve ormanlardan meydana gelmektedir.

2. Niifus artis1 ¢evreyi olumsuz etkilemektedir.

3. Kullandigimiz deterjanlar temizlige yardimer olduklari i¢in ¢evreyi
kirletmezler.

4. Biten pilleri pil toplama kutularina atarak ¢evreye katkida bulunabiliriz.

5. Daha iyi iirlin almak i¢in topraga zararl olsa bile istedigimiz tarim iiriinlerini
kullanabiliriz.

6. Teknolojik gelismeler yasamimizi kolaylastirdigi i¢in ¢evreye verdikleri
zararlar 6nemsizdir.

7. Cevre kirliliklerinin asil kaynagi insanlardir.

8.0rmanlardaki agaglari kesip odun yaparak yakacak ihtiyaglarimizi
giderebiliriz.

9. Her canlimin kendine 6zgii bir yasam alani vardir.

10. Siirekli olarak agac dikildigi i¢cin orman iiriinlerini geri dontistiirmek
anlamsizdir.

11. Doga bizim kadar diger canlilarin da evidir.

12. Ormanlik alanlar agilarak giizel evler yapilmalidir.

13. Petrol ve komiir yerine giines ve riizgar enerjisi tercih edilmelidir.

14. Dogada yalnizca insana faydali canlilarin yasamalarina izin verilmelidir.

15. Plastik yerine kagit gibi geri doniisiimli {iriinler tercih edilmelidir.

16. Doganin kirletilmesinin etkileri gelecekte daha ¢ok hissedilecektir.

17. Ormanlar yeryiiziiniin akcigerleridir.

18. Etrafin diizenli goriindiigii ¢evre bozulmamustir.

19. Dogal kaynaklar hi¢ tiikenmezler.

20. insanoglu yasamim siirdiirebilmek icin doga ile uyum icerisinde yasamak
zorundadir.

21. Insanlar gevreye rahatlikla uyum saglayabilirler. Bu yiizden insanlarin
kirlenmis bir ¢evrede yasamalari problem olmaz

22. Cevrenin korunmasi ekonomik biiyiimeden daha 6nemlidir.

23. Dogal kaynaklarimizi gelecek nesiller i¢in korumaliyiz.

24. Cevre sorunlar1 her zaman vardir ve ¢6ziilmektedir. Bu nedenle ¢evre ile
ilgili gelecege dair kaygilanmamak gerekir.

25. Tiketim aligkanliklarimizi degistirmezsek, toprak kalitesi diigecektir.

26. Tiirkiye’de fabrika kurulmasina ihtiyaci vardir. Bu durumda fabrikalarin
neden oldugu ¢evre kirliligi durumda fabrikalarin neden oldugu gevre kirliligi
Onemsizdir.

27.Ulkemizde nesli tiikenmekte olan birgok bitki ve hayvan tiirii bulunmaktadir.

28.Cevre kirliliginin dnlenmesinde bireylerin sorumluluklar1 ¢cok énemlidir

29. Tirkiye dogal kaynak agisindan zengin bir iilkedir, bu yiizden dogal
kaynaklarin tiikenmesi s6z konusu degildir.

30. Cevre kirliliginin niifus artis1 ile higbir ilgisi yoktur.

31. Cevre kirliligi insan saghigimi olumsuz yonde etkiler.

32. Denizlerin i¢inde yiiziilemeyecek kadar kirli hale gelmesi dogal bir olaydir.

33. Herhangi bir etkinlikte bulunurken, her seyden 6nce ¢evreye etkisini goze
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almaliy1z.

34. Tiiketim aligkanliklarimizin dogal kaynaklarin tiikenmesi ile ilgisi yoktur.

35. Su ve elektrik kullanirken tasarruflu davranmak, dogal kaynaklarin tekrar
kullanim1 agisindan 6nemlidir.

36. Herkesin ¢evre kirliligine etkisi vardir, ancak tiiketim aligkanliklarimiza
gore bazilarimiz daha fazla etkileriz.




121

Ek 3. iletisim Becerileri Degerlendirme Olcegi (IBDO; Korkut, 1996)
Rumuz: Smif/Sube: Okul:

Y Onerge: Uygunluk Diizeyi
Bireyler ¢evrelerine farkli yollarla tepki verirler. Asagidaki ifadeler,
bireylerin bu tepkilerindeki bazilarmi olusturmaktadir. Her bir ifadeyi
inceleyerek, ifadenin size uygunlugunu yandaki seceneklerden birini
isaretleyerek (x) belirtiniz. ifadelerin dogru ya da yanls yamtlari
yoktur, litfen ifadeyi okuduktan sonraki akliniza gelen ilk diisiinceyi
isaretleyiniz.

Higbir Zaman (1)
Nadiren (2)
Bazen (3)
Siklikla (4)

Her Zaman (5)

1.Sorunlarini dinledigim insanlar benim yanimdan rahatlikla ayrilirlar.

2.Diigiincelerimi istedigim zaman anlagilir bir sekilde ifade ederim.

3.Bagkalarini bir kasit aramadan dinlerim.

4.Sosyal iligkide bulundugum insanlar1 olduklari gibi kabul ederim.

5.Insanlarin 6nemli ve degerli olduklarini diisiiniiriim.

6.Birisi ile ilgili karara ulasmadan 6nce onunla ilgili gdzlemlerimi
gbzden gegiririm.

7.1liskide bulundugum kisilerin anlatmak istediklerini dinlemek igin
onlara zaman ayiririm.

8.Insanlara kars: sicak bir ilgi duyarim.

9.Insanlara gerektiginde yardim etmekten hoslanirim.

10.0Olaylara degisik acilardan bakabilirim.

11.Diisiincelerimle davraniglarim birbirleriyle tutarlidir.

12.1ligkilerimin daha iyi gitmesi icin bana diisenleri yapmaya 6zen
gosteririm.

13.Kendime ve baskalarina zarar vermeden icimden geldigi gibi
davranabilirim.

14.Arkadaglarimla beraberken kendimi rahat hissederim.

15.Yasadigim olaylardaki coskuyu her halimle bagkalarina iletebilirim.

16.1ligkilerimin nasil gelistigini ve nereye gittigini anlamak icin
diistinmeye zaman ayiririm.

17 Karsimdakini dinlerken anlamadigim bir ayrint1 oldugunda konunun
acikliga kavusmasi i¢in sorular sorarim.

18.Benimle 6zel olarak konusmak isteyen bir arkadasim oldugunda
ayakiistii konugsmamaya 6zen gosteririm.

19.Birisini anlamaya ¢aligirken sakin bir ses tonu ile konusurum.

20.1liskilerimi zenginlestirecek eglenceli ve keyifli bir yanim vardir.

21.Birisine bir 6neride bulunurken onun ne demek istedigini anlamaya
caligirim.

22 Birisini dinlerken ne karsilik verecegimden ¢ok onun ne demek
istedigini anlamaya g¢aligirim.

23.Iletisim kurdugum insanlar tarafindan anlasildigimi hissederim.

24.Bir yakinimla sorunum oldugunda bunu onunla suglayici olmayan
bir dille konusmak i¢in girisimde bulunurum.

25 Karsimdakini dinlerken sirf kendi merakimi gidermek igin sorular
sormaktan kaginirim.




Rumuz: Smif/Sube: Okul:

Sevgili ogrenciler, asagida yer alan olgek sizin Fen Bilimleri dersine Yonelik
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Ek 4. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Ol¢egi (FOYMO; Dede, Yaman, 2008)

Motivasyonunuzu belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte Fen Bilimleri dersine

yonelik motivasyon cimleleri ile her ciimlenin karsisinda Kesinlikle katilzyorum,

Katil:zyorum, Kararsizzm, Katiimyorum, Kesinlikle kat:im:yorum segenekleri

sadece birinin icine (X) isareti koyarak cevaplandiriniz.

yer
almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra kendinize en uygun seceneklerden

SE . 4,8
2 d 5| | § @3
x Z =2 NI g X g
8 E| g1 33
8d 5| 8| § 81
XM M| M| M XM
1 | Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.
2 | Grup etkinligi yaparken arkadagslarimin galigmak i¢in beni segmelerini
isterim.
3 | Yiiksek not aldigimda 6gretmenimin sinifta bunu ilan etmesini isterim.
4 | Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim tarafindan takdir edilmesini
isterim.
> | Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.
6 | Ogretmenimizin sdyledigi 6nemli bilgileri kagirmamak igin ¢ok ¢aba sarf
ederim.
7 | Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim.
8 | Ogretmenin simifta anlattig1 bilgilerden daha fazlasini arastirmak isterim.
9 | Ogretmenimin konuyu 6gretirken detayli agiklama yapmasini isterim.
10 | Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaglarima 6diing vermek
isternem.
11 | Simfta ¢ozdiiglimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak isterim.
12 | Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim.
13 | Ogretmenimin verdigi ev 6devlerinin yapilip yapilmadigini kontrol etmesini
isterim.
14 | Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaglarima yardimei olmaktan hoglanirim.
15 | Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim.
16 | Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek igin ¢ok ¢aligirim.
17 | Fen derslerinde arkadaslarimla grup ¢alismalari yapmayi severim.
18 | Sinif tartigmalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.
19 | Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢aligirim.
20 | Kiigiik gruplarda ¢alismay1 severim.
21 | Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.
22 | Ev 6devlerimi, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimci oldugu igin severim
23

Grup caligmalarinda, diger arkadaglarimin fikirlerini 6nemsemem.
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Ek 5 Jigsaw Goriis Olcegi (Simsek, 2007)

Rumuz: Sinif/Sube: Okul:

Asagida jigsaw teknigi ile ilgili ifadelere yer verilmistir. Her climlenin basinda Cok Fazla
Etkilidir, Biraz Fazla Etkilidir, Esit Etkilidir, Az Etkilidir ve Cok Daha Az Etkilidir olmak
tizere bes secenek verilmistir. Her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun

secenedi isaretleyiniz.

|z
KATKILARINIZDAN DOLAY| TESEKKURLER e = g -E %
Fgig sz
_\é g g S ZN %
Ol o m| <L | O
1 Jigsaw teknigi genel akademik basari iizerine
2 jigsaw teknigi yiiksek diizeyde diisiinme becerisi gelistirmede
3 jigsaw teknigi caligma konusuna karst ilgili olmada
4 jigsaw teknigi derse devami saglama agisindan
5 jigsaw teknigi 6gretmen ile iletisimin sikligi ve kalitesi {izerine
6 Jigsaw teknigi derse verilen dikkat siiresi bakimindan
7 Jigsaw teknigi ¢aligma konusunda bilgilerimi teshis etme yetenegim
iizerine
8 Jigsaw teknigi sinif ve grup arkadaslarim ile iletisi sikligina ve
kalitesine
9 Jigsaw teknigi bir kavramin tamamen anlasilabilmesi igin gereken

zamani saglama agisindan

10 | Jigsaw teknigi genel simf atmosferinin kalitesi bakimindan

11 | Jigsaw teknigi 6gretmen ile demokratik ve dostca iliski kurabilme
lizerine

12 | Jigsaw teknigi konularin derinlemesine anlagilmasi bakimindan

13 | Jigsaw teknigi derslerde kendini ifade edebilme yetenegi iizerine

14 | Jigsaw teknigi derse 6n hazirlik yapmay: saglama agisindan

15 | Asagidaki bu bosluga kullandiginiz bu teknigin uygulanmasiyla ilgili OLUMLU veya OLUMSUZ
diger goriislerinizi yaziniz.
OLUMLU




Ek 6. Jigsaw | Ders Plam 1
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BOLUM 1
Dersin Adi Fen Bilimleri
S f 7.Smif
Unitenin Ad1/No Maddenin Tanecikli Yapisi/3
Ogrenme Alani Madde ve Degigsim
Onerilen Siire 4 ders saati

BOLUM 2
Ogrenci 7.3.5. Evsel Atiklar ve Geri Déniisiim
Kazanimlari 7.3.5.1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt

eder.

7.3.5.2. Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri doniisiimiine iligkin proje tasarlar.
7.3.5.3. Geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan sorgular.
7.3.5.4. Yakin ¢evresinde atik kontroli sorumlulugunu gelistirir

7.3.5.5. Atik sularin aritimina yonelik model olusturur ve sunar.

7.3.5.6. Geri doniisiim tesislerinin ekonomiye katkisini tartigir.

7.3.5.7. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyact olanlara iletmeye yonelik

proje gelistirir.

7.3.6. Kimya Endiistrisi

7.3.6.1. Yakin ¢evresindeki kimya endiistrisi alanindaki igletmelerin, toplum ve
tilke ekonomisine katkilarini fark eder.

7.3.6.2. Ulkemizdeki kimya endiistrisinin gelisimine katki saglayan resmi/dzel
kurum ve sivil toplum kuruluslarinin yaptigi ¢aligmalari arastirir ve sunar.

Unite Kavram ve

Evsel kat1 atik maddeler, Evsel siv1 atik maddeler, Geri doniisiim, Yeniden

Sembolleri kullanma, Kimya endiistrisi, Kimya dernekleri, Kimya sektorii
Giivenlik
Onlemleri(Varsa)
Ogretme Ogrenme Isbirlikli grenme ydntemi, jigsaw | teknigi
Yontem ve
Teknikleri
Kullanilan Egitim Ogretmen: Konuyla ilgili videolar, sunular, internet deney
Arag ve Geregleri malzemeleri
Ogrenci: Ders kitabi, deney malzemeleri, internet,

BOLUM 3

Ders Oncesi Diizenleme

Derslikteki siralarin 6grencilerin yiiz yiize etkilesimlerini
saglayacak bi¢cimde diizenlenmesi.

Ogretimsel islem Basamaklari:

. Ogrenciler 1. dénem genel akademik ortalamalar baz
alinarak heterojen olarak 5’er kisilik asil gruplara yerlestirilir.

. Grup icinde her iiyenin 1’den 5'e kadar numara almalari
saglanir.

. Grup igerisindeki iiyelere ¢aligma kartlar1 dagitilir.

. Ayni ¢aligma kartlar1 alanlar bir araya gelerek uzman
gruplar olusturulur.

. Ogrencilere Jigsaw calisma rehberi (Ek 9) dagitilarak
gruplara yapmalar1 gerekenleri aciklanir.

. Jigsaw grup liyelerine birbirlerinin 6grenmelerinden

sorumlu olduklar1 hatirlatilir.
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. Jigsaw gruplarindaki dgrencilerin ¢aligma kartlarina

caligmasi ve verilen etkinlikleri yapmalar1 saglanir.

. Gruplar arasinda dolasarak gerektiginde 6grencilere

yardimci olup yonlendirme yapilir.

. Ogrencilerin gorevlerini etkili bir bicimde

gerceklestirmeleri saglanir.

. Jigsaw gruplarinin ¢aligmalarini sunmalari saglanir.
Degerlendirme (Evaluate): . Jigsaw gruplarinin hedefleriyle ilgili hazirladiklar1 ortak

iiriiniin degerlendirilmesi yapilir.

. Asil gruplarin birlikte ¢alisarak cevaplandirdiklart 6gretim

etkinliklerinin degerlendirilmesi yapilir.

BOLUM 4:

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Planin uygulanmasina iligkin
acgiklamalar:

Ders plan1 4 ders saati olarak ayarlanmistir. 2 ders saati 19.02.018
tarihinde 2 ders saati de 22.02.2018 tarihinde uygulanacaktir.
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Ek 7. Jigsaw | Ders Plam 2

BOLUM 1

Dersin Adi Fen Bilimleri

Siuf 7.Smf

Unitenin Adi/No Maddenin Tanecikli Yapis1/3
Ogrenme Alani Madde ve Degigim

Onerilen Siire 4 ders saati

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlar

7.3.5. Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim

7.3.5.1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve
doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.

7.3.5.2. Evsel kat1 ve sivi1 atiklarin geri doniigiimiine iligskin
proje tasarlar.

7.3.5.3. Geri doniisiimii, kaynaklarmn etkili kullanimi agisindan
sorgular.

7.3.5.4. Yakin ¢evresinde atik kontrolii sorumlulugunu
gelistirir

7.3.5.5. Atik sularin aritimina yonelik model olusturur ve
sunar.

7.3.5.6. Geri doniisiim tesislerinin ekonomiye katkisini tartigir.
7.3.5.7. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyact olanlara
iletmeye yonelik proje gelistirir.

7.3.6. Kimya Endiistrisi

7.3.6.1. Yakin ¢evresindeki kimya endiistrisi alanindaki
isletmelerin, toplum ve iilke ekonomisine katkilarini fark eder.
7.3.6.2. Ulkemizdeki kimya endiistrisinin gelisimine katki
saglayan resmi/6zel kurum ve sivil toplum kuruluslarinin
yaptig1 ¢aligmalari aragtirir ve sunar.

Unite Kavram ve Sembolleri

Evsel kat1 atik maddeler, Evsel s1v1 atik maddeler, Geri
doniisiim, Yeniden kullanma, Kimya endiistrisi, Kimya
dernekleri, Kimya sektorii

Giivenlik Onlemleri(Varsa)

Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri | isbirlikli 6grenme ydntemi, jigsaw | teknigi

Kullanilan Egitim Arag ve Geregleri

Ogretmen: Konuyla ilgili videolar, sunular, internet
deney malzemeleri
Ogrenci: Ders kitab1, deney malzemeleri, internet

BOLUM 3

Ders Oncesi Diizenleme

Derslikteki siralarin 6grencilerin yiiz yiize etkilesimlerini saglayacak
bigimde diizenlenmesi.

Ogretimsel islem Basamaklari:

. Jigsaw gruplarinin hedeflerine ait yaptiklar1 arasgtirmalari 10-
15 dakikalik bir sunum yapmalar1 saglanir.

. Sunum sirasinda siiftan gelebilecek sorulart sunu yapan
gruptan rastgele olarak birini secerek cevaplamast istenir.

. Jigsaw gruplarinda kendi konularinda uzmanlagan
ogrencilerin asil gruplarina geri donmesi saglanir.

o Ogrencilerin asil gruplarma donerek tiim hedefleri igeren

6gretim etkinliklerini uzman olduklar1 konu ile ilgili grup
arkadaglarina gerekli bilgileri vererek anlamalarini saglanir.
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. Her bir asil grup tiyesinin Jigsaw grubunda uzmanlasmis
oldugu 6gretim hedefleri hakkindaki kisimlarda diger grup iiyelerine
gerekli agiklamalar1 yapmasi saglanir.

. Asil gruplardan rastgele dgrenciler secilerek dgretim
hedeflerinden herhangi biriyle ilgili sorularla ilgili agiklama yapmasi
istenir.

. Gruplarin verdikleri yanitlar ve yaptiklari caligmalar
degerlendirilir.

Degerlendirme (Evaluate): . Jigsaw gruplarinin hedefleriyle ilgili hazirladiklar1 ortak
iiriiniin degerlendirilmesi yapilir.

. Asil gruplarin birlikte ¢alisarak cevaplandirdiklart 6gretim
etkinliklerinin degerlendirilmesi yapilir.

. Gorevlerini basariyla tamamlayanlara aragtirmaci tarafindan
hazirlanan basari belgesi ile ddiillendirilmesi yapilir.

BOLUM 4:

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Planin uygulanmasina iligkin Ders plan1 4 ders saati olarak ayarlanmustir. 2 ders saati 26.02.2018
aciklamalar: tarihinde 2 ders saati de 01.03.2018 tarihinde uygulanacaktir.




Ek 8. Jigsaw Goriis Olcegi Ornekleri
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Ek 9. Jigsaw Calisma Rehberi

JIGSAW CALISMA REHBERI

Ogrenecegin konuyu
arkadaslarinla beraber
calismani, arastirmalar
yapmamn saglayan
ayrica hem 6g8renmeni
hem de 6gretmeni
saglayan bir tekniktir.
Asagida verilen yazilar
daha iyi anlamanda ve
uygulamada sana
rehber olacaktir.

Jigsaw nedir
Ggretmenim?

Sevgili Ogrenciler, Fen Bilimleri dersinde dort ders saati boyunca isbirlikli 6grenme
yaklagiminin Jigsaw teknigini kullandigimiz bir ¢alisma gerceklestirecegiz. Caligmamiza
baslamadan Once grup arkadaslarinizla beraber size verilen bu agiklamalari okuyunuz.
Anlamadiginiz yerleri 6gretmeninize sorunuz. Grup olarak basarili olabilmeniz i¢in “ Ya
birlikte ylizeriz, ya da birlikte batariz” soziinii dikkate alimiz. Calismanizda birinizin
basarisinin grubun basarisi anlamina geldigini unutmayiniz. Bu sebeple basarili olabilmek
icin ¢aligmalarda herkes iizerine diisen gorevleri tam olarak yerine getirmelidir.
Birbirilerinize destek vererek eksiginiz oldugunda bu eksiklikleri birlikte kapatmaya
calismalisiniz. Grupta herkes etkin olarak c¢alismalidir. Herkes birbiriyle iyi iletisim
kurmaya Ozen gostermeli ve saygi gergevesinde davranmalidir. Herhangi bir problem
oldugunda bu durumu grup igerisinde ¢ozmelisiniz. Calistiginiz zaman siiresince diger
gruplardaki arkadaglarinizi rahatsiz edecek sekilde konusma yapmamaya Gzen
gostermelisiniz. Bu 06grenme tekniginde yapacagmiz ¢alismalar asagida sirasiyla
verilmistir:

1. S'er kisilik gruplara ayrilacaksiniz. Her grup kendine 6zgii bir grup ismi belirleyecek.

2. Sinif grup ¢aligmasi yapilmasina olanak saglayacak sekilde diizenlenecek.

3. Her grup kendi igerisinde liderlik 6zelligi olan bir bagkan ve grup icerisindeki olumsuz

davraniglar1 6nlemek adina baskan yardimcisi belirleyecek.
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4. Bu gruplardaki tiyelere Evsel Atiklar, Stvi Evsel Atiklar ve Atik Sulari Aritimi, Geri
Déniigiimiin Onemi, Atk Kontrolii Sorumlulugu ve Kimya Endiistrisi alt konularindan
olusan 5 adet calisma kart1 verilecek.

5. Konuyu alan gruplardaki 6grencilerin her biri aldig1 konuyu farkli kaynaklardan, ders
kitaplarindan, gazetelerden ve internetten arastiracak.

6. Ayni konu olan c¢alisma kartin1 alan Ogrenciler bir araya gelerek uzman gruplar
olusturacak ve konular1 tartisarak birlikte arastiracak.

7. Uzman gruplarda bulunan 6grenciler ¢alismalarini tamamlandiktan sonra asil 6grenme
gruplarina geri doneceksiniz. Asil gruplardaki her bir 6grenci kendi uzmanlik konusunu
diger grup arkadaslarina 6gretecek. Yani hem 6grenen hem de 6greten olacaksiniz.

8. Bir kisinin basarist tim grubun basarisini etkileyeceginden hem anlatan hem de
dinleyenler olarak birbirimizin eksikliklerini tamamlamalisiniz.

9. Caligmalar tamamlandiktan sonra sunum yapacaksiniz.

10.Calismayi basariyla gergeklestiren gruba belge verilecek.
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Ek 10. Cahsma Kartlar

CALISMA KARTI 1: EVSEL ATIKLAR

Arkadaglarina evsel atiklardan geri doniistiiriilebilen ve geri doniistiiriilemeyen atiklari

Ogretmen gerekiyor.

Yiizlerce canl tiirii icerisinde insan biraktig1 atiklarla gevreye en ¢ok zarar veren
canlidir. Bazen okul alani igerisinde, yol kenarlarinda ve kaldirimlarda ¢dplerle karsilasiriz,
olduk¢a yanlis olan bu davranig bigimi hem g¢evre saghigi hem de insan da dahil olmak
lizere o alanda yasayan canlilar i¢in biiyiikk tehlike olusturmaktadir. Hizli artan niifus,
kentlesme ve endiistrilesme kaynaklarin hizla tiikkenmesine zemin hazirlarken tiretilen atik

miktarini da artirmaktadir. Peki, ¢evreye atilan bu atiklar nelere sebep olur?
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Mikrop ve zararli baktarileri cogaltarak
saglik agisindan tehtit olusturur.

Bulagict  hastalik  tasiyan  hayvanlarin
artmasina neden olur.

Cevrenin  gOriinimiinii bozar ve Kkoti
kokuya yol acar.

Herkesin bilin¢li davranarak ¢opleri ¢op kutusuna, atiklari atik kutularina atmasi,
gorevlilerin diizenli olarak bu ¢op ve atiklart toplamasi gerekir.

Uretim ve tiiketim faaliyetleri sonrasinda olusan ve dogaya birakilmasi insan ve
cevre sagligina zarar verecek tiirdeki maddelere atik denir. Bu atiklar icerisinden bazilari
yeniden kullanilabilir, tekrar hammadde olarak sisteme kazandirilabilir ancak bazilari
higbir sekilde kullanilamaz. Iste bu yeniden sisteme kazandirilamayacak ve higbir sekilde
kullanilamayacak olanlar ¢ép olarak nitelendirilir.

Atiklar kendi igerisinde;

* Evsel,

* T1ibbi,

* Endiistriyel,

* Tarimsal ve

* Bahge atiklari olarak siniflandirilabilir.

Giinliik faaliyetler sonucu ev ortaminda olusabilecek atiklara evsel atik denir.

+N Yandaki fotografta evsel atiklardan bazilar1 gdziikmektedir.

Peki, bu evsel atiklar nelerdir?

o

" Yiyecek atiklari
" Ev egyasi atiklari
~ Cam siseler
"~ Kagit

Karton
" Teneke kutular
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Atik su
Deterjan atiklari

Kullanilmig yaglar
Yakacak atiklar

SN NEE NN

Cevremizde gordiiglimiiz ve ¢op olarak nitelendirdigimiz materyallerin bir¢cogu
aslinda yeniden hammadde olarak kullanilip degerlendirilebilir maddelerdir. Bu nedenle
tilketimlerimiz sonucunda olusan atiklar1 atarken diisiiniilmesi gerekir. Kullanilmisg
ambalajlarin ve degerlendirilebilir atiklarin ¢opten ayr1 ve temiz olarak toplanip ekonomiye
kazandirilmasina geri doniisiim diyoruz. Geri donilisimdeki amag ise dogal kaynaklarin

liizumsuz kullanilmasini 6nlemek ve ¢op miktarinin azaltilmasi olarak 6zetlenebilir.
‘ Yanda verilen gorsel geri ddniisiim semboliidiir. Evsel
atiklarin ¢ok ¢esidi vardir. Bu atiklar1 geri donistiirtilebilen
' ‘ ve doniistiiriillemeyen olarak siniflandiririz.

Asagidaki semada geri doniistiiriilen ve doniistiiriilemeyen atiklara ornekler verilmistir.

Dikkatlice inceleyiniz.

EVSEL ATIKLAR
Geri DonGstaralebilen Geri Dénusturalemeyen
Atklar . Atiklar
Cam atiklar / i
Y Kl
Plastik
atiklar Meyve
kabugu
Metal
ambalajlar Supuarge
birikintisi

Kagit ve
karton

Elektronik
atiklar

Atk piller %
Kullaniimis
sivi yaglar




135

Cop-Atik miktarin1 azaltmak ic¢in ne yapilabilir? Bu sorunun cevabina
yonelik olarak Cam (sise olabilir), kagit, plastik, metal kasik, piller,

diger atiklar getiriniz. Viransehir belediyesi tarafindan size verilen geri

({

donlisim kutularina getirdiklerinizle birlikte bir ka¢ giin boyunca

—

‘ B
/1

smifta olusan atiklar1 attiginizi gosteren bir uygulama gergeklestiriniz.
Bu atiklarin farkli kutular yerine ayni kutu igerisinde toplansaydi ne

olabilecegini arkadaslarinizla tartiginiz.

Okulunuzda ne tip atiklarin ¢iktiginin, ne kadar ¢iktigimin,

hangilerinin degerlendirilebilecegini arastiriniz.
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CALISMA KARTI 2: SIVI EVSEL ATIKLAR VE ATIK SULARIN ARITIMI
Arkadaglarma sivi evsel atiklari, atik sularinin aritiminin neden gerekli oldugunu

Ogretmen gerekiyor?

Sivi evsel atiklardan ilki, onsuz hayatin miimkiin olamayacagi sudur. Peki suyun

disinda s1v1 atiklar nelerdir?

S1ivi yaglar
Camasir suyu
Tuz ruhu

Kezzap

Sampuan

YV V V V V V

Deterjan

Bir siire susuz kaldigimizda rahatsizlik duymaya baglariz. Su canlilarin yagamsal
faaliyetlerini devam ettirebilmesi i¢in olmazsa olmazlardandir. Son zamanlarda siirekli
olarak medya aracilifi ile de suyun Onemi ve kullanimi konusunda dikkat edilmesi
gerektigi basliklarin1 duymaktayiz. Peki, su neden 6nemlidir?

Diinyamiz1 diger gezegenlerden ayiran en temel 6zelliklerden biri de su bulundurmasidir.
Tarihe bakildiginda ise diinya medeniyetlerinin olusmasinda en dnemli etken, yerlesim
alanlarmi belirleyen en 6nemli nokta su olmustur. Su hayatin vazgecilmezi ve canlilik

faaliyetlerinin siirdiiriilebilmesi i¢in olmazsa olmazidir.
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Diinyamizin dortte {i¢ii sularla kaplidir ve insan viicudunun da 6nemli bir kismi sudan
olugmaktadir. Ancak yeryiiziindeki su kaynaklarinin yaklasik olarak % 0,3’ canlilar
tarafindan yasamsal faaliyetler i¢in kullanilabilir ve igilebilir durumdadir. Su
kaynaklarimizi korumak ve gelecek nesillerin de bu kaynaklardan yararlanabilmesini
saglamak i¢in su kaynaklarini dikkatli kullanmamiz gerekir. Diinya {izerindeki miktar1
icerisinden canlilarin yasamsal faaliyetleri i¢in kullanabildigi su miktarinin bu kadar az
olmasi, suyu korumamiz i¢in baslica nedendir. Zaten az miktarda olan kullanilabilir ve
igilebilir su kaynaklarinin kirletilmesi veya bilingsiz bir sekilde tiiketilmesi hem insanlarin
hem de diger canlilarin yasam kaynagi olan sudan mahrum kalmasi demektir. Bunu
onlemek i¢in ne yapilmasi gerekir?

Cesitli faaliyetlerde kullanilmis ve kirlenmis olan su yeniden aritim tesislerine getirilerek
arttim islemine tabii tutulur ve yeniden kullamilabilir hale getirilir. Igme ve kullanma
suyunun kalitesi ¢ok 6nemlidir, ¢iinkii farkli 6zelliklerde olan sular ¢esitli hastaliklara yol

acabilmekte ve canli biinyesine zarar verebilmektedirler. Peki, igme suyu nasil olmalidir?

Ieme Suyu Ozellikleri
Bir suyun igilebilir olarak nitelendirilmesi
icin  baz1  kriterlere  uygun  olmasi
gerekmektedir. Bu kriterler igerdigi fiziksel
(renk, koku, sicaklik vb.), kimyasal (sertlik,
Ph vb.) ve biyolojik (bakteriler, viriisler vb.)
ozellikler baz alinarak degerlendirilirler.
Icme sular;, bu &zelliklere gére onlarca
parametre test edilerek ve sonuglarin igme ve
kullanim i¢in uygun ¢ikmasi sonrasinda sehir

sebekelerine verilmektedir.

Aslinda temel olarak i¢ilebilir sular;

» Kokusuz, renksiz ve berrak olmali,

* Hastalik yapici organizmalar icermemeli,
*Demir, Mangan, Hidrojen Siilfir gibi
maddeler igermemeli,

+ Icerisinde zararli kimyasal maddeler (Arsenik, Kursun, Civa, radyoaktif maddeler,

Amonyum vb.) bulunmamalidir.
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Su ayak izi tiiketici ve iireticilerin dogrudan ve dolayli olarak su sarfiyatini

toplumun veya is kolunun su ayak izi; bireyin veya toplumun tiikettigi

—

mallarin ve hizmetlerin iiretimi i¢in kullanilan veya iireticinin mal hizmet
iiretimi i¢in kullandig1 toplam temiz su kaynaklarinin miktaridir. Bu
nedenle su kullanimina giinliik kullanim dahilinde dikkat etmenin yaninda,
tiiketim aligkanliklarimiz1 da gézden gecirmeliyiz. Ornegin; bir kilo sigir
etinin iiretimi i¢in 16 bin litre, bir fincan kahvenin tiretilmesi igin ise
140 litre suya ihtiyacimiz vardir. Su ayak izinin 6neminin kavranmasi
yani insanoglunun temiz su kaynaklarina olan etkisinin eninde sonunda
insanlarin tiikketimi ile iliskili oldugunun anlagilmasi, gelecekte temiz su

kaynaklarimizin tiikkenmesinin 6nlenmesinde 6nemli bir rol oynayacaktir. Bu

Su Ayak Izi

birlikte degerlendiren su tiiketimi i¢in bir gostergedir. Bir bireyin,

nedenle bizler de birey olarak su ayak izimizi kiigiiltmeliyiz.

Evde, Okulda ve Bahgede suyun israfini onlemek icin yapilmasi gerekenleri, suyun

tasarruflu kullanimin1 anlatan bir poster tasarlayimiz.

—

Okulunuzda bozuk musluklar bulunmakta midir?

Okulun bahge sulamasi bulunmakta midir? Varsa sulama nasil
yapilmaktadir?

Okuldaki kisiler (6grenci, 6gretmen, gorevli, idareci) suyu dikkatli
kullanmaya 6zen gosteriyor mu?

Musluklarin agik birakildigi oluyor mu?

Okulun temizligi saglanirken su tasarrufuna dikkat ediliyor mu? Tespit edip rapor

hazirlaymiz.

Atik sularin aritilmasinda yapilan islemlerin neler oldugunu arastiriniz.
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CALISMA KARTI 3: GERI DONUSUMUN ONEMI

Arkadaglarina geri doniisimiin canlilara, c¢evreye, ekonomiye katkisini Ogretmen

gerekiyor.
\ Beni paramparca J Benim i¢in ka¢
ﬁ ? edip ¢cépe atmayin. m g agac kesildi? Beni
a X [ P '~_ v
) Jl Benim yerim ¢op degil. = ‘;\ j ¢cOpe atarsaniz daha
g@ Beni geri déniisim N ‘ pek ¢ok agag kesilir.
kutularina atin.
Noue sy
-3 , Ben dogada ¢ok
Ben toprak ve suya - - N uzun sire ¢ézinmeden
zehirli atiklar birakir, \ C?) / kalirim. Beni ¢ope atar-
canlilara zarar veririm. = saniz yillarca yatarim.
Beni 6zel pil toplama | Beni geri donusturir=
kutularina atin. ' seniz enerji tasarrufu

-

- saglar, dogal kaynakla-
ri korursunuz.

Konservelerinizin ve so-
guk iceceklerinizin kutularini
¢cope atmayin. Beni tekrar

Bizi korumak :
ici i déniisi tekrar kullanip ekonomiye
icin geri dénuglim ¢
sart, katki saglayin.

Ben geri donusturilecek, tekrar
kullanilacak atiklar igin yapilmadim.
Ben higbir sekilde isinize yaramayacak
atiklan bir stre tutmak icin yapildim.

Yukarida geri doniisiimle ilgili 6rnekleri inceleyelim. Peki, geri doniisiim neden

onemlidir?

Geri doniisiimle hem dogay1 hem de kaynaklarimizi koruruz.

Kalabaliklagan diinyamiz nedeniyle her giin daha fazla tiiketilen su, orman,
madenler, petrol gibi dogal kaynaklarimizi geri doniisiim ile daha wuzun siireli
kullanabiliriz. Tekrar degerlendirilebilen atiklar1 geri doniistiirerek dogal kaynaklarimizi
tiilketmeden yeni iiriinler elde edebiliriz. Ornegin; bir ton kAgidin geri déniistiiriilmesiyle 17

agacin kesilmesi Onlenebilir. Plastik ambalaj atiklarinin geri kazanilmasi sonucu ise
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petrolden tasarruf saglanabilmektedir. Donilisen her ton cam igin ise, 100 litre petrol

tasarrufu saglanir. Metal ambalajlar1 ve ahsap ambalajlart geri doniistiirerek dogal

alanlarimizi bozulmadan koruyabiliriz.

Enerji tasarrufu saglariz

Geri doniisim yontemiyle, iiretimdeki islem
sayis1 azaltilarak enerji tasarrufu saglanmir. Ornegin,
maden c¢ikartilarak iretilen bir metal kutunun
yapilabilecegi enerji ile geri doniisim yoOntemi
kullanilarak 20 metal kutu yapilabilir. Benzer sekilde,
kagit ve karton atiklar1 geri doniistiiriilerek yeniden
tiretilmesi i¢in gerekli olan enerji, normal islemler

icin gerekli olanin yaris1 kadardir. Bunun gibi, cam

ve plastik atiklarin da geri doniistimiinden 6nemli

oranda enerji tasarrufu saglanir.

Ulkemizin gelisimine katki saglariz

Geri  dontigiim, dogal kaynaklarin
kullanilmasin1 ~ azaltarak, enerji  tasarrufu
saglayarak, is imkani yaratarak ve ham madde
maliyetini azaltarak lilkemizin gelisimine katkida
bulunur. Ayrica, disariya bagimli oldugumuz
petrol gibi ham maddelerin tiiketiminin azalmasi

sonucu, paramiz Yyurticinde kalmakta ve geri

doniislim sonucu olusan iriinlerimizin yurtdisina satilmasiyla da tlilkemize doviz girisi

saglanmaktadir.



Geri doniisiim yillik 25 milyon aga¢ kurtariyor

Giinliik hayatta sik kullanilan ve atik hale gelen kagitlarin
geri donligiimii, hem ekonomiye katki sagliyor hem de yillik
ortalama 25 milyon agacin kesilmesini engelliyor.

Cevre ve Sehircilik Bakanligindan edinilen bilgiye gore,
Tirkiye'de atik yonetimi sektoriiniin 6zellikle geri doniisiim ve
geri kazanim faaliyetlerindeki biiylik kapasite artigi, kaynak
verimine de katki sagliyor.

Cam sisenin 4 bin yil, plastigin bin yil, aliminyum
kutunun 10 ila 100 yil, sakizin 5 yil, sigara filtresinin ise 2 yil
siireyle dogada yok olmadigini goéz oniinde tutan bakanlik, bu
kapsamda geri doniistiiriilebilir nitelikli atiklarin diger atiklardan
ayr1 olarak biriktirilmesi ve belediyeler tarafindan kurulacak bir
sistem dahilinde ayr1 olarak toplanmasi ve gerekli lisansa sahip
tesislerde geri kazanimlarinin saglanmasina yonelik tiim siiregler
i¢gin ilgili mevzuata uygun yasal altyapilar olusturdu.Ozellikle
kagit/karton, plastik, metal, cam, ahsap gibi malzemeler basta
olmak iizere, atik elektrikli ve elektronik esyalar, pil ve
akiimiilatorler ile bitkisel atik yaglar (kizartmalik yaglar) gibi
diger geri doniistiiriilebilir  atiklar, bakanlik mevzuati
dogrultusunda ayr1 olarak toplantyor.

2 milyon 400 bin ton ambalaj atig1 toplandi

Atiklarin diizenli depolanmasi, kaynaginda ayristirilmasi,
enerji elde edilmesi ve geri doniisiim calismalar1 sayesinde
atiklarin dogay1 tehlikeye atmasi engellenerek, ekonomiye
kazandirilmasi saglaniyor.

Bu caligsmalar kapsaminda 2015'te 2 milyon 400 bin ton
ambalaj at1g1 toplanarak, geri doniistiiriildii. Boylece, bir ton atik
kagidin geri doniistliriilmesi ile 17 agag¢ kurtarilirken, kagit ve
kartonun geri doniigiimii sayesinde her yil ortalama 25 milyon
agacin kesilmesi 6nleniyor. Ayrica 2015'te 21 bin 40 ton bitkisel
atik yagdan biyo dizel ve biyogaz, 57 bin 800 ton atik madeni
yagdan yeniden kullanilabilir madeni yag, 28 bin ton atik
elektrikli ve elektronik esya, 630 ton atik pil ve 71 bin 744 ton
atik akiimiilator toplanarak plastik, metal gibi ikincil hammadde
nitelikli malzeme olarak geri kazandirildi.
2023'te atik yonetiminde 10 milyarhk hedef

Ote yandan Cevre ve Sehircilik Bakanliinca yiiriitiilen
calismalar ile atik yonetiminin sagladigi katma deger yillik 3
milyar liraya, dogrudan istihdam ise 60 bin kisiye ulasti.
Bakanligin 2023 yil1 hedefine gore, 10 milyar liralik katma deger
saglanarak, bu alanda istihdam edilecek kisi sayisinin da 100 bin
kisiye ulagmasi bekleniyor.

N
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Yukaridaki gazete haberini okuyunuz. Sizde geri doniisiimiin 6nemi ile ilgili haberleri

arastiriniz. Bu haberlerden olusan bir poster tasarlayimniz.
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CALISMA KARTI 4: ATIK KONTROLU SORUMLULUGU

Arkadaglarina atik maddelerin bagkalar igin yararl olabilecegini anlatman gerekiyor.

Zamanla biyldi= Evde olugan bitin
gum igin kgdk gelen atiklan tek bir yerde
kiyafetlerim var, Bunla= toplayip en yakindaki
n ¢ope atiyorum. ¢Op kutusuna atiyorum.

Evimize yeni egyalar
" aldik, Eskiler kullanilabi-
lir durumdaydi ama attik.

Yukaridaki 6grencilerin ¢ope attiklart atiklar ¢evre kirliligine neden olur. Peki ama
neden?

Cop olarak degerlendirdigimiz pek ¢ok atik baskalari i¢in yararli nesneler olabilir.
Bu nedenle atiklar1 ¢ope atmak yerine degerlendirmeye ¢alismaliyiz.

Atiklar yer kapladigindan ve dogada ¢ok uzun siire ayristirildigindan ¢evreye zarar
verir. Bu nedenle atiklar1 bilingsizce atmamaliyiz ve atik kontrolii sorumlulugunu
gelistirmeliyiz. Bunu i¢in yapmamiz gerekenler ise sunlardir:

e Daha az atik tilketmeye
calismaliy1z.
e Atmayi diisiindiigiimiiz

esyalar1 onarip yeniden . ATIK
kullanmaliy1z ya da |

kullanilabilecek olanlari e ' Ko NTROLU ‘

ihtiyaci olanlara

vermeliyiz.

e Atiklarin geri doniistimde

kullanilabilmesi i¢in
gerekenleri yapmaliyiz.

e Hicbir sekilde
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kullanilmayacak olan atiklar1 ¢ope atmaliyiz.

!

Oyuncak, kitap, kiyafet, esya gibi isinize yaramayan ancak baskalarinin
isine yarayabilecek esyalarinizi smifiniza getiriniz. Esyalarinizi bir
posetin igerisine yerlestiriniz. Egyalarin isimlerini ve sayilarini rapor
ediniz. Cevrenizde bu esyalara ihtiyaci olan kisileri ve kurumlar tespit
ediniz. Bu esyalar1 bu sekilde kullanmanin g¢evreye ve Kkisilere

faydalarinin neler oldugunu arastiriniz.
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CALISMA KARTI 5: KIMYA ENDUSTRISI
Arkadaslarina kimya sektorii iiriinlerini, meslek dallarini, Kimya sektoriiniin topluma ve
ekonomiye katkisini, kimya sektoriiniin gelisimine katki saglayan kurumlari 6gretmen

gerekiyor.

Cevremizdeki maddelerin tamami ya element ya bilesik ya da karisimdir. Bu
maddeleri inceleyen bilim dalina kimya denir. Kimya biliminden yararlanarak ¢esitli ham
maddelerin belirli islemlerden gecirilmesiyle yeni maddelerin iiretimini saglayan sektore

kimya sektorii denir.

Kimya sektorii iirtinleri oldukga genis bir liriin yelpazesine sahiptir. Sektor; mineral
yakitlar/yaglar, inorganik kimyasallar, organik kimyasallar, eczacilik, giibre, boya, macun,
vernik, parfiimeri ve kozmetik, sabun, albiiminoid madde, barut, patlayict madde,
fotografeilik, sinemacilik esyasi, muhtelif kimyasallar, plastik ve plastikten mamul esya ve

kaucuk ve kaucuktan esya triinlerini kapsamaktadir. Kimya sanayi, pek cok sektore ara
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mal ve hammadde temin eden bir sanayi dali olarak, gerek iiretim gerekse de dis ticarette

onemli bir role sahiptir.

Kimya sektoriinden ham madde kullanilmaksizin
iretilen ¢ok az sayida T{riin bulunmaktadir. Bu
kapsamda; tarim ilaglari, sentetik giibreler, veteriner
ilaglari, sentetik elyaflar, sabun, deterjan, temizleyiciler,
plastik ham maddeleri, beseri ila¢ sanayi, kozmetik
sanayi, boya, yardimci maddeler, deri, tekstil, insaat
(boru, levha, kap1, pencere vb.) yapistirici, derz, dolgu
maddeleri, izolasyon malzemeleri, fotograf malzemeleri,
barut ve patlayicilar gibi bir¢ok sanayi alanina nihai ve

ara lirlin saglamaktadir.

Hastaljar.l- G
min tedavisinde N
kullandigim ilaglar 2
kimya endustrisi ;
Urtnadur,

Magazada
sattigim parfum-
ler kimya endist-
risi UrinGddar.

Yemekleri ya-
parken kullandigim
hazir ¢corba, seker,
makarna, sal¢a, ma-
yonez, hazir yogurt,
kutu sut gibi Grtnler
kimya endustrisi
urdnleridir.

Sac ylkamada,
sa¢ boyamada, sa¢
bakiminda kulland|-
gim urdnler kimya
endustrisi Grinaddr.

Yukarida kimya endiistrisi driinlerinin kullanildigt bazi mesleklerle ilgili bilgiler

verilmistir. Kimya endiistrisi cok genis alandan olusan bir sektdr oldugu i¢in ¢ok ¢esitli

meslek dallarindan kisiler bu alanda ¢alismaktadir.
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Petrokimya ve diger kimyasal elementlerin rezervlerinin kesfedilip ¢ikarilmasi ve
islenmesi siirecinde maden miihendisligi, petrol miihendisligi, kimya miihendisligi gibi
yiiksekogrenim gerektiren mesleklerin yaninda bu alanda bir¢ok teknik eleman da gorev
yapmaktadir.

Peki, pek cok iiriinii ve meslek dali olan bu kimya sektoriiniin topluma ve iilke
ekonomisine katkist nedir?

X4 Kimya Endiistrisi alaninda ¢alisan isletmeler ¢alismalarini yaparken tarim maden
hayvancilik gibi sektorlerin iiriinlerini kullanirlar. Bu nedenle kimya sektoriiniin gelismesi
diger sektorlerinde gelismesini saglar.

<> Kimya endiistrisi alanindaki isletmelerin elde ettigi iirlinler, yurt icinde ve yurt
disinda satilarak iilke ekonomisine katki saglar.

<> Kimya endiistrisinin gelismesi insanlar i¢in yeni ig olanaklarinin gelismesini saglar.

Ulkemizde kimya endiistrisinin gelisimine katk1 saglayan kurumlar ile
sivil toplum kuruluglarini ve bunlarin yaptig1 ¢alismalar1 arastiriniz ve
bir poster c¢alismast gerceklestirerek arastirma  sonuglarinizi
o

arkadaslarinizla paylasiniz.
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Ek 11. 5E Ders Plam 1 ve Etkinlikler

BOLUM 1

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Siif 7.S1mnif

Unitenin Adi/No Maddenin Tanecikli Yapisi/3

Ogrenme Alani Madde ve Degisim

Onerilen Siire 2 ders saati

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlar 7.3.5.1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve

doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.
7.3.5.2. Evsel kati ve sivi atiklarin geri doniigiimiine iligkin
proje tasarlar.

Unite Kavram ve Sembolleri Evsel atik, sivi evsel atiklar, atik sularin aritimi ,geri doniigim

Giivenlik Onlemleri(Varsa)

Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri | SE 6grenme modeli, soru-cevap, tartisma, arastirma

Kullanilan Egitim Arag ve Geregleri Ogretmen: Konuyla ilgili sunular, internet, deney
malzemeleri
Ogrenci: Ders kitabi, deney malzemeleri
BOLUM 3
Giris Ogretmen dgrencilere selam verdikten sonra dersin konusu hakkinda sinifi
(Enter/Engage) bilgilendirir. Dersin girisinde 6grencilere konuyla ilgili ders kitabinda yer alan

Evsel atiklar denilince akliniza neler geliyor?

Evsel atiklarin ¢evrede gok birikmesi nelere sebep olur?

Smifimizda olusan kat1 atiklar nelerdir?

Sorulari sorularak dgrencilerin cevaplari alinir. Cevaplarina dogru/yanlis seklinde
bir cevap verilmez. Sadece bilgi diizeyleri ortaya ¢ikarilmaya calisilir. Amag,
ogrencilerin dikkatlerini Evsel atiklar ve geri doniisiim konularina ¢gekmek ve
zihinlerinde bu konu ile ilgili olarak soru isareti olusturmaktir.

Kesfetme Ogrenciler bu asamada 5'serli heterojen gruplara ayrilirlar. Gruplarm etkinligi
(Explore) yapmalari saglanir.

Etkinlik 1:Evsel Kat1 Atiklar

Bu etkinlikte amag evsel atiklardan geri doniistiiriilebilen ve geri
doniistiiriilemeyen atiklari ayirt etmelerini saglamak ve geri doniisiimle ilgili proje
gerceklestirmelerini saglanarak atik kontrolii sorumlulugu kazanmalari
saglamaktir.

Biitiin gruplar ¢aligmalarimi bitirdikten sonra her grup sirayla tahtaya kalkarak
yaptig1 etkinliklerin sonucunu soylerler. Biitiin gruplardan yaptiklari ¢aligmalari
sunmalari istenir.

Agiklama Yiizlerce canli tiirii igerisinde insan biraktig1 atiklarla ¢evreye en ¢ok zarar veren
(Explain) canlidir. Bazen okul alani i¢erisinde, yol kenarlarinda ve kaldirimlarda ¢oplerle
karsilagiriz, oldukga yanlis olan bu davranis bigimi hem ¢evre sagligi hem de
insan da dahil olmak iizere o alanda yasayan canlilar i¢in biiyiik tehlike
olusturmaktadir. Hizl1 artan niifus, kentlesme ve endiistrilesme kaynaklarin hizla
tilkkenmesine zemin hazirlarken {iretilen atik miktarini1 da artirmaktadir.




Mikrop ve zararli baktarileri ¢ogaltarak
saglik agisindan tehtit olusturur.

Bulagict  hastalik  tasiyan  hayvanlarin
artmasina neden olur.

Cevrenin goriinimiinii  bozar ve Kkoti
kokuya yol acar.

Herkesin bilingli davranarak ¢opleri ¢op kutusuna, atiklari atik kutularina atmasi,
gorevlilerin diizenli olarak bu ¢op ve atiklari toplamasi gerekir.

Uretim ve tiiketim faaliyetleri sonrasinda olusan ve dogaya birakilmasi insan ve
cevre sagligina zarar verecek tiirdeki maddelere atik denir. Bu atiklar igerisinden
bazilar1 yeniden kullanilabilir, tekrar hammadde olarak sisteme kazandirilabilir
ancak bazilar1 hicbir sekilde kullanilamaz. Iste bu yeniden sisteme
kazandirilamayacak ve higbir sekilde kullanilamayacak olanlar ¢dp olarak
nitelendirilir.

Atiklar kendi igerisinde;

* Evsel,

* T1bbi,

* Endiistriyel,

* Tarimsal ve

* Bahge atiklar1 olarak siiflandirilabilir.

Giinliik faaliyetler sonucu ev ortaminda olusabilecek atiklara evsel atik denir.

Yandaki fotografta evsel atiklardan bazilar
. . gozitkmektedir. Peki, bu evsel atiklar nelerdir?
Yiyecek atiklar
Ev esyasi atiklart
Cam siseler
Kagit
Karton
Teneke kutular
Atik su
Deterjan atiklari
Kullanilmis yaglar
Yakacak atiklar

o’

AV N N N N NN NN

Cevremizde gordiigiimiiz ve ¢op olarak nitelendirdigimiz
materyallerin bir¢ogu aslinda yeniden hammadde olarak
kullanilip degerlendirilebilir maddelerdir. Bu nedenle
tiiketimlerimiz sonucunda olusan atiklari atarken
disiiniilmesi gerekir. Kullanilmig ambalajlarin ve
degerlendirilebilir atiklarin ¢opten ayr1 ve temiz olarak
toplanip ekonomiye kazandirilmasina geri doniisiim
diyoruz. Geri doniisiimdeki amag ise dogal kaynaklarin lizumsuz kullanilmasini
onlemek ve ¢op miktarinin azaltilmasi olarak 6zetlenebilir.
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Yanda verilen gorsel geri doniisiim
semboliidiir. Evsel atiklarin ¢ok ¢esidi
vardir. Bu atiklari geri doniistiiriilebilen ve
doniistiiriilemeyen olarak siniflandiririz.
Asagidaki semada geri doniistiiriilen ve
doniistiirtilemeyen atiklara 6rnekler
verilmistir. Dikkatlice inceleyiniz.

-

EVSEL ATIKLAR

Geri Dénustirilemeyen

i i . Atiklar
y Kiil
m
RUHU | Meyve
\ J kabugu
r—f. Metal - = i &
ambalajlar & Supurge
birikintisi
e
- (|
Kagit ve - "
karton o
T
. 2
Elektronik ¥ &
atiklar T
Atik piller %
Kullaniimis
sivi yaglar

Sivi evsel atiklardan ilki, onsuz hayatin miimkiin olamayacagi sudur. Peki, suyun
disinda sivi1 atiklar nelerdir?

Siv1 yaglar

> Camagir suyu

> Tuz ruhu

> Kezzap
> Sampuan
> Deterjan

Viransehir Belediyesi tarafindan verilen
"Atik Piller Cop Degildir Geri
Déniistiiriilebilir" adli CD” yi izlettirilir.

Derinlestirme
(Elaborete) :

Ogrencilere konuyu daha derinlemesine 6grenebilmeleri amaciyla Okulunuzda ne
tip atiklarin ¢iktiginin, ne kadar ¢iktiginin, hangilerinin degerlendirilebilecegini
aragtirmalari istenir . Aragtirma sonuglarini rapor etmeleri beklenir.

Degerlendirme
(Evaluate):

Ogrencilere ders kitabindaki sayfa 153 deki etkinlik 6dev olarak verilir.

BOLUM 4:
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Dersin Diger Derslerle iligkisi

Planin uygulanmasina iliskin
acgiklamalar:

Ders plani 2 ders saati olarak ayarlanmigtir. 20.02.2018 tarihinde
uygulanacaktir.
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ETKINLIK 1: EVSEL ATIKLAR

RESIM 1 RESIM 2

Yiizlerce canli tiirli igerisinde insan biraktig1 atiklarla ¢cevreye en ¢ok zarar veren canlidir.

Yukaridaki climledeki atik ne demektir? Agiklaymiz.

Kullanilmig ambalajlarin ve degerlendirilebilir atiklarin ¢opten ayri ve temiz olarak
toplanip ekonomiye kazandirilmasina geri doniisiim denir. Yukarida verilen resimlerden
hangisi geri doniistiiriilebilir. Neden?
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Yanda verilen gorsel geri donilisim sembolidiir. Bu
semboliin bulundugu {irlinler nelerdir arastiriniz ve 6rnekler
' ‘ veriniz.

Cam (sise olabilir), kagit, plastik, metal kasik, piller, diger atiklar getiriniz. 3 adet 1 litrelik
plastik siseleri kesiniz. Etrafini el isi kagitlariyla siisleyerek kutu haline getiriniz. Kutulari
tizerine atiklarin isimlerini yazimiz. Bu kutulara getirdiklerinizle birlikte bir ka¢ giin
boyunca smifta olusan atiklar1 atimiz. Bu atiklar tek bir kutuda toplanip ¢op alanina
gonderilseydi ne olurdu arkadaglarinizla tartisip arastiriiz. Arastirma sonuclarinizi size

asagida verilen bos alana yaziniz.
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Sivi evsel atiklardan ilki, onsuz hayatin miimkiin olamayacag sudur. Temizlik yaparken,
dis firgalarken, yikanirken tonlarca su bosa akitilmaktadir. Bunu 6nlemek i¢in ne gibi

onlemler alabiliriz?



Ek 12. 5E Ders Plam 2 ve Etkinlikler
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BOLUM 1

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Siif 7.Smif

Unitenin Adi/No Maddenin Tanecikli Yapisi/3

Ogrenme Alani Madde ve Degisim

Onerilen Siire 2 ders saati

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlar 7.3.5.3. Geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan
sorgular.
7.3.5.4. Yakin gevresinde atik kontrolii sorumlulugunu
gelistirir.

Unite Kavram ve Sembolleri

Evsel atik, s1v1 evsel atiklar, atik sularin aritimi ,geri doniigiim

Giivenlik Onlemleri(Varsa)

Ogretme Ogrenme Yontem ve Teknikleri

SE 6grenme modeli, soru-cevap, tartigma, arastirma

Kullanilan Egitim Arag ve Geregleri

Konuyla ilgili sunular, internet
deney malzemeleri

Ogretmen:

Ogrenci: Ders kitabi, deney malzemeleri

BOLUM 3

Giris
(Enter/Engage)

Ogretmen dgrencilere selam verdikten sonra dersin konusu
hakkinda sinifi bilgilendirir. Ogrencilere konuyla ilgili

Evinizde geri doniisiim kutular1 var mi?

Geri doniisiim neden gerekli?

Geri doniisiim olmasayd1 ne olurdu?

Sorular sorularak dgrencilerin cevaplart alinir. Cevaplarina
dogru/yanlis seklinde bir miidahalede bulunulmaz. Sadece bilgi
diizeyleri ortaya c¢ikarilmaya calisilir. Amag, 6grencilerin
dikkatlerini Evsel atiklar ve geri doniisiim konularina ¢ekmek ve
zihinlerinde bu konu ile ilgili olarak soru isareti olugturmaktir.

Kesfetme
(Explore)

Ogrenciler bu asamada 5'serli heterojen gruplara ayrilirlar.
Gruplarm etkinligi yapmalari saglanir.

Etkinlik 2: Geri Déniisiimiin Onemi

Bu etkinlikte amag geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanimi
acisindan sorgulamalar1 saglamaktir.

Biitiin gruplar ¢caligmalarini bitirdikten sonra her grup sirayla
tahtaya kalkarak yaptig: etkinliklerin sonucunu soylerler. Biitiin
gruplar yaptiklari ¢aligmalarini sunarlar.
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Agiklama
(Explain)

Geri doniistim: Kagit, cam, plastik ve metal gibi maddelerin diger
maddeler ile birlikte atilmadan ayiklanmasi ve bunlarin yeni bir
iiriin gibi tekrar kullanilmasidir.

Fordalarde st ddar
harvreddeye douptirahr

Ayrilan geri kazamlabilen
maddeler ilgili fabrikaya ‘
gotirildigunde yeni Ly

urunler yapilir. A\ i -1
yaop e~ B | @

M remredeierder peri
egyelon Lretir

ol N
B -7

Geri déniisgtimiin dnemini
— Geri kazanimla, dogal kaynaklarimiz korunur, enerji tasarrufu
saglanir, ekonomiye katki saglanir, ¢opliige giden atik miktar1 azalir
ve gelecege yatirim yapilir.

— Tiirkiye’de atiklarin geri kazanimi konusunda uzun yillardir siiren
calismalar vardir. Cam, kagit, karton, plastik ve metal gibi atiklar
ozellikle ¢op dokme sahalarindan ve sokak toplayicilart kanaliyla
sokaklardan toplanmakta ve ham madde kaynagi olarak ¢esitli
sektorlerde kullanilmaktadir.

— Tiirkiye’de ¢6p miktarmin yaklasik % 15-20 ’sini geri
kazanilabilir nitelikli atiklar olusturmaktadir.

Bir ton kullanilmig kagit, geri kazanildiginda 16 adet ¢am agacinin,
bir ton kullanilmis gazete kagidi kullanildiginda ise 8 adet gam
agacinin kesilmesi 6nlenmis olacaktir.

— Geri donen her bir ton cam i¢in yaklagik 100 litre petrol tasarruf
edilmis olacaktir.

— Bir cam sige dogada 4000 y1l, plastik 1000 y1l, bira kutusu 10-100
yil, sigara filtresi 2 yil siire ile kalmaktadir.

— Piller % 99, kagit atiklar % 50 ve bahge atiklar1 % 62 oraninda
geri kazanilabilir maddelerdir.

— Geri doniistiiriilebilir atiklar ¢ope karistiklarinda kirlenirler. Bu
nedenle yeni iiriin elde edilemez; ya da, elde edilecek yeni iiriiniin
kalitesi diisiik olur.

— Geri kazanilabilir atiklariin ayr1 toplanarak geri kazandirilmasi,
biitiin gelismis tilkelerde oldugu gibi, {ilkemizde de yasal bir
zorunluluktur.

— Geri kazanilabilir maddelerin belirlenebilmesi i¢in bu maddelerin
iizerine bazi semboller ve kodlar yazilmaktadir. Bu kodlar tim

iilkeler tarafindan bilinmekte ve bir sey ¢ope atilirken bu sembollere
dikkat edilmektedir.

Derinlestirme (Elaborete) :

Ogrencilere konuyu daha derinlemesine 6grenebilmeleri amaciyla
Geri kazanilmis bir {iriin ile hayal bile edemeyecegimiz bir¢ok yeni
tiriin elde edilebiliriz. Peki, bu geri doniisiimden yararlanilarak
yapilan triinler neler olabilir, arastiriniz. Arastirma sonuglarinizi
rapor ediniz.

Degerlendirme (Evaluate):

Ogrencilere ders kitabindaki sayfa 153 deki etkinlik yaptirilir.

BOLUM 4:

Dersin Diger Derslerle iligkisi

Planin uygulanmasina iliskin
acgiklamalar:

Ders plani 2 ders saati olarak ayarlanmugtir. 23.02.2018 tarihinde
uygulanacaktir.
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ETKINLIK 1: GERI DONUSUMUN ONEMI

Geri doniisiim yillik 25 milyon aga¢ kurtariyor

Giinliik hayatta sik kullanilan ve atik hale gelen
kagitlarin geri doniisiimii, hem ekonomiye katki sagliyor hem
de yillik ortalama 25 milyon agacin kesilmesini engelliyor.

Cevre ve Sehircilik Bakanligindan edinilen bilgiye
gore, Tirkiye'de atik yOnetimi sektoriiniin Ozellikle geri
doniisim ve geri kazanim faaliyetlerindeki biiyiik kapasite
artis1, kaynak verimine de katki sagliyor.

Cam sisenin 4 bin yil, plastiin bin yil, aliiminyum
kutunun 10 ila 100 y1l, sakizin 5 yil, sigara filtresinin ise 2 y1l
stireyle dogada yok olmadigini gbz oniinde tutan bakanlik, bu
kapsamda geri donistiiriilebilir nitelikli atiklarin  diger
atiklardan ayr1 olarak biriktirilmesi ve belediyeler tarafindan
kurulacak bir sistem dahilinde ayr1 olarak toplanmasi ve
gerekli lisansa sahip tesislerde geri kazanimlarinin
saglanmasina yonelik tiim stirecler icin ilgili mevzuata uygun
yasal altyapilar olusturdu.Ozellikle kagit/karton, plastik,
metal, cam, ahsap gibi malzemeler basta olmak iizere, atik
elektrikli ve elektronik esyalar, pil ve akiimiilatorler ile
bitkisel atik yaglar (kizartmalik yaglar) gibi diger geri
dontistiirtilebilir atiklar, bakanlik mevzuatt dogrultusunda
ayr1 olarak toplaniyor.

2 milyon 400 bin ton ambalaj atig1 toplandi

Atiklarm  diizenli  depolanmasi, kaynaginda
ayristirilmasi, enerji  elde edilmesi ve geri donilisim
caligmalar1 sayesinde atiklarin dogay1 tehlikeye atmasi
engellenerek, ekonomiye kazandirilmasi saglaniyor.

Bu calismalar kapsaminda 2015'te 2 milyon 400 bin
ton ambalaj atig1 toplanarak, geri donistiiriildi.Boylece, bir
ton atik kagidin geri doniistiiriilmesi ile 17 aga¢ kurtarilirken,
kagit ve kartonun geri doniisiimii sayesinde her yil ortalama
25 milyon agacin kesilmesi onleniyor. Ayrica 2015'te 21 bin
40 ton bitkisel atik yagdan biyo dizel ve biyogaz, 57 bin 800
ton atik madeni yagdan yeniden kullanilabilir madeni yag, 28
bin ton atik elektrikli ve elektronik esya, 630 ton atik pil ve
71 bin 744 ton atik akiimiilator toplanarak plastik, metal gibi
ikincil hammadde nitelikli malzeme olarak geri kazandirildi.
2023'te atik yonetiminde 10 milyarhk hedef

Ote yandan Cevre ve Sehircilik Bakanliginca
yiriitilen caligmalar ile atik yOnetiminin sagladigi katma
deger yillik 3 milyar liraya, dogrudan istthdam ise 60 bin
kisiye ulasti.Bakanligin 2023 yili hedefine gore, 10 milyar
liralik katma deger saglanarak, bu alanda istthdam edilecek
kisi sayisinin da 100 bin kisiye ulasmas1 bekleniyor.
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Beni paramparca

157

Benim igin kag

)
edip ¢ope atmayin. p agac kesildi? Beni
Benim yerim ¢6p degil. : ,,;:\ : j ¢Ope atarsaniz daha
Beni geri doniisliim U - pek ¢ok agag kesilir.
kutularina atin. -

= ' Ben dogada ¢ok

Ben toprak ve suya T = uzun sire ¢ézlinmeden

zehirli atiklar birakir, \ CD/ kalirim. Beni ¢ope atar-
canlilara zarar veririm, =1 saniz yillarca yatarnim.
Beni 6zel pil toplama | Beni geri dondstdrdr=
kutularina atin. /‘ seniz enerji tasarrufu

saglar, dogal kaynakla-
ri korursunuz.

Konservelerinizin ve so-
guk iceceklerinizin kutularini
cope atmayin. Beni tekrar
tekrar kullanip ekonomiye
katki saglayin.

Bizi korumak
icin geri dontgim
sart.

Ben geri donustirilecek, tekrar
kullanilacak atiklar icin yapiimadim,
Ben hicbir sekilde isinize yaramayacak
atiklari bir stire tutmak igin yapildim.

Yukarida geri doniisiimle ilgili gazete haberi ve Ornek bulunmaktadir. Bu oOrnekleri
inceleyiniz. Sizde geri doniisiim ile ilgili haberleri arastiriniz. Bu haberlerden yola ¢ikarak
geri doniisiimiin dnemini arastiriniz. Asagida verilen bosluga arastirma sonuglarinizi

yaziniz.



Ek 13. 5E Ders Plam 3 ve Etkinlikler
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BOLUM 1

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Smuf 7.Smif

Unitenin Adi/No Maddenin Tanecikli Yapisi/3
Ogrenme Alani Madde ve Degisim

Onerilen Siire 2 ders saati

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlari

7.3.5.5. Atik sularin aritimina yonelik model olusturur ve
sunar.

7.3.5.6. Geri doniisiim tesislerinin ekonomiye katkisini
tartisir.

7.3.5.7. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci olanlara
iletmeye yonelik proje gelistirir.

Unite Kavram ve Sembolleri Yeniden kullanma

Giivenlik Onlemleri(Varsa)

Ogretme Ogrenme Yontem ve SE 6grenme modeli, soru-cevap, tartigma, arastirma
Teknikleri
Kullanilan Egitim Arag ve Geregleri Ogretmen: Konuyla ilgili sunular, internet, deney
malzemeleri
Ogrenci: Ders kitabi, deney malzemeleri
BOLUM 3
Giris Ogretmen dgrencilere selam verdikten sonra dersin konusu hakkinda sinifi

(Enter/Engage)

bilgilendirir. Dersin girisinde 6grencilerin kazanimlara dikkatini gekmek ve
kazanimlar hakkinda zihinlerinde soru isaretleri olusturmak igin, 6grencilere
konuyla ilgili Etkinlik 1 deki haber okunarak

Siz kullanmadiginiz esyalar1 ne yapiyorsunuz? Sorusu sorularak cevap aranir.
Cevaplarina dogru/yanlis seklinde bir miidahalede bulunulmaz. Sadece bilgi
diizeyleri ortaya ¢ikarilmaya calisilir. Amag, 6grencilerin dikkatlerini Geri
doniisiim konusuna ¢ekmektir.

Kesfetme
(Explore)

Ogrenciler bu asamada 5'erli heterojen gruplara ayrilirlar. Gruplarin etkinligi
yapmalar1 saglanir.

Etkinlik 2: Atik Sularin Aritimi

Bu etkinlikte amag¢ Atik sularin aritimi nasil gergeklestigini anlamalarini
saglamaktir.

Etkinlik 3: Atik Kontrolii Sorumlulugu

Bu etkinlikte amag yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye
yonelik proje gerceklestirmektir. Bu etkinlikte ayrica burada geri doniigiimiin
Onemine tekrar vurgu yapmalari, geri doniisiimiin ekonomiye katkisi {izerinde
durmalar1 saglanir.

Biitiin gruplar ¢aligmalarini bitirdikten sonra her grup sirayla tahtaya kalkarak
yaptig1 etkinliklerin sonucunu sdylerler. Biitiin gruplardan yaptiklar1 ¢aligmalar:
sunmalar1 beklenir.
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Agiklama
(Explain)

Geri Doniigiimiin Faydalari

Beni paramparca J Benim igin ka¢
edip ¢ope atmayin. agag kesildi? Beni
Benim yerim ¢op degil. ' e j ¢ope atarsaniz daha
Beni geri doniisiim W - pek cok agag kesilr,
kutularina atin, -

= Ben dogada ¢ok

Ben toprak ve suya
zehirli atiklar birakir,
canlilara zarar veririm,
Beni ozel pil toplama

uzun stre ¢dziinmeden
kalirim. Beni ¢ope atar-
saniz yillarca yatarim.
Beni geri dontstirir-

kutularina atin. l seniz enerji tasarrufu
saglar, dogal kaynakla-

n korursunuz.

Konservelerinizin ve so-
guk iceceklerinizin kutularini
¢ope atmayin. Beni tekrar
tekrar kullanip ekonomiye
katki saglayin,

Bizi korumak
icin geri dontsiim
sart,

Ben geri donustiriilecek, tekrar
kullanilacak atiklar icin yapilmadim.
Ben higbir sekilde isinize yaramayacak
atiklar bir stire tutmak igin yapildim.

Yukarida geri dontistimle ilgili 6rnekleri inceleyelim. Geri doniistimiin faydalar
sunlardir:

Geri doniisiimle hem dogay1 hem de kaynaklarimizi koruruz.

Kalabaliklasan diinyamiz nedeniyle her giin daha fazla tiiketilen su, orman,
madenler, petrol gibi dogal kaynaklarimizi geri doniisiim ile daha uzun siireli
kullanabiliriz. Tekrar degerlendirilebilen atiklari geri doniistiirerek dogal
kaynaklarimizi tiiketmeden yeni iiriinler elde edebiliriz. Ornegin; bir ton kagidin
geri doniistiiriilmesiyle 17 agacin kesilmesi dnlenebilir. Plastik ambalaj
atiklarinin geri kazanilmasi sonucu ise petrolden tasarruf saglanabilmektedir.
Doéniisen her ton cam ig¢in ise, 100 litre petrol tasarrufu saglanir. Metal
ambalajlart ve ahsap ambalajlart geri donistiirerek dogal alanlarimizi
bozulmadan koruyabiliriz.
Enerji tasarrufu saglariz
Geri doniisiim
yontemiyle, iiretimdeki
islem sayis1 azaltilarak
enerji tasarrufu

saglanir. Ornegin,

maden ¢ikartilarak
iiretilen bir metal

kutunun yapilabilecegi
enerji ile geri doniisiim
yontemi kullanilarak

20 metal kutu

yapilabilir. Benzer
sekilde, kagit ve karton
atiklarin geri
doniistiirtilerek yeniden
retilmesi igin gerekli
olan enerji, normal iglemler i¢in gerekli olanin yarisi kadardir. Bunun gibi, cam
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saglanir.

Ulkemizin gelisimine katk1 saglariz

doviz girisi saglanmaktadir.
Atik Kontrolii Sorumlulugu

Zamanla bUyGdU=
gam igin kGglk gelen
kiyatotlorim var, Bunla-
r gdpe atwyorum,

ve plastik atiklarin da geri doniigiimiinden 6nemli oranda enerji tasarrufu

geri doniisiim sonucu olusan iirlinlerimizin yurtdisina satilmasiyla da iilkemize

Yukaridaki 6grencilerin ¢6pe attiklari atiklar ¢evre kirliligine neden olur.

Geri doniisiim, dogal
kaynaklarmn kullanilmasin
azaltarak, enerji tasarrufu
saglayarak, is imkani
yaratarak ve ham madde
maliyetini azaltarak
ilkemizin gelisimine
katkida bulunur. Ayrica,
digariya bagiml
oldugumuz petrol gibi ham
maddelerin tiiketiminin
azalmasi sonucu, paramiz
yurticinde kalmakta ve

Evde olugan butan
atiklan tek bir yerde
toplaywp en yakindaki
GOp kutusuna atsyyorum,

Evimize yeni egyalar
aldik, Eskiler kullanilabi-
lir durumdayds ama attik.

Cop olarak degerlendirdigimiz pek ¢ok atik baskalari i¢in yararli nesneler
olabilir. Bu nedenle atiklar1 ¢ope atmak yerine degerlendirmeye ¢alismaliyiz.
Atiklar yer kapladigindan ve dogada ¢ok uzun siire ayristirildigindan gevreye
zarar verir. Bu nedenle atiklari bilingsizce atmamaliy1z ve atik kontrolil
sorumlulugunu gelistirmeliyiz. Bunu i¢in yapmamiz gerekenler ise sunlardir:

. Daha az atik tiikketmeye ¢alismaliyiz.

. Atmay1 diisiindiiglimiiz esyalar1 onarip yeniden kullanmaliy1z ya da
kullanilabilecek olanlari ihtiyaci olanlara vermeliyiz.

. Atiklarin geri doniisiimde kullanilabilmesi igin gerekenleri yapmaliyiz.
. Higbir sekilde kullanilmayacak olan atiklar1 ¢6pe atmamaliyiz.

Derinlestirme
(Elaborete) :

Ogrencilere konuyu daha derinlemesine dgrenebilmeleri amactyla Okulunuzda
bozuk musluklar var mi1 ?

Okulun bahge sulamasi var mi1? Sulama nasil yapilmaktadir?

Okuldaki kisiler (6grenci, 6gretmen, gorevli, idareci) suyu dikkatli kullanmaya
6zen gosteriyor mu?

Musluklarin agik birakildigi oluyor mu?

Okulun temizligi saglanirken su tasarrufuna dikkat ediliyor mu? bu sorularin
cevaplarini tespit etmeleri ve rapor hazirlamalari istenir.

Degerlendirme Ogrencilere ders kitabindaki sayfa 154 deki Konu Testi dgrencilere 6dev olarak
(Evaluate): verilir.
BOLUM 4:

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Planin uygulanmasina iliskin
acgiklamalar:

Ders plani 2 ders saati olarak ayarlanmigtir. 27.02 .2018 tarihinde
uygulanacaktir.
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ETKINLIK 1: HABER
Kullanmadigimiz Esyalar Thtiyac1 Olanlara Kazandiriliyor

Son donemlerde gerceklesen Ne Is Olsa Yaparim Demeyin, Hurda Ara¢ Toplama
Kampanyasi, Sehirli Ogrenciler Koy Yollarinda gibi projelerle ilgemizde oldugu gibi iilke
capinda da yanki uyandiran Pendik Belediyesi, yeni sosyal sorumluluk projelerine imza
atmaya devam ediyor.

Geri Kazanim ve Sosyal Sorumluluk Projesi ile buzdolabi, ¢amasir makinesi gibi
eski ya da bozuk ev esyalar1 yeniden degerlendirilerek ihtiya¢ sahiplerine ulastiriliyor.
Projede esyalar 3 kategoride degerlendiriliyor
Ihtiyag sahiplerine yonelik diizenlenen projede ihtiya¢ fazlasi esyalarin toplanmasi 3
kategoride degerlendiriliyor. Kullanilabilir halde olanlar Temizlik Isleri Miidiirliigii
tarafindan teslim alinip; Pendik Belediyesi hayir carsist araciligi ile ihtiyaci olanlara
veriliyor. Tamir gerektiren esyalar ise belediye, kaymakamlik ve ilge milli egitim
midirliigii ile yapilan protokole gore meslek okulu 6grencileri tarafindan tamir edilip
yeniden kullanilabilir hale getirildikten sonra Hayir Carsisi'na teslim ediliyor.
Kullanilamaz halde olanlar, atik sinifina konularak ¢evreye ve ekonomiye katki saglamasi
amaciyla geri doniisiime gonderiliyor. Proje sayesinde ihtiyag sahibi ile birlikte ekonomi
ve ¢evre de kazaniyor. Pendik Belediyesinin her zaman sosyal projeleri 6n planda tutan bir
kurum oldugunu belirten Belediye Baskan1 Kenan Sahin "Bu proje ile hem ihtiya¢ sahibi,
hem ekonomi hem de ¢evre kazanacak" dedi.

Proje sayesinde ¢Ope gitmesi muhtemel ev esyalar1 tamir edilip kullanilabilir hale
getirilmesi ile tekrar ekonomiye kazandirilacagina vurgu yapan Sahin; kampanyaya destek

veren hayirseverlere de tesekkiir etti.


https://www.haberler.com/pendik/
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ETKINLIK 2: ATIK SULARIN ARITIMI

Diinya'da su kaynaklar1 hizla azalmaktadir. Ayrica aritilmadan su kaynaklarina birakilan
atik sular azalmakta olan su kaynaklarmin kirlenmesine yol agmaktadir. Bu nedenle su
kaynaklarinin kirlenmemesi i¢in atik sularin aritilmasi gerekmektedir. Atik sularin
aritilmasinda yapilan iglemlerin neler oldugunu arastiriniz, bu islemleri boliimlere ayirarak

arastirma sonuglarinizi agagida size verilen bos alana yaziniz.
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Ek 14. 5E Ders Plani1 4 ve Etkinlikler

BOLUM 1

Dersin Adi Fen Bilimleri

Sinif 7.S1mnif

Unitenin Adi/No Maddenin Tanecikli Yapisi/3
Ogrenme Alani Madde ve Degisim

Onerilen Siire 2 ders saati

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlar

7.3.6.1. Yakin ¢evresindeki kimya endiistrisi alanindaki
isletmelerin, toplum ve iilke ekonomisine katkilarini fark eder.
7.3.6.2. Ulkemizdeki kimya endiistrisinin gelisimine katki
saglayan resmi/dzel kurum ve sivil toplum kuruluslarinin
yaptigi ¢calismalari arastirir ve sunar.

Unite Kavram ve Sembolleri Kimya endiistrisi, Kimya dernekleri, kimya sektorii
Giivenlik Onlemleri(Varsa)
Ogretme Ogrenme Yontem ve SE 6grenme modeli, soru-cevap, tartigma, arastirma
Teknikleri
Kullanilan Egitim Arag ve Geregleri Ogretmen: Konuyla ilgili sunular, internet, deney
malzemeleri

Ogrenci: Ders kitabi, deney malzemeleri
BOLUM 3
Giris Ogretmen dgrencilere selam verdikten sonra dersin konusu hakkinda smifi

(Enter/Engage)

bilgilendirir. Dersin girisinde 6grencilerin kazanimlara dikkatini ¢cekmek ve
kazanimlar hakkinda zihinlerinde soru isaretleri olusturmak i¢in, 6grencilere
konuyla ilgili

Pek ¢ok meslek dali barindiran kimya endiistrisindeki meslek dallarina rnekler
verilerek kimya endiistrisi tiriinlerinin ne oldugu ve bu sektorde ¢alisip
calismak istemedikleri sorulart sorularak dgrencilerin cevaplari alinir.
Cevaplarina dogru/yanlis seklinde bir miidahalede bulunulmaz. Sadece bilgi
diizeyleri ortaya ¢gikarilmaya ¢alisilir. Amag, 6grencilerin dikkatini Kimya
Endiistrisi konusuna ¢ekmektir.

Kesfetme
(Explore)

Ogrenciler bu asamada 5'erli heterojen gruplara ayrilirlar. Gruplarin etkinligi
yapmalari saglanir.

Etkinlik 1: Kimya Endiistrisi

Bu etkinlikte amag 6grencilerin yakin ¢evresindeki kimya endiistrisi alanindaki
isletmelerin, toplum ve iilke ekonomisine katkilarini fark etmelerini ayrica
iilkemizdeki kimya endiistrisinin gelisimine katki saglayan resmi/dzel kurum ve
sivil toplum kuruluslarinin yaptig: ¢aligmalari arastirmalarini saglamaktir.
Biitiin gruplar ¢alismalarini bitirdikten sonra her grup sirayla tahtaya kalkarak
yaptig etkinliklerin sonucunu sdylerler. Biitiin gruplarin yaptiklar: ¢aligmalari
sunmalar1 beklenir.
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Agiklama Kimya Endiistrisi

(Explain) Cevremizdeki maddelerin tamami ya element ya bilesik ya da
karigimdir. Bu maddeleri inceleyen bilim dalina kimya denir. Kimya biliminden
yararlanarak ¢esitli ham maddelerin belirli islemlerden gegirilmesiyle yeni
maddelerin iiretimini saglayan sektore kimya sektorii denir.

Kimya sektoriinden ham madde kullanilmaksizin iiretilen ¢ok az
sayida iiriin bulunmaktadir. Bu kapsamda; tarim ilaglari, sentetik giibreler,
veteriner ilaglari, sentetik elyaflar, sabun, deterjan, temizleyiciler, plastik ham
maddeleri, beseri ilag sanayi, kozmetik sanayi, boya, yardimc1 maddeler, deri,
tekstil, insaat (boru, levha, kapi, pencere vb.) yapistirici, derz, dolgu maddeleri,
izolasyon malzemeleri, fotograf malzemeleri, barut ve patlayicilar gibi birgok
sanayi alanina nihai ve ara {iriin saglamaktadir.

Petrokimya ve diger kimyasal elementlerin rezervlerinin kesfedilip
¢ikarilmasi ve islenmesi siire-cinde maden miihendisligi, petrol mithendisligi,
kimya miihendisligi gibi yiiksek6grenim gerektiren mesleklerin yaninda bu
alanda birgok teknik eleman da gorev yapmaktadir.

Peki pek ¢ok tiriinii ve meslek dali olan bu kimya sektoriiniin topluma
ve lilke ekonomisine katkis1 nedir?

Kimya Endiistrisi alaninda calisan isletmeler ¢alismalarini yaparken tarim
maden hayvancilik gibi sektorlerin iiriinlerini kullanirlar. Bu nedenle kimya
sektoriiniin geligsmesi diger sektorlerinde gelismesini saglar.

Kimya endiistrisi alanindaki igletmelerin elde ettigi iiriinler, yurt i¢inde ve yurt
disinda satilarak tlilke ekonomisine katki saglar.

Kimya endiistrisinin gelismesi insanlar i¢in yeni ig olanaklarinin geligsmesini
saglar.

Kimya Endiistrisinin Gelisimine Katki Saglayan Kurumlar

Kimya endiistrisinin gelisimine katki saglayan kurumlardan bazilart su
sekildedir:

TUBITAK:

Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu, Kimya enddistrisi
icin ¢alisan en kapsamli kurumdur. Ayrica diger bilim dallar1 i¢in de ¢aligir.

Makine ve Kimya Endiistrisi Kurumu:

Ulkemizde makinelesme ve Kimya biliminden yararlanma konusunda
her alanda ¢aligmalar yiiriitiir.

Miihendisler Odast:
Kimya’nin miihendislik alaninda ¢aligmalariyla Kimya endiistrisi
oldukca gelismektedir.
Derinlestirme Ogrencilerden konuyu daha derinlemesine 63renebilmeleri amaciyla
(Elaborete) : Etkinlik 2:Kimya endiistrisinin ¢evreye verdigi zarar haberini okumalari ve

Kimya endiistrisinin ¢evreye zararini dnlemek amactyla neler yapilabilecegini
aragtirmalari, arastirma sonuglarini tespit edip rapor hazirlamalart istenir.

BOLUM 4:

Dersin Diger Derslerle Iliskisi

Planin uygulanmasina iligkin Ders plani 2 ders saati olarak ayarlanmigtir. 02.03.2018 tarihinde
aciklamalar: uygulanacaktir.




ETKINLIK 1: KIMYA ENDUSTRISI
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risi Urintdur. gim drinler kimya

endustrisi Grindidar.

Yukarida kimya endiistrisi tirlinlerinin kullanildigi bazi mesleklerle ilgili bilgiler
verilmistir. Sizde kimya enddistrisi tiriinlerinin kullanildigi meslek dallarina ve bunlarin

kullanildigi malzemelere 6rnekler veriniz?

Kimya endiistrisinin toplum ve iilke ekonomisine
katkisin1 arastiriniz. Arastirma sonuglarini size

verilen asagidaki bos alana yaziniz.
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Ulkemizde kimya endiistrisinin gelisimine katki saglayan kurumlar ile sivil toplum
kuruluglarin1 ve bunlarin yaptig1 ¢aligmalar arastiriniz. Arastirma sonuglarini size verilen

asagidaki bos alana yaziniz.
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ETIKINLIiK 2: KIMYA ENDUSTRIiSININ CEVREYE VERDIGi ZARAR

ABD'nin Minnesota eyaletinde madencilik ve kimya endiistrisi sirketi 3M,
kimyasal mamuller iireten fabrikasinin ¢evreye verdigi zarar nedeniyle 850 milyon dolar
tazminat 6demeyi kabul etti.

Eyalet Bassavcist Lori Swanson, eski adi Minnesota Madencilik ve Imalat Sirketi
olan uluslararasi firmanin, eyaletteki tiretim tesislerinin kimyasal atiklarla ¢evreye ve dogal
kaynaklara verdigi zarar nedeniyle agilan davada uzlasmaya varildigini agikladi.

Sirket, uzlasma kapsaminda eyalete 850 milyon dolar tazminat 6demeyi kabul etti.

Swanson, sirketin 15 giin icinde yapacagi 6demenin, ABD'de bugiine dek g¢evre
konusunda 6denen en yiliksek tazminat oldugunu ifade etti.

Tazminat, 3M'nin en biiyiik fabrikasinin bulundugu St. Paul sehri ve ¢evresindeki
yerlesimlere temiz igme suyu saglanmasi, kimyasal atiklar nedeniyle sulama kanallari
kirlenen ¢iftgi ve tlireticilere yardim edilmesi i¢in kullanilacak.

Sirket, ilk kez 2010'da agilan davada, yillar i¢inde kimyasal atiklar nedeniyle
aralarinda Mississippi Nehri'nin 160 kilometrelik bir boliimiiniin de oldugu dogal
kaynaklara zarar vermekle suclanmisti. Savcilik, sirketin s6z konusu zarar nedeniyle 5
milyar dolar tazminat 6demesini talep ediyordu.

Yukaridaki haberde kimya endiistrisinin yararlart oldugu gibi zarari oldugunu
cevreye zarar verdigini gormekteyiz. Kimya endiistrisinin ¢evreye zararini Onlemek

amaciyla neler yapilabilecegini arastiriniz. Arastirma sonuglarini yaziniz.
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Ek 15. Cahsmayla Ilgili Fotograflar
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icin

Kusur bulmak
bakma birine
bulmak igin

bakarsan bulursun,

kusuru ortmeyl
marifet edin kendine.
Iste o zaman kusursuz olursun

H.z. MEVLANA
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