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OZET

Yazma egitiminin amaci Ogrencilerin tim derslerde anlatmak
istediklerini acik ve anlasilir bir sekilde ifade edebilmelerine yardimci
olmaktir. Anlatimdaki sorunlar iletisim sorunlarina yol acacag: icin bu
egitimin Ozenle yerine getirilmesi cok Onemlidir. Bu amacla Turkce
yazma 6grenme alani konusunda bircok calisma yurutulmus ve turla
sonugclara ulasilmistir. Milli Egitim Bakanhg tarafindan gelistirilen son
Turkce dersi programinda yer alan yazma Ogrenme alam ile ilgili de
cesitli arastirmalar yapilmistir. Yapilan bu calismalarda bicim kadar
bicem ve icerige de Onem verilmistir. Baz1 calismalar yazma 6grenme
alanina iliskin 6gretmen goruslerini de ele almistir. Bu calismalarin
cesitlendirilmesi ve calismalara oOgretmen kilavuz kitaplarindaki
etkinliklerinin de katilmasi o6nemlidir. Bu ylUzden bu calisma
ortaokullarda gorev yapan Turkce 6gretmenlerinin Tturkce ders kitaplari
ve Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerle ilgili goértislerini
belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirma icin Manisa ve Burdur illerinde
yer alan okullarda caligan 30 Turkce 6gretmeni ile yliz ylize gériisme
yapilmistir.  Gortismelerde  yari-yapilandirilmis gériisme  formu
kullanilmistir. Toplanan nitel veri icerik analizi yoluyla incelenmis,
kodlar ve temalar belirlenmistir. Bu temalardan hareketle, elde edilen
bulgular ti¢ baslik altinda tartisilmistir: 1) yazma etkinliklerinin tira ve
niteligi, 2) o6grencilerin yazma etkinliklerini algilama bi¢imi ve 3)
Ogretmenlerin yazma  etkinliklerini algilama  bicimi. Sonuclar
ogretmenlerin genel anlamda etkinlikleri yeterli buldugunu, 6grencilerin
yazmaya karsi isteksiz oldugunu, siniflarin kalabalik olmasinin ve
zaman yetersizliginin egitim suUrecini olumsuz etkiledigini ve
degerlendirme konusunda gelisimin gerekli oldugunu ortaya
koymustur.
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Gorusleri
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VIEWS OF TEACHERS ON THE WRITING ACTIVITIES IN
MIDDLE SCHOOL TEXTBOOKS AND TEACHER’S BOOKS OF
TURKISH LANGUAGE

ABSTRACT

The aim of the writing instruction is to help the students explain
themselves in writing clearly and comprehensibly. Any problem in
writing could end with problems in communication. With this caveat in
mind, a lot of research in writing instruction in Turkish language has
been conducted to reach various findings. Some research has also been
carried out on the Turkish language teaching program developed by
Ministry of Education. Those studies have focused on style, form and
content. Some of them have aimed to obtain the views of the teachers
on the implementation of the program. The mentioned studies should
be expanded including the activities in the teacher’s boks as well as the
textbooks. Therefore, this study aimed to explore the views of the
teachers of Turkish language on the activities in textbooks and
teacher’s books. The participants of the study were 30 teachers working
at the middle schools in the provinces of Manisa and Burdur. A semi-
structured interview form was developed for data collection. The
qualitative data were analyzed through content analysis to reach
significant codes and themes. Consequently, the findings were
discussed under three sub-headings: 1) types and the quality of the
writing activities, 2) students’ perceptions of the writing activites, and 3)
teachers’ perceptions of the writing activites. The findings revealed that
teachers find those activities satisfactory, that students hesitate to
write, that the crowded number of students and lack of time influence
the writing instruction negatively, and that further progress about
evaluation of the writings should be made.

Key Words: Turkish Language Course; Writing Instruction;
Teacher Views

Giris

Yazinin bulunmasi insan hayatinda biiyiik degisiklikler meydana getiren olaylardan biridir.
Yazma, bilgi edinmenin ve bilgiyi uzun siirede hafizada tutmanin en etkili yollarindan biridir ¢iinkii
yazi yardimiyla insanlar kiiltiirel birikimlerini kayit altina almis ve sonraki kusaklara aktarmayi
basarmislardir (Temizkan, 2008; Ungan, 2007). Yazma becerisi yalnizca Tiirk¢e dersleri i¢in degil
biitiin dersler i¢in duygu ve diislincelerin aktariminda énemli bir yere sahiptir. Dil becerileri iginde
ozellikle yazma diger derslerdeki basarinin da temelini olusturur. Bu yilizden, yazili anlatimdaki
diizensizlik ve bozukluk genel olarak diger derslerde de sorunlarmm yasanmasina yol acar
(Kurudayioglu ve Karadag, 2010).

Giincel Tiirkge 6gretim programiyla yazma ¢alismalarina iliskin birgok yenilik getirilmistir.
Ancak yapilan ¢aligmalar yazma ¢aligmalarinda gerek 6grencilerin gerekse 0gretmenlerin birgok
sorunla karsilagtiklarini ortaya koymaktadir. Giiven’in (2011) calismasina katilan Tiirkge
Ogretmenleri yeni programi yazma becerisini gelistirmesi bakimindan yetersiz gormekte, bu
nedenle bu konuda gerekli diizenlemenin yapilmasi gerektigini dile getirmektedir. Ogretmenlerin
onemli bir bolimii yeni programin anlamli ve kalict 6grenmeler olusturmasi konusunda sikintilar
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yarattigini belirtmislerdir. Ungan’a (2007) gére miifredat programlart sekil itibariyle degisiklige
ugrasa bile uygulamada goriilen yetersizlikler, siniflarin kalabalik olmasi, 6gretmen ve 6grencilerin
yazili anlatim calismalarina bakis acilari, degerlendirme yontemindeki eksiklikler yazili anlatim
calismalar1 oniinde duran sorunlardir. Gomleksiz, Sinan ve Demir (2010) yapmus olduklari
aragtirmada yazma caligmalarinin bigimsel Ozellikleri ile ilgili etkinliklerin yeterli olmadigi
sonucuna ulagsmiglardir. Onlara gore yazma 6grenme alani ile ilgili ¢aligmalarda {irliniin icerigi
kadar kenar, paragraf, satir bosluklari; diizgiin, okunakli, islek bir yazi gibi bigimsel 6zellikler de
onemlidir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006) eski bilgilerin cesitli etkinliklerle
yapilandirilmasin1 ve yeni bilgilere ulasilmasim1 hedeflemektedir. Bu noktada simif igi
uygulamalarda zaman sikintisi yaganmaktadir. Bu da yazma 6grenme alani ile ilgili kazanimlara
ulagsmay1 zorlastirmaktadir. Temizkan (2008) okullarda yapilan uygulamalarda &gretmenin
ogrenciler tarafindan yazilan yazilarin ¢ok azini smifta okutarak onlara doniit verdigini belirtmistir.
Kurudayioglu ve Karadag’a (2010) gore yazili anlatim ¢aligmalarinda karsilasilan bir baska sorun
ise Ogrencilerin yazmaya karsi istekli olmayisidir. Yazma ¢aligmalarinin amacina ulagmasi
Ogrencilerin bu caligmalar1 severek ve isteyerek yapmalarina baglidir. Bu bakimdan onlarn
giidiilemek ve ilgi duyduklar1 konularda yazma ¢alismalar1 yaptirmak Tiirkce 6gretmenlerine diisen
en dnemli gorevlerden biridir. Ustiiner ve Sengiil (2004) sinavlarin ¢oktan segmeli test teknigi ile
yapilmasimin dili mekanik bir hale getirdigini belirtir. Yazma calismalarina yeterince yer
verilmemesi, 6grencilere yazi yazdirma yoluna ¢ok az gidilmesi 6grencilerde yazma becerilerinin
gelisimini engeller. Karatay’a (2011) gore 6gretim siirecinde yazma becerisini gelistirmeye yonelik
uygulamalarin ve degerlendirmelerin yetersiz olmasi, zamanla 6grenciler arasinda yazi yazmanin
herkeste olmayan ozel bir yetenek oldugu yoniinde yanlis bir algiya ve yazili anlatima karsi
olumsuz bir tutuma sebep olabilmektedir.

Giliniimiize degin yiriitiilen caligmalarda Tiirkge Ogretim programlarinin incelendigi,
yazma ¢aligmalarinda yontemler, yazim ve noktalama hatalari ve anlatim bozukluklari lizerinde
cokca duruldugu, ders kitaplarindaki dil ve anlatim yanlislarinin tespit edildigi goriilmiistiir
(6rnegin, Arict ve Ungan, 2008; Avci, 2006; Biiylikikiz, 2007; Cavkaytar, 2010; Giines, 2009). Bu
calismalara kilavuz kitaplarda yer alan etkinliklerin de katilmasi 6nemlidir. Dolayisiyla yazma
etkinliklerini smifta uygulamakla yiikiimlii Tiirkce 6gretmenlerinin ders kitaplarinda ve kilavuz
kitaplarinda yer alan bu etkinlikleri nasil algiladiklarina yonelik bir ¢alismanin yapilmasi
onemlidir. Aym1 konudaki nitel ¢aligmalarin farkli baglamlarda yapilmasi bulgularin
genellenebilirligini artiracaktir (Biiylikoztlirk ve ark., 2012). Bu nedenle, bu arastirmanin amaci
ortaokul 6., 7. ve 8. smiflarda yeni programa uygun olarak hazirlanan Tiirk¢e dersi calisma
kitaplarinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan
nasil degerlendirildigini ortaya koymaktir. Bu c¢aligmadan elde edilecek sonuglar yazma
etkinliklerinin Tiirkce ders kitaplarindaki durumunu gozler 6niine serecek, sorunlari ortaya koyacak
ve boylelikle mevcut sorunlara ¢dziimler iiretilmesine zemin hazirlayacaktir.

Yontem

Bu calisma, 6gretmen goriislerini toplamayi hedefleyen nitel bir arastirma modeline
sahiptir. Arastirmada yeni programla birlikte okutulmaya baslayan Tirkge dersi c¢aligma
kitaplarinda ve dgretmen kilavuz kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri hakkinda 6gretmenlerin
disiinceleri belirlenmeye ¢aligilmigtir. Toplanan veriler nitel veri analizi ilkeleri dogrultusunda
incelenmis ve yorumlanmustir.
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Katilimcilar

Calismada hangi illerin yer alacagi uygun/kazara Ornekleme yoluyla belirlenmistir
(Biiytikoztirk ve ark.,, 2012). Bu illerdeki katilimecilar ise seckisiz bir sekilde belirlenen
ortaokullarda 6., 7. ve 8. Smif 6grencileriyle calismakta olan Tiirkge 6gretmenleridir. Calisma
sirasinda 5. sinif programi ortaokul programiyla uyumlu hale getirilmedigi i¢in bu sinif ¢aligmanin
disinda tutulmustur. Ogretmen gériislerini belirlemek amaciyla, 15°i Manisa ilinden ve 15°i Burdur
ilinden olmak {izere toplam 30 Tiirk¢e Ogretmeniyle yiiz yiize goriisme yapilmistir. Katilimel
Ogretmenlerin yas ve deneyim yillart Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Katilimci1 Ogretmelerin Yasi ve Meslek Yili

Goriigmeciler ~ Yasi Meslek Yili
1MK 33 11
2MK 45 22
3ME 35 13
4MK 38 16
5ME 37 14
6MK 37 15
TME 28 5
8ME 35 10
IMK 30 7
10ME 38 12
11IMK 29 8
12MK 34 11
13MK 54 25
14MK 26 4
15MK 28 6
16BK 26 4
17BK 25 4
18BE 33 10
19BE 30 5
20BK 24 3
21BE 30 7
22BE 30 6
23BE 26 3
24BE 29 8
25BK 30 6
26BK 32 11
27BE 52 28
28BE 27 5
29BK 33 11
30BK 30 6

Veri toplama araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.
(Karasar, 2006). Form son sekliyle 20 sorudan olusmaktadir. Formun hazirlanmasi sirasinda iki
uzmanin goriiglerine basvurulmustur. Arastirmaci tarafindan yapilan her bir goriisme ortalama 50
dakika siirmiis, veriler yazilarak kaydedilmistir. 5 kisi ile yapilan deneme uygulamasi sonucunda
formun kullanilabilir oldugu goriisiine ulasilmistir. Kendisiyle goriisme yapilan Ogretmenlere
goriisme formundaki sorular sirayla sorulurken gerektiginde farkli sorular da sorularak
Ogretmenlerin konuyla ilgili gortisleri alinmistir.
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Verilerin analizi

Caligmadan elde edilen goriisme verilerinin dokiimiiniin {izerinde icerik analizi yapilmistir.
Kodlamalar sonucu ortaya ¢ikan temalarin 1s1ginda bulgular sunulmustur. Kodlama ve temalar iki
arastirmaci tarafindan kontrol edilmis ve anlasmazlik durumunda alandan farkli bir arastirmacrya
danisilmistir. Boylece kodlamalar arasinda 9%100’lik bir uzlagsmaya varilmistir. Bulgular
boliimiinde Ogretmenlerin bazi ifadeleri oldugu gibi sunulmus ve katilimcilarn kimliklerini
gizlemek amaciyla sunum sirasinda katilimeir 6gretmenlerin adlar1 yerine onlara verilen kodlar
kullanilmistir. Ogretmenler cinsiyetlerine ve gérev yaptiklar ile gore kodlanmustir (IMK, birinci
kadin 6gretmen, Manisa; 18BE, on sekizinci erkek 6gretmen, Burdur gibi).

Bulgular

Yar1 yapilandirilmis goriisme sonucu elde edilen verilerin analizi sonucunda elde edilen
kodlamalar yoluyla bazi temalara ulagilmigtir. Bu temalar dogrultusunda yapilan inceleme
sonucunda Ogretmen gorislerinin su bashiklar altinda sunulmasina ve tartisilmasina karar
verilmistir: 1) yazma etkinliklerinin tiirii ve niteligi, 2) 6grencilerin yazma etkinliklerini algilama
bicimi ve 3) 6gretmenlerin yazma etkinliklerini algilama bigimi.

Yazma etkinliklerinin tiirii ve niteligi

Yazma etkinliklerinin tiirli ve niteligi ile ilgili olarak katilimci1 6gretmenlere yazma oncesi
ve sonrasinda ne tiir etkinliklerin yapildigi, bunlarin hangi becerilerle birlestirildigi, ¢oklu zekanin
hangi tiiriine hitap ettigi ve etkinliklerin diizeyleri konusunda sorular sorulmustur. Bu sorulara
verilen yanitlardan bazilar soyledir:

Yazma Oncesi arastirma konular1 yer almakta, bir konu iizerinde Ogrenciler
konusturularak, tartistirilarak yazmalar istenmektedir. Gorsel materyallerin yorumlanmasi
istenmekte ve bu sekilde 6grencinin 6n bilgileri harekete gegirilmektedir. (18BE)

Yazma etkinlikleri okuma, izleme ve konusma dil becerileri ile iliskilendirilmistir.
Ayrica dil bilgisi etkinlikleri icerisinde yazma etkinligine de rastlamak miimkiindiir.
(15MK)

Ogrencilerden verilen metni okumalar1 istenmekte ve okuduklari metinden
hareketle farkli tiirde metin yazmalar1 ya da okuduklari metni yazarin yerinde ‘Siz

olsaydiniz nasil yazardimiz?’ sorusu yoneltilerek metni tekrar yazmalar1 istenmektedir.
(22BE)

Ogretmenler yazma etkinliklerinin tiim dil becerileri ile iliskilendirildigini ve etkinliklerin
¢ogunda yazarak anlatim galismalarinin yer aldigini belirtmistir. Konugsma, dinleme ve okuma
becerileriyle beraber yazma etkinliklerinin de kullanildigini séylemislerdir. Okumanin biraz one
ciktigt da diisliniilmektedir. Coklu zekd acisindan yapilan degerlendirmede, katilimer
Ogretmenlerden 22’si yazma g¢alismalarinin daha c¢ok sozel zekdy: gelistirdigini vurgulamistir. 8
ogretmen sodzel zekanin agirlikli oldugunu sdylemekle beraber isitsel, gorsel ve bedensel zekanin
da yer yer yazma etkinlikleriyle birlikte gelistigini belirtmistir.

Gorsel materyaller iizerinden hareketle yazilanlar gorsel zekayla, dinleyerek yazma

etkinligi isitsel zekayla, dil bilgisi ile ilgili etkinlikler dilsel zekayla iliskilendirilebilir.
(5ME)

Yazma etkinlikleri daha ¢ok sozel-dilsel zeka, igsel zeka, gorsel-uzamsal zeka,
sosyal zeka alanlarina hitap etmektedir. (15MK)

Yazma c¢alismalar1 sozel zekayr gelistirmekle birlikte 6grencilere el becerilerini
gelistirme imkan1 da saglamaktadir. Ogrencilerden yazdiklar1 hikdyeyi, aniy1 ya da siiri
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resmetmelerini istemek el becerileriyle yazili anlatimi birlestirdiklerinin en &nemli
kanitidir. (20BK)

Ogretmenler secilen yazma etkinliklerinin temaya ve temanin vermek istedigi kazanimlara
uygun oldugu goriisiindedir. Ornegin sevgi temasi islenirken alt tema olarak dil, insan ve yurt
sevgisi verilmektedir. Yazma ¢alismalarinin konusunu da bu alt temalar olusturmaktadir.

Doga ve evren temasi igerisinde verilen bir yazma etkinliginde kavram havuzundan
secerek yazma teknigi kullanilmistir. Bu yazma etkinliginde kullanilan kelimeler yagmur,
kar, riizgar ve vb.dir. Bu durumda verilen etkinliklerin tema ile uyumlu oldugu
goriilmektedir. (22BE)

Yazma caligmalar1 tema ve alt temalarla dogrudan uygunluk gdsterir. Tema ve alt
tema ne ise onunla ilgili bir yazma etkinligi verilmistir. Ornegin MEB yayinlar1 6. Smif
Tiirkge dersi Atatlirk temasinin alt temalarindan birisi de Atatiirk’lin hayatidir. Bu alt tema
ile ilgili olarak Ogrencilerden ‘Atatiirk ve Onun Biiyiik Eseri’ adli metinden hareketle
Atatiirk ve Tiirk Kurtulus Savasi’n1 anlatan bir siir yazmalar1 istenmektedir. (14MK)

Katilmer  6gretmenlerin - biiyiikk bir cogunlugu kitaplardaki yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin diizeyine uygun oldugunu diisiinmektedir. Bu goriiste olmayanlardan bazilart
gerekeelerini soyle aciklamaktadir:

Ogrencinin seviyesine gore degisiyor. Bazen ¢ok diizeyli olurken bazen de
ogrenciye ¢ok basit gelebiliyor. (1MK)

Ogrenciler arastirma yapmiyor. Bilgiyi analiz edemiyor. Hazir bulunusluk
yoniinden 6grencinin bu etkinlikleri yapmada yeterli olmadigini diisiiniiyorum.(18BE)

Bazi etkinliklerin ¢ok zorlayici ve &grenci seviyesinin listiinde oldugunu
diistiniiyorum.(17BK)

Yazma etkinlikleri genel olarak Ogrenci seviyesindedir. Ancak yazma
etkinliklerinde ilkogretim c¢aginda oOzellikle olay yazilarma yer vermek daha dogru
olacaktir. Ciinkii 6grenciler olay yazilarmi yazmada daha istekli davramyorlar. Diisiince
yazilar ise 6grenciyi daha ¢ok zorluyor. Diisiince yazilar1 da kullanilmali ama 6zellikle 8.
Siifta sayilar1 azaltilmalidir. (22BE)

Ogrencilerin yazma etkinliklerini algilama bi¢imi

Ogrencilerin yazma etkinliklerini algillama bigimi &gretmen goriisleri iizerinden
belirlenmistir. Bu baglik altinda katilimci 6gretmenlere 6grencilerin yazma etkinlikleri sirasinda
zorlandiklar1 noktalar, yasadiklari yazma giicliikleri ve Ogrencilerin bu etkinlikleri ne derece
begendikleri sorulmustur. Genel anlamda 6gretmenler dgrencilerin yazi yazmaktan sikildiklar1 ve
isteksiz olduklar1 gériisiindedir. Ogretmenler &grencilerin yeterince okumadiklarindan bu sebeple
de kelime dagarcigmin gelismediginden, kavramlari ve kendilerini ifade edemediklerinden
sikayetcidirler. Ayrica, Ogretmenlerin tiimii deneme, makale, elestiri gibi diislince yazilarim
yazmakta 0grencilerin giicliik ¢ektikleri goriigiindedir.

Konu simirlamasi oldugunda, 6grencilerden belli kaliplarda bir sey istendiginde
zorlaniyor. Ornegin planli yazma, bir ana fikir etrafinda yazma calismalarinda &grenci
zorluk yasiyor. (IMK)

Test ¢ozmeye alisan 0grenciler yazma g¢alismalarinda zorlaniyor. Yazarak kendini
ifade etmek yerine konusmayi tercih ediyor. (4MK)
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Ogrenciler birinci kademede yeterince yazma egitimi almadiklarindan ve
diistinceyi yazili olarak ifade etme becerisi ¢ok fazla 6nemsenmediginden dgrenci isteksiz
ve bilingsiz olarak 6. sinifa geliyor. (9MK)

Ogrenciler genel olarak yazmay: sevmiyor. Bitisik egik yaziy1 ise hi¢c sevmiyor.
Bilgi toplama ve bilgiyi diizenli hale getirmede zorlaniyor. Basit ve kisa ciimleler kuruyor.
(10ME)

Ogrenciler az okuduklar icin iist diizey bilgileri harekete geciremiyor. Bu sebeple
stirekli tekrara diigiiyor ve farkli bir sey ortaya koyamiyor. (18BE)

Ogrencilerimiz genellikle ilkogretim ikinci kademede birdenbire yogun yazma
etkinlikleri ile karsi karsiya kalmaktadir. Yeterli donanima sahip olmayan 6grenci bu
durumda bocalamakta ve bu alana karsi olumsuz duygu ve diisiinceler beslemektedir. Bu
durum daha onceki egitim ve Ogretim anlayiginin getirmis oldugu olumsuz bir etkidir.
Anlatma ve dinleme {izerine kurulmus olan bu anlayista 6grencilerin yazma etkinlikleri

oldukca smirliydi. Bu yazma etkinlikleri kisir 6grencilerin yetismesine sebep olmaktaydi.
(22BE)

Ogrenciler daha ¢ok diisiince yazis1 yazmakta zorlanmaktadir. Deneme, makale,
sohbet gibi belli bir birikim gerektiren tiirlerde yazma c¢alismalar1 yapmakta
zorlanmaktadirlar. (15MK)

Katilmec1r  0gretmenler  Ogrencilerinin  genel anlamda yazma  etkinliklerinden
hoslanmadiklarin1 ve bu etkinlikler sirasinda ¢ok sikildiklarini dile getirmektedirler. Onlara gore,
Ogrencilerin gilidiilenmemesi, okuma aligkanliklarinin olmamasi, yazma calismalar ile ilgili
yeterince uygulama yapmamis olmalar1 gibi sebepler de bunda etkili olmaktadir. Bu yiizden yazma
etkinlikleri 6grencilerin Tiirk¢e dersini sevmelerine katkida bulunmamaktadir.

Aslinda yazma etkinlikleri eskisine gore ¢cok daha iyi. Ancak 6grenciler birinci
kademeden itibaren test teknigine alistirildigr i¢in ve yeterli derecede yazma caligmalari
yapilmadig1 icin ¢ocuklar etkinliklere sicak bakmiyor. On yargili yaklasiyor. Ogrenciler
yazma ¢aligsmasi yapmak yerine dershaneler gibi konu anlatimi ve test seklinde derslerin
islenmesini istiyor. (12MK)

Ilgili olan &grenci zevkle yaziyor. Konular sikict olmadiginda yazmak zevk
veriyor. Siir, hikdye, masal gibi sevilen tiirde yapilan ¢aligmalarin Tiirkgeyi sevdirdigine
inantyorum. (12MK)

Etkinlikler gegmis egitim-6gretim uygulamalarina gore ¢ok degisiklik gostermis ve
miikemmel bir ilerleme kaydetmistir. Ancak 6grenciler yazma etkinliklerine biiyiik bir 6n
yargi besledikleri icin istenilen verim alinamamuistir. (22BE)

Ogretmenlerin yazma etkinliklerini algilama bicimi

Ogretmenlerin yazma etkinliklerini algilama bigimi ile ilgili olarak katilimc1 dgretmenlere
yazma etkinliklerinin kendi agilarindan zorluklari, etkinliklerin ne derece verimli oldugu, 6gretmen
kilavuz kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri ile ilgili goriisleri, zaman yonetimi ve
degerlendirme siirecleri konularinda sorular ydneltilmistir. Ogretmenlerin bu konulardaki goriisleri
sOyledir:

Simiflar ¢ok kalabalik. Onlarla bire bir ilgilenemiyorum. Ogrenci sayisi ¢ok oldugu
icin yapilan c¢aligmalar1 yeterince degerlendiremiyorum. Zaman konusunda sikinti
yastyorum. Ciinkii yetmiyor. Boyle olunca da istenilen kazanim gerg¢eklesmiyor. Miifredat
yetistirme stresi de igin i¢ine girince istenilen yapilamiyor. (12MK)
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Ogrenciler yeteri kadar yazma caligmalari yapmadigindan bu etkinlikleri
uygulatmak zordur. Ogrenciler yazma etkinlikleri konusunda isteksizdirler. Bitisik egik
yazi uygulamalar1 bu sikintiy1 daha da arttirmaktadir. (22BE)

Ogretmenlerin ¢ogunluguna gore yazma galismalar1 yeni programla birlikte farkli bir boyut
kazanmigtir. Ogrenciden belli bir konuda diisiincelerini yazma, atasézii veya Ozdeyisi
aciklamalarim istemek yerine severek ve isteyerek yapacaklari etkinlikler yer almaktadir. Bu
sayede Ogrencinin kendini yazarak ifade etme giicii daha da gelismektedir. Hayal giiclerini
kullanabilecekleri metin tamamlama ve gorselleri yorumlayarak yazma c¢aligmalar1 6grencinin
diisiince ufkunu genisletmektedir. Ancak bu galigmalarin verimliligi konusunda G&gretmenlerin
birbirlerinden farkli diisiinceleri vardir.

Ogrenciler yazma yontem ve tekniklerini 6greniyor. Farkli tiirde metin yazma
caligmalar sayesinde okudugu metin tiirlerini yazarak 6grenme imkani buluyor. (20BK)

Yazma etkinlikleri kiginin kendini ifade etmesine yardimci olmaktadir. Bu sayede
cekingen ve topluluk oOniinde konusma zorlugu c¢eken &grencilerin kazanilmasi
saglanmaktadir. (29BK)

Yazma caligsmalarinin verimli olmasi sinif mevcuduna, 6grencinin seviyesine ve
istekli olmasina, calismalar icin yeterli zamanin olmasina baghdir. Ayrica yapilan
calismalarin degerlendirilmesi, 6grenciye geri bildirimde bulunulmasi da verimliligi
etkileyen unsurlar arasindadir. (§SME)

Yazma calismalarin1 verimli olmasi i¢in &grencilerin konu iizerinde kendi bilgi,
yasanti, izlenim ve duygularin1 6zgiirce bildirmeye yoneltilmelidir. Bu yiizden secilecek
konularin dgrencinin giindelik yasantisiyla iliskilendirilmesi gerekir. Ogrencide yazmaya
istek uyandirilmalidir. (15MK)

Ogrencilerin yazma calismalar1 degerlendirilmeli, doniit verilmelidir. Eksik oldugu
konular tespit edilmeli ve istenen kazanima ulagmak i¢in yardimci etkinlikler yapilmalidir.
(20BK)

Yapilan calismalarin degerlendirilmesi ve 6grencilerin odiillendirilmesi oldukca
onemlidir. Ders 0gretmeni yazma c¢aligmalarina gerekli 6nemi vermeli ve bu etkinlikleri
listiinkorii gegmemelidir. Ogrencilere de bu etkinliklerin énemi hissettirilmelidir. Ortaya
cikan iriinler cesitli sekillerde degerlendirilmelidir. Okul gazetesinde, dergisinde, sinif
panolarinda sergilenmelidir. (22BE)

Ogrenci galisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin disinda 6gretmen kilavuz kitaplarinda da
bazi yazma etkinliklerine yer verilmistir. Bu etkinlikler &gretmeni yonlendirici nitelikler
tasimaktadir. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili genel gériisleri bu etkinliklerin grenciler agisindan
faydali oldugu yoniindedir. Bu etkinlikler 6grenilenleri pekistirmeye ya da ogretilmek istenen
konuyu sezdirmeye yonelik etkinliklerdir. Ayrica bu tiir etkinliklerin 6gretmenlere esneklik
sagladigim1 diistinmektedirler. Bazi o6gretmenler kitaplardaki etkinliklere ek olarak yazma
etkinlikleri hazirlamaktadir.

Bu tip etkinlikler genellikle alternatif etkinlikler olmaktadir. Bulunmasinda

herhangi bir sakinca yoktur. Eger Ogretmen uygun goriirse bu alternatif etkinlikleri
kullanabilir. (22BE)

(Kitaplardaki etkinliklerin diginda) duyulara dayali yazma etkinligi yaptiriyorum.
Bir nesne ya da resim gibi goérsel materyalin ya da bir miizigin uyandirmis oldugu
duygulari ifade etmelerini istiyorum. (15MK)
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Kitaplardaki yazma c¢alismalar1 konusuyla ilgili 6grencilere proje ve performans
6devleri veririm. Okuduklar kitaplar1 6zetlemelerini isterim. (19BE)

Calisma yapraklart agirlikli olarak kullandigim etkinlikler arasindadir. Ara sira
Ogrenciler arasinda yarismalar diizenlerim. Siir ve hikaye yazma yarigmalari gibi. (22BE)

Katilimer 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu yazma etkinliklerinin uygulanmasi igin
verilen siirenin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenler yazma etkinliklerinin yeterince
uygulanmadigini ve yazma g¢aligmalari i¢in belirlenen kazanimlarin elde edilmesinin zorlastigini
belirtmektedir.

Zaman c¢ok yetersiz. Yazma calismalarinin verimli olmasi i¢in her 6grencinin
yazdiklarinin kontrol edilmesi gerekiyor. Bunu da ders saati igerisinde yapmak zorlasiyor.
(8ME)

Tirk¢e dersinin alaninin ¢ok genis olmasi nedeniyle ders saatini yetersiz
buluyorum. Bir metin i¢in 5 ile 8 ders saati arasinda degisen zamanimiz oluyor. Dort temel
dil becerisinin yani sira dil bilgisi konularinin da yer almasindan dolayr yazma
calismalarina ayrilan siire de kisaliyor. Etkinlik ders saatinde bitirilse bile degerlendirme
i¢in yeterli zamanimiz olmuyor. (13MK)

Yazma calismalarin1 yetistiremedigim zaman &grencilere ev Odevi olarak
veriyorum. (16BK)

Kesinlikle zaman yeterli degil. Bu sebeple yazma etkinlikleri yeterince
uygulanamryor. (17BK)

Ogretmenler 6grencilerin yaptiklari yazma ¢alismalarim 6grenci calisma kitaplarinda ve
ogretmen kilavuz kitabinda bulunan degerlendirme formlarini1 kullanarak, derste okutarak, panoda
sergileyerek degerlendirdiklerini belirtmislerdir:

Ogrencilerin yaptiklar1 c¢aligmalar1 smifta okutuyorum. Diger arkadaslarinimn
degerlendirmesini istiyorum. Kitaplarda bulunan 6l¢ekleri kullaniyorum. (4MK)

Yapilan calismalari notla &diillendiriyorum. Begendiklerimi sinif panosunda
sergiliyorum. (11MK)

Noktalama ve mantik yanliglarii kontrol edip yazim kurallart ile ilgili
hatirlatmalar yapiyorum. Ozgiir olmalar1 agisindan ¢ok fazla yonlendirici olmuyorum.
(20BK)

Ogrenci calismalar1 iki sekilde degerlendirilmektedir. Birinci degerlendirme
ogrencinin kendi yapmis oldugu degerlendirme, ikincisi ise dgretmenin yapmis oldugu
degerlendirmedir. Bu degerlendirmede ‘Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi’ni
kullantyorum. Ayrica ders akisi icerisinde dgrencinin yaptigi calismalart sozlii olarak da
degerlendirmekteyim. Bu degerlendirmede Ogrencinin arkadaslari da Ggrencileri
degerlendirmektedir. (22BE)

Tartisma ve sonug

Bu c¢alismadan elde edilen bulgular ii¢ ana baglik altinda tartisilmistir. Yazma
etkinliklerinin tiir ve niteligi konusunda dile getirilen diisiinceler cogunlukla nitelikle ilgili nemli
sorunlarin olmadigini gdstermistir. Bu bulgular daha 6nce elde edilen bulgularla (6rnegin, Giiven,
2011; Gomleksiz ve ark., 2010) ¢elismektedir. Bunun nedeni zamanla degisen ders kitaplarinin
farkli niteliklere sahip olmasi olabilir.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 9/6 Spring 2014

bros¥Y

<enabled>

d

checclzéf



1148 Derya YAYLI — Murat SOLAK

Ikinci baslik olan 6grencilerin yazma etkinliklerini algilama bigimi konusunda alan yazin
dogrular nitelikte bulgular vardir (6rnegin, ; Karatay, 2011; Kurudayioglu ve Karadag, 2010;
Ungan, 2007). Ogretmenler genel anlamda yazma etkinliklerinin &grenciler tarafindan
begenilmemesinden, 6grenci isteksizliginden ve ¢oktan segmeli sinavlardan (Ustiiner ve Sengiil,
2004) yakinmaktadirlar. Alan yazinda ortak olan bu sorunlarla daha yakindan ilgilenilmesi
gerekligi ortadadir.

Son baglik olan o6gretmenlerin yazma etkinliklerini algilama bi¢cimi konusunda ise
O0gretmenlerin en ¢ok yakindigi konu zaman yetersizligi ve siniflarin kalabalik olmasidir. Bu
bulgular alan yazindaki bagka g¢aligmalarla da dogrulanmistir (6rnegin, Ungan, 2007). Ayrica
degerlendirme konusunda elde edilen bulgular hem olumlu hem de olumsuz boyutlar icermektedir.
Baz1 Ogretmenler Ogrencilerin yazilarina doniit vermenin giic oldugunu belirtmektedirler
(Temizkan, 2008). Sinif mevcutlar1 ve doniit konularinin irdelenmesi yararli olacaktir.

Katilimc1 6gretmenlere gore kitaplarda yer alan etkinlikler programin gereklerini karsilar
niteliktedir ve ogrencilerin diizeyine uygundur. Ancak oOgretmenlerin ek yazma etkinlikleri
iiretmeleri ve Ogrencileri Ozgiir birakmalar1 konusunda cesaretlendirilmeleri gerekligi ortaya
¢ikmaktadir. Kurudayioglu ve Karadag’in (2010) yaptiklar1 arastirma sonucunda ogrencilerin
konularmi kendilerinin belirleyecegi yazili anlatim caligmalarinin arttirilmasi gerektigi ortaya
konmustur. Yilmaz’a (2008) gore de serbest yazma c¢alismalari 6grencinin yaraticiligini, yazma
yetenegini ortaya koymasi bakimindan yararli uygulamalardir. Okuma metinlerindeki tiirler ile
yazma g¢alismalarindaki belli tiirde metin yazma konusundaki etkinliklerde yer alan tiirlerin birbiri
ile uyumlu olmasi 6grencinin tiir konusunu daha iyi kavramasina yardime1 olabilir. Kitaplara alinan
metinler, tiiriiniin en giizel 6rnegini sunacak nitelikte olmalidir (Ar1, 2011). Bu tlir metinleri 6rnek
alacak 6grencilerin yazma becerilerini bu 6rnekler {izerinden yapilandiracaklari unutulmamalidir.

Yazma becerisinin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in yazma Oncesinde bazi etkinlikler
yapilarak dgrencilerin isteklendirilmesi ve yazmaya hazir héle getirilmesi gerekmektedir (Gtiner,
2004). Bu ¢alismanin yapilmasi dgrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek ve onlart yapilacak
calismalarla ilgili bilgilendirmek acisindan 6nemlidir. Bu ¢aligmadan elde edilen sonuglar Tiirkce
Ogretmenlerinin yazma oncesi ¢aligmalar1 konusunda duyarli oldugunu gostermistir. Kurudayioglu
ve Karadag’a (2010) gore yazma becerisinin gelisimine en biiyiik engel 6grencilerin yazmak
istemeyisidir. Bu saptama, bu ¢alismadan elde edilen bulgular ile uyumludur. Béyle durumlarda en
biiyiik gdrev 6gretmene diismektedir. Ogretmen 6grencilerin yazma becerisine karsi olumsuz
tutumlarimi ortadan kaldirmali, yazma becerisinin zor olmadig1 inancini 6grenciye vermelidir.

Egitim ve ogretim etkinliklerinin yiiriitiilmesinde siifta diizenleyici ve rehber konumunda
olan kisi 6gretmendir. Bagc1 (2007) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim ve yazili anlatim
derslerine yonelik tutumlarimin olumlu oldugunu ve bu Ogretmen adaylarmin yazili anlatim
becerisindeki yetersizliklerinden yakindiklarint ve mesleki yasamlarinda da bu alanda sikinti
cekeceklerine inandiklarini belirlemistir. Bu bulgu 6gretmen yetistirme siireglerinin gelistirilmesi
agisindan dnemlidir ¢linkii 6grenme siirecinin her asamasinda kendisinden 6grencilerinin {iriinlerini
dikkate almasi ve onlar desteklemesi beklenen 6gretmenin &z-yeterlik algilarinin yiiksek olmasi
gerekir. Boyle bir 6gretmen 6grencilerin 6grenme etkinlikleri i¢indeki gelisimlerini izler, siiregleri
degerlendirir, onlar1 6z degerlendirme yapmaya 6zendirir (MEB, 2006).

Bu c¢aligmada o&gretmenlerin  teknolojiyi ve cesitli materyalleri kullanmadiklari
gozlenmistir. Oysa yapilandirmaci bir anlayisla yiiriitiilen etkinlikler teknolojiyi egitim alaninda
kullanmay1 gerektirir. Cok uyaranli bir 6grenme ortami dgrencinin giidiilenmesini ve basarisini
artiracaktir.
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Susar Kirmizi ve Akkaya (2009) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada 6gretmen kilavuz
kitabindaki etkinlik hazirlama ile agiklamalarin bazi 6gretmenler tarafindan yeterince anlagilmadigi
belirlenmistir. Baz1 6gretmenler etkinliklerin fazla oldugunu ve siirenin yetmedigini diisiiniirken,
bazilar1 etkinligin az oldugunu ve kendileri etkinlik hazirlamadiklarini belirtmislerdir. Bu
calismada da katilimec1 6gretmenlerin zit diisiincede olabildikleri goriilmiistiir. Bunun nedeni
Ogretmenlerin programin kendilerine tanidiklar esnekligi 6ziimseyememeleri olabilir.

Tirkce programmin sundugu en Onemli yeniliklerinden birisi de degerlendirme
calismalaridir. Yapilan c¢aligmalari sadece Ogretmen degil oOgrenciler ve arkadaslari da
degerlendirmektedir. Onceki programda {iriin degerlendirilirken yeni programda siirec de
degerlendirilmektedir. Yaman’a (2010) gore ogrencilerin yaptig1 calismalarin degerlendirilmesi
onlar1 yazma caligsmalarina kars1 isteklendirecektir. Bu calisamaya katilan 6gretmenlerin bu konuda
bilingli olmas1 umut vericidir.

Smiflarin kalabalik olmasi, yapilan ¢alismalarin degerlendirilmesini zorlastirmakta ve
Ogretmenin Ogrencilerle bire bir ilgilenmesini engellemektedir. Bu sorun giderilerek smif
mevcutlari ideal sayiya gore tekrar diizenlenmelidir. Bu konuda okul yoneticilerine 6nemli gérevler
diismektedir.

Yazma etkinlikleri 6gretmen rehberliginde, Ogretmenin uygun gordiigi bir ortamda
yapilmalidir. Yazma calismalar1 yaptirilirken kolaydan zora, basitten karmasiga dogru bir yol
izlenmelidir. Ogretmenler etkinlikleri yetistiremem korkusuyla ev 6devi olarak vermemelidir. Aksi
takdirde etkinliklerin dgrenci tarafindan 6nemsiz oldugu algis1 ortaya cikabilir. Ogretmenler
gerektiginde Ogrencilerin seviyelerine uygun etkinlikler hazirlayip kitaba bagl kalmaksizin daha
esnek calismalar yapabilirler. Kitaplarda verilen etkinliklerin bir Oneri niteliginde oldugu
unutulmamalidir. Ogretmenler var olan etkinlikleri diizenleyebilecekleri gibi &grencilerin
gereksinimleri paralelinde kendileri de sifirdan yazma etkinlikleri olusturabilirler.

Ogrencilerin yazma sonucunda ortaya koyduklari {iriin degerlendirilmesi onlar1 yazmaya
giidiileyecek boyutlariyla ele alinmalidir. Ornegin calismalarin panoda sergilenmesi ve arkadaslarla
paylagilmas1 istek ve giidiilenmeyi artirabilir. Ogrencilerin ortaya koydugu ¢alismalar
degerlendirilirken siirec de dikkate alinmalidir. Degerlendirmede Tiirk¢e programinin 6nerdigi
coklu degerlendirme olanaklarindan yararlanilmalidir.

Bu calisma iki okulda calisan Tiirkce Ogretmenleriyle gerceklestirilmistir. Benzer
calismalarin farkli illerde, farkli kurumlarda ve farkli veri toplama araglariyla yapilmasi alan yazina
katkida bulunacaktir. Benzeri c¢aligmalar ayn1 zamanda yazma etkinliklerinin niteligini
gelistirilmesi i¢in 6gretmenlere, programcilari ve kitap yazarlarina yardimer olacaktir.
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