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CEVRE DERSINDE UYGULANAN SENARYO TEMELLI
OGRENMENIN FEN BILGiSi OGRETMEN ADAYLARININ
AKADEMIK BASARILARINA VE TUTUMLARINA ETKIiSI

Esra UCAK*

OZET

Cevre sorunlarinin ¢éztimtinde bilincli bireyler yetistirmek oldukca
onemlidir. Bu da ancak etkili cevre egitimi ile mtimkin olabilir. Cevre
sorunlarinin bilincinde olan ve bu sorunlara ¢6ztim Uretebilen bireylerin
yetisebilmesi icin egitim programlarinda cevre egitimine énem verilmeli,
bu derslerin ezber dersler yerine 6grenciler icin anlamli hale getirilen yeni
yaklasimlar: icermeleri gerekmektedir. Bu yeni yaklasimlardan biri de
Senaryo Temelli Ogrenmedir. Bu calismada da 3. fen bilgisi 6gretmen
adaylarin cevre bilimi dersinde Senaryo Temelli Ogrenmenin 6grenci
basaris1 ve tutumuna etkisine bakilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu, 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar déneminde Pamukkale
Universitesi Egitim Fakuiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. sinifta 6grenim
gormekte olan toplam 56 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6n test-
son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Siniflardan biri deney grubu
(n=31), digeri ise kontrol grubu (n=25) olmak TUlizere yansiz olarak
belirlenmistir. Calismada “Cevre Basari Testi” ve “Cevreye Yonelik Tutum
Olcegi” kullamilmistir. Uygulama her iki grupta da 4 hafta boyunca “Cevre
Sorunlar1’” konusu boyunca gerceklestirilmistir. Gruplara calismadan
énce ve sonra Cevre Basar Testi ve Cevre Tutum Olcegi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen veriler, SPSS 21.0 istatistik paket
program kullanilarak c¢6éztimlenmistir. Deney ve kontrol grubunun
puanlarini  karsilastirmak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi
kullanilmistir. Calismanin bulgularina dayali olarak cevre dersinde
“Senaryo Temelli Ogrenmenin” dgrencilerin akademik basarilarina etki
etmedigi ancak tutumlarini arttirdig: séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, senaryo temelli 6grenme, fen
bilgisi 6gretmen adaylari.
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THE EFFECT OF SCENARIO BASED INSTRUCTION ON THE
ACADEMIC SUCCESS AND ATTITUDE OF PRE-SERVICE
SCIENCE TEACHERS APPLIED ENVIRONMENT LESSON

ABSTRACT

It is very important to educate conscious individuals for the
solutions of environmental problems. This can only be possible with
effective environmental education. In order to educate individuals who
are aware of environmental problems and can produce solutions to these
problems, environmental education should be given importance in
education programs and these courses should include new approaches
which are made meaningful for students instead of memorizing courses.
One of these new approaches is Scenario Based Learning. This study also
examined the effect of Scenario Based Learning on the success and
performance of students in the environmental science course of the third
pre-service science teacher. The study group of the research is composed
of 56 students who are studying in the third grade of Science Education
Teaching Department of Pamukkale University Faculty of Education in
the spring semester of 2012-2013 academic year. Pre-test and post-test
control group designs were used in the study. One of the groups was
determined as experimental group (n = 31) and the other group was
determined as control group (n = 25). "Environmental Achievement Test"
and "Environment Attitude Scale" were used in the study. The application
was carried out for 4 weeks in both groups throughout the
"Environmental Problems". Environmental Achievement Test and
Environmental Attitude Scale were administered before and after working
in groups. The data obtained as a result of the study were analyzed using
SPSS 21.0 statistical package program. The t-test was used for
independent groups to compare the scores of the experiment and control
groups. Based on the findings of the study, it can be said that "Scenario
Based Learning" does not affect the academic achievements of the
students but increases their attitudes in the environmental lesson.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

In order to prevent environmental problems and to protect, develop
and enhance environment, first thing to be done is to investigate and
change each individual’s environmental perspective and value judgment.
First and maybe the only way to prevent today’s serious environmental
problems by making public informed about them and taking necessary
precautions is to develop and implement an independent environmental
education program that will impart environmental awareness and
sensitivity (Kavruk 2002). The spread of environmental awareness and
sensitivity to all segments of society can only be realized by conscious
environmental educators. From the pre-school period onwards, what
should be done by the environmental education is not to load
encyclopedic information into the minds of students but to make
students aware of the environmental threats, to enable them to think and
find solutions and raise the students awareness of the fact that for a
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quality life, a clean, balanced and healthy environment is needed (Soran
et al., 2000). In this context, great responsibility should be taken by
teachers to inculcate this awareness in students. During their university
education, pre-service teachers are given environmental education
courses to impart this awareness in them. In order to create individuals
who are more conscious and can produce solutions and to deliver more
effective and efficient environmental education classes, the current study
used the Scenario-Based Learning.

In the scenario-based learning, classes are rendered more active by
incorporating subjects to be taught into meaningful scenarios; thus,
students’ interest and curiosity arouse. In this way, subjects are freed
from the walls of classes; they are integrated with the real life. Scenarios
with interesting, meaningful, thought-provoking content allowing
students to inquiry and work in cooperation with their peers can make
students having any type of learning style active and enable students
with different learning styles to learn together (Veznedaroglu, 2005). In
the Scenario- Based Learning in which the real world is brought to the
class in a sense, students are provided with opportunities to think about
a problem, make use of what they have learned in similar situations,
recognize their knowledge deficiencies and make inquiry to overcome
these deficiencies. Students working on a scenario activate many higher
order thinking processes such as solving, synthesizing, evaluating and
making decision (Ac¢ikgoz, 2007).

In the scenario-based learning, implicit presentation of information
and skills to be imparted in a chain of events aims to enable students
experiencing these events to learn them. At the same time, it is a widely-
used model involving the delivery of the lesson within the context of a
suitable scenario to accomplish objectives. In such an application,
lessons are designed by focusing on the process of the acquisition of the
target skills and behaviors. The lesson is the life itself. Therefore, lessons
are delivered in such a way as to allow students to try and experience as
in the real life. For learning by living, scenarios are developed and
produced (Errington, 2003).

Method

The current study employed the pretest posttest control group
design. The study group of the current research is comprised of a total of
56 third-year students attending the Department of Science Teaching in
the Education Faculty of Pamukkale University in the spring term of
2012-2013 academic year. One of the two classes participating in the
study was assigned as the control group and the other one was assigned
as the experimental group randomly. In the experimental group, there
were 31 students and in the control group, there were 25 students. The
application was conducted in both of the groups for four weeks focusing
on the subject of “Environmental Problems”. In both of the groups, before
and after the application, the Environmental Knowledge Test and the
Environmental Attitude Scale were administered. The collected data were
analyzed by using SPSS 21.0 program package. The data collected from
the groups were found to be showing a normal distribution. Therefore, in
order to compare the scores of the experimental and control groups, the
independent-samples t-test was used.
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Prior to the experimental applications, the experimental groups
students were explained the scenario-based learning and the principles
of scenario development. Moreover, before the application, objectives
related to environmental education were determined. The students in the
experimental group were divided into groups of two and they were asked
to write a scenario for accomplishing the designated objectives. After the
students had developed their scenarios, these scenarios were revised
together with the researcher and then activities for the scenarios were
developed. Moreover, great care was taken for the students to create their
scenarios in such a way as to make it possible for them to see the problem
created on the basis of the scenario in their lives and to feel as if they
were confronted with a real situation. Before the application, the
classroom was rearranged to let the students discuss and express
themselves comfortably. Then, the groups of students presented their
scenarios in the order specified by the objectives each week. They
delivered the lessons through the activities they developed on the basis
of their scenarios. Some of these activities are presenting real-life stories
from the computer, preparing an environment newspaper and six-hat
technique activities.

Conclusion, Discussion and Suggestions

In light of the findings of the current study, it can be argued that
the scenario-based learning did not affect the students’ academic
achievement but enhanced their environmental attitudes. When the
literature was examined, no study exploring the effect of the scenario-
based learning on students’ achievement and attitudes in the
environment course was found. Moreover, the research focusing on the
use of scenario-based learning in science classes was found to be quite
limited in the national literature (Taskin Can, Sénmezer and Kesercioglu,
2006; Horzum and Alper, 2006; Kocadag, 2010; Bayrak, 2010; Geban
and Cam 2011; Yalcinkaya, Boz and Baker, 2012). It was also found that
the research focusing on the use of scenario-based learning in science
classes is quite limited in the international literature (Rennie and Parker,
1996; Lucas and Roth, 1996; Dori, Tall and Tsaushu, 2002, Kennedy
Clark, S, 2011; Lou, Hart and Amparo, 2014). Moreover, Cornely (1998)
stated that the use of scenario-based learning increased the students’
active participation in class. It was also found that through the scenario-
based learning method students can work in cooperation and can create
meaningful learning settings. In this regard, in the current study,
meaningful learning settings in which the students could actively
participate in class and work in cooperation with each other were created
and then scenarios were developed in this line.

In Turkey, within the context of the natural sciences course, a
limited number of studies using the scenario-based learning have been
encountered. On the basis of the studies conducted in Turkey, it can be
concluded that instructional activities developed to be used in the
scenario-based learning are important for different levels of schooling in
Turkey. It is seen that the research generally focuses on middle school
students (Kéroglu and Yesildere, 2002; Yaman, 2005; Kocattirk Kapucu,
2008; Kocadag, 2010; Kocayusuf, 2014; Kemiksiz, 2016). There is also
some research conducted at the university level. For instance, Bayrak
(2010) and Avci and Bayrak (2013), elicited the opinions of the pre-service
teachers about the Scenario-Based activities implemented in science
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classes. Veznedaroglu (2005) investigated the effect of scenario-based
learning activities on the pre-service teachers’ attitudes and self-efficacy
perception in relation to the profession of teaching. As a result, he found
that the cenario-based learning activities improved the pre-service
teachers’ self-efficacy perception of the profession of teaching. Yet, no
significant difference was found between the control group students’
attitudes and experimental group students’ attitudes towards the
profession of teaching.

The scenario-based learning has brought a new approach to the
science teaching-learning process with the incorporation of scenarios into
science textbooks in recent years. With the scenario-Based Learning,
students can find opportunities to explore different problems and
situations through the scenarios developed on the basis of sections of
real life, to make use of their existing knowledge in these situations, to
present creative ideas and to use what they have learned in real life
situations. The current study allowed the pre-service science teachers to
write scenarios, to apply them and thus to gain knowledge about the
scenario-based learning. In the existing research, the main emphasis has
been put on the elicitation of pre-service teachers’ environmental literacy
levels (Karatekin and Aksoy, 2012; Karatekin and Kog¢, 2013) or of the
opinions of teachers about environmental education (Uzun and Saglam,
2007; Guzelyurt and Ozkan, 2018).

In light of the findings of the current study, the following
suggestions can be made:

In order for pre-service teachers to internalize the awareness of
environmental problems, besides traditional methods, alternative
methods and techniques in which students can become more active
should be used particularly in the courses of environmental science.
Given that scenarios are widely used in the science textbooks designed
according to the science curriculum determined by the Ministry of
National Education, similar activities can be conducted in different
courses such as science laboratories in order to help pre-service teachers
to learn better about the scenario-based Learning. Future research can
explore students and teachers’ opinions about the scenario-based
learning used in classes. Moreover, the units in the natural sciences
course can be taught by integrating the scenario-based learning with
different instructional methods and their effectiveness can be
investigated.

Keywords: Environmental instruction, scenario based learning,
pre-service science teachers.

Giris

Cevre, en genel anlamiyla, bir canlinin yasam ortami olarak tanimlanmaktadir. (Berkes ve
Kislalioglu 2005). Boyle bir tanimlama yapildiginda, ¢evre sorunlarinin insanligin varligiyla
basladig1 sdylenebilir. Ancak o déonemlerde insan doga ile bariscil bir iligki icerisinde oldugundan
gevre sorunlart giincel yasama girmemisti. Ciddi anlamda ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikisi sanayi
devrimi ile baglamis ve insan dogay1 tamamiyla hakimiyeti altina alma gayreti igerisine girmistir.
Insanlarin bu gayreti sonucunda ekolojik denge bozulmus ve bunun sonucunda tiim insanlig1 tehdit
eden ciddi ¢evre sorunlari yasanmaya baslamistir. Cevre sorunlari, yasamla ilgili gereksinimlerin
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karsilanmasini giiclestiren veya olanaksizlastiran engellere iliskin sorunlardir (Cevre Bakanlig
1991).

Karsilasilan cevre sorunlarina kokli ¢oziimler getirecek, insanligin yararina hizmetler
iiretecek ve bunlardan yararlanacak insan giiciiniin ¢evre bilinci ile yetistirilmesi, bu sorunlarin ve
gereksinimlerin ¢ézliimiinde ¢ok onemli ilerlemeler saglayacaktir. Diinya’da son yillarda cevre
bilincinin 6neminin kavranmasi ve ¢evreyle ilgili bilgi sahibi olunmasi, her alanda bas dondiiriicii
hizla gelisen teknolojiler sayesinde kisa siirede olmaktadir (Yeung 1998).

Cevre sorunlarinin 6nlenebilmesi, ¢gevrenin korunmasi, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi igin
once tek tek bireylerin gevreye bakis agilarinin ve cevre ile ilgili deger yargilarinin sorgulanarak
degistirilmesi gerekir. Glinlimiizde ¢evre sorunlarinin bugilinkii boyutlarima ulasmasiyla, bu
sorunlarin tiim kitlelere duyurulmasi ve ilgili 6nlemlerin alinmasi igin ilk ve belki de tek yol ¢evre
bilinci ve duyarliligimi kazandirabilecek bagimsiz bir ¢evre egitimidir (Kavruk 2002). Cevre
duyarliligi ve bilincinin toplumun tiim kesimlerine yayilmasi ancak bilingli ¢evre egitimcileri
tarafindan gergeklestirilebilir. Okul 6ncesi donemden baslayarak gerceklestirilecek cevre egitimi
zihinlere ansiklopedik bilgileri yiiklemek degil, ¢cevresel tehditlerin farkina varilmasim saglamak,
¢Oziim yolu disiinmek ve iiretmek, nitelikli bir yasam igin temiz, dengeli ve saglikli bir ¢evrenin
gerekli oldugu diisiincesini ve bilincini kazandirmak olmalidir (Soran vd 2000). Bu baglamda bu
bilinci 6grencilerine kazandiracak olan dgretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenlere bu
bilincin kazandirilmasi igin lisans déneminde ¢evre dersleri verilmektedir. Cevre sorunlarina yonelik
daha bilingli ve ¢ézlim iireten bireyler olusturmak, daha etkin ve verimli bir ¢evre dersi sunmak
amactyla calismada Senaryo Temelli Ogrenme (STO) kullanilnustir.

Senaryo Temelli Ogrenmede, konular derslerin anlaml1 senaryolar igine yerlestirilmesiyle
canlanir, merak ve ilgi duyulacak sekle biiriiniir. Boylece dersler siniflarin suni duvarlar1 arasina
hapsolmaktan kurtulur, ger¢ek yasamla birlesir. Ogrencinin ilgisini ¢eken, ona anlamli gelen,
diisiinmesini ve aragtirmasini saglayan, arkadaslariyla birlikte calisma becerisini gelistirmeye
yonelik icerikteki senaryolar, her 6grenme stilindeki 6grencileri etkin hale getirerek onlara birlikte
ders isleme olanagi vermektedir (Veznedaroglu, 2005). Bir anlamda gercek diinyanin sinifa tasindigi
Senaryo Temelli Ogrenmede, dgrencilere bir problem iizerinde diisiinme, dgrendiklerini gercege
benzer durumlarda kullanma, bilgi eksikliklerini fark etme ve bunu gidermek i¢in aragtirma yapma
firsat1 verilir. Senaryo tlizerinde ¢alisan 6grenciler, ¢oziimleme, sentezleme, degerlendirme ve karar
verme vb. gibi bir¢ok iist diizey diisiinme siirecini harekete gecirirler (A¢ikgdz, 2007).

Senaryo Temelli Ogrenme, kazandirilacak bilgi ve becerilerin bir olaylar zinciri iginde ortiilii
olarak sunulmasi, bu olaylar1 yasayanlarin bunlar1 6grenmesini temel alir. Ayn1 zamanda hedef ve
davraniglart gergeklestirmeye yonelik olarak, belirlenen uygun bir senaryo g¢ercevesinde dersin
islenmesi siirecini igeren, yaygin olarak kullanilan bir modeldir. Bdylesi bir uygulamada, dersler
beceri ve davraniglar1 kazanma siireci iizerine odaklanarak tasarlanir. Ders yasamin kendisidir. Bu
yiizden dersler yasamla i¢ ice islenmeye; yasayarak, deneyerek verilmeye calisilir. Yasayarak
O0grenme i¢in senaryolar kurulur ve iiretilir (Errington, 2003).

Shank (1999)’ a gore Senaryo Temelli Ogrenme (STO); hedef-davramslar ve dgrenme
amaglar1 ile dogrudan ilgilidir ve 6grencilerin belirlenen bir ama¢ dogrultusunda istenen eylemi
gerceklestirebilmek ve uygulama becerileri olugturmak icin bilgiye ihtiya¢ duyduklar1 bir yaparak-
yasayarak dgrenme ortanudir. Yan (2006), STO’ yii bireylerin veya bireylerden olusan gruplarin
yasamlarimi etkileyen 6zel durumlari kesfetmek igin yapilandirilan bir siire¢ olarak tanimlamistir.
Collins (1994), STO' niin dgrenenlere, organize edilmis bilgileri “dykii formunda igerik” ile sunmast,
Ogrenene agir sorumluluklar1 olan bir gorev yiiklemesi ve ona uzman rolii vererek 6zgiivenini
arttirmasi; diger taraftan, 0grenenin bilgiye gereksinim duymasi ve siire¢ i¢inde etkin olmasi
nedenleriyle etkili oldugunu vurgulamaktadir.
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Filiz ve dig. (2005), STO’ niin ézelliklerini su sekilde siralamuslardir:

Ogrenci merkezlidir: Ogrenme-dgretme siirecinin en énemli kaynagi 6grencidir. STO’ de
onemli olan 6gretmek degil 6grencinin 6grenmesine yardimeir olmak, etkin ve kalic1 6grenme icin
yol gdstermektir.

AKktif bilgiyi igerir: Ogrenciler, kendi gorsel konularini olusturmaya aktif olarak katilirlar.
Senaryolar, 6grencilere gevrelerini aragtirmalarinda ve kesif yollarii sdylemede biitlin duyularim
kullanmalari i¢in birgok firsat saglamaktadir.

Motivasyon diizeyini artirir: Ogrenciler icin senaryoyu irdelemek ilgi cekicidir. Gergek
hayata dair hazirlanan senaryolardan elde ettikleri bilgilerin de ger¢cek hayata uyarlanabilmesi
Ogrenme isteklerini artirmaktadir.

Hem 6grenci hem de dgretmen icin oldukea giiglii bir yap: saglar: Ogretmen ve dgrenciler,
diizenli olarak basarili ¢iktilar alindiginda birbirlerine giiven duyarlar. STO’ de, gergek hayattan
alman hikayeler iizerinde ¢aligmak okul dig1 yagantilara uyumu kolaylastirir.

Mevcut igerigin daha zor ve farkli yonleri ile ilgili tartisma ortami meydana getirir: Igerikte
yer alan cinsel gelisim ya da farkli soyut kavramlar gibi konular 6grenciler i¢in cok hassas noktalarda
olabilir. Bu tiir durumlarda senaryo iizerinde ¢aligmak rahatlatict olabilecegi gibi, bir igerigin daha
derin, felsefi ya da farkli yonlerini gorebilmelerine yardimei olur.

Biitiinlestiricidir: Farkli icerikteki farkli dersler ayni senaryo iizerinde islendiginde,
ogrenciler konuya biitiinsel bir sekilde bakmayi 6grenir ve farkli derslere paralel olarak farkli
yonlerini kesfetme imkani bulurlar.

Ogretmenlerin sinifindaki her bir dgrenci i¢in uygun zorluk diizeyi belirlemesini saglar:
Ogrencilerin kendi gorsel metinlerini olusturmalar1 ve dil gelistirme etkinliklerine katilmalar1, daha
az yetenekli 6grenciler i¢in destek bir yap1 saglarken, sorun ¢6zme etkinliklerinin agik uclu dogast
nedeniyle de yetenekli 6grenciler daha ileri diizeylerde diisiiniip, caligma firsat1 bulurlar.

Isbirlikli 6grenme igin uygun bir yontemdir: Bir senaryo iizerinde bireysel olarak
calisilabilecegi gibi grup halinde de caligmalar siirdiiriilebilir.

Senaryolar Ogrencileri konunun o6ziine ulastirabilecek nitelikte olmalidir. Bunun ig¢in
belirlenen sorunun tam olarak ortaya konmasi gerekmektedir. Ogrenciler sorun ya da problemi
hayatlarinin i¢inde gorebilmeli, gergek bir durumla karsi karsiya olduklarini bilmeli ve bunu goz
oniinde bulundurarak hareket etmelidirler (Karakus, 2006). Senaryolar ne kadar iyi yazilmis olursa
olsun uygun yéntem ve tekniklerle kullanilmadig: siirece etkili olamaz. Ornegin hazirlanan kaliteli
bir senaryoyu diiz anlatim yontemini kullanan bir 6gretmen dersinde kendisi okuyarak ve agiklayarak
bilgi veriyorsa senaryonun bu derste herhangi bir etkisi yoktur. Senaryolar tek basina kullanilmakla
beraber, Probleme Dayali Ogrenme (PDO), Siz Olsaydimz Ne Yapardimz? gibi yéntem ve
tekniklerle de birlikte kullanilmaktadir (Acikgdz, 2007). STO’ niin, PDO ile acik bir sekilde
baglantisi vardir ve her ikisi de yaparak yasayarak 6grenmeyi vurgulayan yapilandirmaci yaklagimin
disinda yeni bir yaklasim olarak bas gostermektedir (Beattie, 2006). Konu ile ilgili bir bilgisayar
sunumu yapma, bir model gelistirme, afis yapma, kitapgik olusturma, gazete hazirlama, oyun (drama)
ortaya koyma, siir, hikdye, fikra, karikatiir yapma, tartisma gruplar ile konuyu irdeleme
yapilabilecek ¢alismalardan bazilaridir (Aksoy, 2007).

Ozellikle baz1 fakiilte ve yiiksekokullarda STO ile 6grencilerin senaryo hazirlamast iizerine
kurulmus egitim sekliyle, oOgrencilerin hayata ve mesleklerine uyum saglamalart ve
karsilasabilecekleri durumlar1 dnceden tahmin ederek ¢6ziim yollar1 bulmalari amaglanmaktadir.
Fakat yaygin olarak uzmanlar tarafindan hazirlanan senaryolarin egitim, tip (Ag¢ikgodz, 2007),
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miihendislik (Haynes, 2009) ve hukuk (Beattie, 2006) gibi farkli alanlarda ve ¢esitli amagclar i¢in
kullanildig1 goriilmektedir (Bayrak, 2010).

Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli egitim géz oniine alinarak
senaryolar yazmalarina, uygulamalarina ve senaryo temelli 6grenme hakkinda fikir sahibi olmalarina
olanak saglamistir. Calismanin ¢evre bilimi dersinde c¢evre sorunlarina yonelik olmasinin
nedenlerinde bazilar1 sunlardir: Yilmaz ve ark (2002); orta ve yiiksekdgretim 6grencilerinin ¢evre
sorunlart ile ilgili olarak bilgilerinin yetersiz oldugunu ve ¢evre sorunlarini tam olarak bilmediklerini
bildirmiglerdir. Bu baglamda ¢evre bilimi dersindeki ¢evre sorunlari konusu 6nemli goriilmiis ve bu
konuda ¢alisma yapilmistir. Cevre Bilimi kitabinin ¢evre sorunlart boliimiindeki 6zellikle insanlarin
hayati ve gelecegi agisindan 6nemli ¢cevre sorunlarindan olan hava (asit yagmurlari, karbon monoksit,
civa, kursun, sera etkisi), su, toprak, kirliligi, radyoaktif kirliligi, erozyon, kiiresel 1sinma, ozon
incelmesi, insan ve ¢evre saghigmi etkileyen faktorler ele alinmistir. Buna yonelik olarak c¢evre
sorunlar1 senaryolara dayali olarak islenerek 6gretmen adaylari gercek yasamin i¢ine sokulmaya
calistlmustir. Literatiir incelendiginde Senaryo Temelli Ogrenmenin ¢evre dersinde 6grencilerin
basarilari ve tutumlara etkisinin arastirildigi higbir c¢alismaya rastlanmamustir. Ayrica fen
derslerinde senaryo temelli 6grenmeyle yapilan galigmalarin yurt i¢i alan yazinda sinirli sayida
oldugu goriilmistiir (Tagkin Can, S6nmezer ve Kesercioglu, 2006; Horzum ve Alper,2006; Kocadag,
2010; Bayrak, 2010; Geban ve Cam 2011; Yalginkaya, Boz ve Baker, 2012). Fen derslerinde senaryo
temelli 6grenmeyle yapilan ¢calismalarin yurt dis1 alan yazinda da sinirlt sayida oldugu goriilmiistiir
(Rennie ve Parker, 1996; Lucas ve Roth, 1996; Dori, Tall ve Tsaushu, 2002, Kennedy Clark, S, 2011;
Lou, Hart ve Amparo, 2014). Ayrica Cornely (1998) Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminin
kullaniminin 8grencilerin derse aktif katilimi artirdigini belirtmistir. Ogrencilerin Senaryo Temelli
Ogrenme yontemiyle birlikte is birligi icerisinde galisarak, anlamli 6grenme ortamlar1 olusturdugu
bulgusuna ulagmistir. Bu baglamda calismada da 6grencilerin derse aktif katiliminin saglanacagi,
birlikte isbirligi icinde galigacaklari anlamli 6grenme ortamlart olusturulmus ve buna yonelik
senaryolar olusturulmustur.

Yontem

Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma deseni, ¢aligma grubu, arastirmaci tarafindan
yapilan uygulama, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Arastirma Deseni

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desende katilimcilar,
deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak dlgiildiikleri i¢in bu desen iliskili
bir desendir. Ayni zamanda farkli katilimcilardan olusan deney ve kontrol gruplarmin dl¢timlerinin
karsilastirilmasi nedeniyle bu desen iliskisiz bir desendir (Biiyiikoztiirk 2001). Arastirma iki grup
iizerinde gergeklestirilmistir. Gruplarin hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi rastgele
belirlenmistir.

Arastirmada deney grubunda senaryo temelli 6grenme, kontrol grubunda ise, geleneksel
ogretime dayal1 bir yaklagim izlenmistir. Her iki grupta da aynmi1 bagimh degiskenler kullanilmigtir.
Egitim bilimlerine yonelik literatiir incelendiginde, gerek ulusal, gerekse uluslar arasi literatiirde
ozellikle nicel (kantitatif) veri toplamak amaciyla yapilan calismalarda deneysel yontemin sik¢a
kullanildig1 goriilmektedir. Bu tiir aragtirmalarda genellikle degisik 6gretim yontemlerinin, yeni
gelistirilen materyallerin veya etkinliklerin ve alternatif 6gretim yaklagimlarinin 6grenci basarisi ve
tutumu tizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmaktadir (Cepni 2005).
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Tablo 1. Calismanin arastirma deseni

Gruplar On Test Kullanilan Yontemler Son Test

Deney CBT,CYTO Senaryo Temelli Ogrenme (STO) CBT,CYTO
(4 hafta — 12 ders saati)

Kontrol CBT,CYTO Geleneksel Ogretim CBT,CYTO
(4 hafta — 12 ders saati)

CBT: Cevre Basar1 Testi
CYTO: Cevreye yonelik tutum 6lgegi
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2012-2013 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. sinifta 6grenim gérmekte olan toplam 56
Ogrenci olusturmaktadir. Siniflardan biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu olmak {izere yansiz
olarak belirlenmistir. Deney grubunu 31, kontrol grubunu 25 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari
Cevre Bilimleri Basari Testi

Cevre dersinde gevre sorunlarina yonelik olarak gelistirilen basari testi olarak literatiir
tarandiginda Dogru (2005) tarafindan gelistirilen Cevre Bilimleri Basari testine ulagilmigtir. Testin
giivenirliligi 0.77 olarak bulunmustur. Bu nedenle arastirmada kullanilan basari testinin gilivenilir
oldugu soylenebilir. Gegerlilik, bir 6lgme aracinin 6lgmek istedigi Ozelligi baska ozelliklerle
karistirmadan dogru olarak 6lgme derecesidir. Bir testin kapsam gegerliligi, 6rneklemin evreni temsil
edebilecegine; testteki her bir maddenin gecerli olmasina ve test kapsamina dl¢iilmek istenmeyen
ozelliklerin karismamis olmasina baglidir. Bu anlamda basari testinin gegerli olduguna uzman goriisii
ile karar verilmistir.

Bu testin amaci, 6gretmen adaylarinin konuyla ilgili bilgi seviyelerini 6n test ve son test
seklinde yoklayarak uygulanan yontemlerden kaynaklanabilecek gruplar arasi bilissel diizeydeki
farkliliklar1 ortaya ¢ikarmaktir.

Cevre Tutum Olgegi

Aragtirmada, Ozkan (2001) tarafindan hazirlanan dérdii olumsuz 22 madde igeren tek
boyutlu besli likert tipindeki “Cevreye Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olumlu ifadeler igin
5-4-3-2-1, olumsuz ifadeler igin 1-2-3-4-5 seklinde puanlandirilmistir. Olgegin giivenirligi 0.79
olarak bulunmustur.

Dersin islenisi

Deneysel c¢alismada Ogretmen farkliligi nedeniyle ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklari
onlemek amaciyla deney ve kontrol grubunda dersler arastirmaci tarafindan iglenmistir. Deneysel
islemlerden iki hafta 6nce Senaryo Temelli Ogrenme ve senaryo hazirlama ilkeleri dgrencilere
aciklanmigtir. Yine ¢alismadan 6nce ¢evre sorunlarma iligkin kazanimlar olusturulmustur. Deney
grubundaki 6grenciler 2’serli gruplara ayrilmis ve her gruptan verilen kazanimlara iligkin senaryo
yazmalari istenmistir. Ogrenciler senaryolarini olusturduktan sonra arastirmaci ile birlikte senaryolar
tekrar gozden gecirilmis ve senaryolara iliskin etkinlikler olusturulmustur. Senaryolarin 6grencileri
konunun 6ziine olastirabilecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica senaryoya dayali olarak
olusturulan sorun ya da problemi hayatlarinin i¢inde gorebilmeleri, ger¢ek bir durumla karsi karsiya
olduklarim hissetmelerini saglayacak sekilde senaryolarin olusturulmasina énem verilmistir. Siif
calisma Oncesinde 6grencilerin rahatga tartigsabilecekleri ve kendilerini ifade edebilecekleri sekilde
yeniden diizenlenmistir. Daha sonra Ogrenci gruplart hafta hafta kazanimlara gore derste
senaryolarin1  projektérden sunmuslardir. Dersi senaryoya dayali olusturduklar etkinliklerle
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yiriitmiislerdir. Bu etkinlikler bilgisayarda ger¢ek yasanmis hikayeleri sunma, cevre gazetesi
hazirlama, drama, tartigma gruplari olusturma, alt1 sapka teknigi gibi etkinliklerdir. Senaryo temelli
O0grenme Ogrencileri arastirma ve inceleme yapmaya yonlendirmis, 6grencilerin aktif katilmasini
saglamis, senaryolardaki problemleri birlikte ¢6zmek ya da beraber senaryo hazirlamak 6grencilerde
isbirligi algisinin gelismesini saglamistir. Kontrol grubunda ise yine olusturulan kazanimlara gore
dersler geleneksel yontemle iglenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler, SPSS 21.0 istatistik paket program kullanilarak
cozlimlenmistir. Gruplardan elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu
nedenle, deney ve kontrol grubunun puanlarini karsilastirmak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi
kullaniimustir.

Bulgular ve Yorum

Deneysel uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun akademik basari diizeylerini
belirlemek amaciyla “Cevre Basar1 Testi” 6n-test olarak kullanilmistir. Yapilan 6n-test sonucunda
elde edilen puanlar1 karsilagtirmak i¢in bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi sonuglarina
iligkin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basar1 Testi On-test Puanlarina
Iliskin Bagimsiz t-testi Sonuclari

Grup N X S SD t p
Kontrol 25 13,72 2,49 54 1,15 .301
Deney 31 14,03 2,04

*p<.05

Tablo 2’ye gore, deneysel uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunun basari testi 6n-
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir (p>.05). Bu
bulguya bakarak, uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari
acisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Deneysel uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubunun akademik basar1 diizeylerini
belirlemek amaciyla yine “Cevre Bagar1 Testi” son-test olarak kullanilmigtir. Yapilan son-test
sonucunda elde edilen puanlart karsilastirmak i¢in bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi
sonugclarina iliskin bulgular Tablo 3°de yer almaktadir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basar1 Testi Son-test Puanlarina fliskin
Bagimsiz t-testi Sonuglari

Grup N X S SD t p
Kontrol 25 14,12 3,68 54 241 122
Deney 31 17,12 2,09

Tablo 3’e gore, deneysel uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubunun bagar1 testi son-
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir (p>.05). Bu
bulguya bakarak, uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik basari
puanlarina bakildiginda anlamli bir farklili§in olmadig1 s6ylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ¢evre tutum dlgegine iligkin 6n test-son
test puanlar1 arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak igin bagimsiz gruplar i¢in “t” testi yapilmis
ve bulgular Tablo 4 ve Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cevre Tutum Olgegi On Test
Puanlarimin Bagimsiz Gruplar I¢in “t” Testi Analizi Sonuglari

Grup N X S SD t p
Kontrol 25 89,20 6,31 54 .87 .388
Deney 31 90,74 6.92

Tablo 4’te goriildigl gibi cevre tutum Slgegi 6n test puanlart ortalamalar1 kontrol grubu
ogrencilerinin 89.20, deney grubu égrencilerinin 90.74 olarak bulunmustur. iki ortalama arasindaki
farkin anlamli olup olmadig1 “t” testi (bagimsiz gruplar i¢in) yapilarak bakilmis ve ortalamalar
arasindaki fark anlamli bulunmamustir (p> 0.05). Dolayisiyla ¢alismanin 6ncesinde deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ¢evre yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadigi sdylenebilir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cevre Tutum Olcegi Son Test
Puanlarimin Bagimsiz Gruplar I¢in “t” Testi Analizi Sonuglari

Grup N X S SD t p
Kontrol 25 88,48 8,22 54 2.9 .005
Deney 31 97,09 12,78

Tablo 5’te goriildiigii gibi ¢evre tutum Slgegi son test puanlar ortalamalar1 kontrol grubu
dgrencilerinin 88.48, deney grubu dgrencilerinin 97.09 olarak bulunmustur. Iki ortalama arasindaki
farkin anlamli olup olmadig1 “t” testi (bagimsiz gruplar i¢in) yapilarak bakilmis ve ortalamalar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05).

Tartisma ve Oneriler

Cevre egitimi disiplinler arast bir ¢alisma alanidir. Hem bilissel hem de duyugsal alanda
amagclar1 vardir. Biligsel alandaki amaglari, kisileri daha c¢evre okuryazar yapmaya yonelirken,
duyussal alandaki amaglar gevreye ve gevre sorunlarina karsi deger ve tutumlari olusturur (Erdogan,
2007). Bu calismada da Ogrencilerin ¢evre sorunlarina iliskin hem biligsel hem de duyussal
ozelliklerine bakilmistir. Calismanin bulgularina dayali olarak c¢evre dersinde Senaryo Temelli
Ogrenmenin 6grencilerin akademik basarilarma etki etmedigi ancak tutumlarini arttirdig
soylenebilir. Geban ve Cam (2011) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da Senaryo Temelli Ogrenmenin
ogrencilerin Kimya dersine yonelik tutumlarini geleneksel yontemlere gore arttirdigi sonucuna
ulagtimisgtir.

Cevre egitiminde hedef kitle tim bireyler iken, ama¢ g¢evreye duyarli, ¢evre koruma
konusunda olumlu tutum ve davraniglarin gelistirilmesidir. Bununla birlikte, ¢evreye yonelik
tutumlarin nasil olustugu, olumsuz olanlarin nasil degistirilebilecegi sorularina cevap vermeden
cevre egitiminde basar1 beklenmemelidir (Ozmen vd 2005). Bu baglamda STO’niin &gretmen
adaylarmin tutumlarinin degistirmis olmas1 arastirma baglanminda bizler i¢in 6nemlidir. STO niin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun basarilari arasinda
istatistiksel anlamda bir farklilik bulunamamustir. Aracioglu (2012) da calismasinda, iki farkh
iletisim yoluyla sunulan Senaryo Temelli Ogrenme programinin, simif dgretmeni adaylarinin temel
bilgi teknolojileri dersi akademik basari puanlarina etkisini belirlemek amaciyla yapmis olup,
Connect ve Facebook iletisim ortamlari ile yiiriitilen Senaryo Temelli Ogrenme programinda
akademik basar1 agisindan anlamli bir fark ¢ikmadigi sonucuna ulasilmistir. Razzouk (2011) da
Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin &grencilerin tutumu ve Ogrenmesi iizerindeki etkisini
aragtirmigtir. Calismada, deney grubu 6grencileri grup olusturarak senaryolar {izerinde ¢alisirken,
kontrol grubu 6grencileri herhangi bir grupla ¢alismamistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular deney
grubu lehine sonuglar vermistir. Ogrencilerin senaryolarla ve grup olarak galismasinin §grenmelerine
olumlu etkisi oldugu gozlenmistir. Ayrica elde edilen sonuglara bakildiginda 6grencilerin derse karsi
tutumlari iizerinde de deney grubu lehine anlamli sonuglar ortaya ¢ikmustir.
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Tiirkiye’de fen dersinde Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminin kullanildigi siirli sayida
caligsmaya rastlanmistir. Yurt iginde ve yurt diginda yapilmis olan arastirmalardan hareketle, Senaryo
Temelli Ogrenme’ye dayali gretim etkinliklerinin Tiirkiye’de egitim kademeleri agisindan énemli
oldugu sonucuna varilabilir. Genellikle ortaokul 6grencileri iizerinde c¢alisildiglr goriilmektedir
(Koéroglu ve Yesildere, 2002; Yaman, 2005; Kocatiirk Kapucu, 2008; Kocadag, 2010; Kocayusuf,
2014; Kemiksiz, 2016) Bununla birlikte {niversite diizeyine de yapilmigs olan galigmalara
rastlanmaktadir. Ornegin, Bayrak (2010) ve Avci ve Bayrak (2013) calismasinda, dgretmen
adaylarmin Fen derslerinde uyguladiklart Senaryo Temelli Ogrenme (STO) etkinlikleriyle ilgili
goriislerini almustir. Yine Veznedaroglu (2005), calismasinda STO’ niin 6gretmen adaylarinin
Ogretmenlik meslegine yonelik tutuma ve 6z yeterlik algisina etkisinin belirlenmesini amaglamstir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 37 Ogretmen adayir olusturmaktadir. Uygulama Oncesinde ve
sonrasinda dgretmen adaylarmin tutumlari, “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilarak saptanmustir. Arastirma sonucunda STO’nin ogretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik algisinda artisa yol actifi saptanmistir. Ancak gerek deney grubu
gerekse kontrol grubunun ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilagma
gozlenmemistir.

STO son yillarda fen dersi kitaplarinda da yer alan senaryolarla dgretim siirecine yeni bir
yaklasim getirmistir. STO ile 6grenciler, farkli problem ve durumlar1 gercek hayattan kesitlerle
olusturulan senaryolar yoluyla kesfetme, var olan bilgisini bu yeni durumlarda kullanabilme, yaratici
fikirler sunabilme ve 6grendiklerini hayata gegirebilme sansini bulacaktir. Bu arastirma, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin senaryolar yazmalarina, uygulamalarina ve senaryo temelli 6grenme hakkinda
fikir sahibi olmalarina olanak saglamistir.

Oneriler

Ogretmen adaylarinda cevre sorunlarina yonelik bilincin yeterince yerlesebilmesi icin
ozellikle ¢evre bilimi dersinde geleneksel yontem disina ¢ikilarak 6grencilerin aktif olacag: farkli
Ogretim yontem ve tekniklerine yer verilebilir. MEB miifredatinda fen kitaplarinda senaryolarin sik¢a
yer aldi1 gz 6niine alinirsa Senaryo Temelli Ogrenmenin fen 6gretmen adaylarma kavratilmasina
iliskin fen laboratuari gibi farkli derslerde de benzer galismalar yapilabilir. Yine derslerde uygulanan
Senaryo Temelli Ogrenmeye iliskin 6grenci ve dgretmen gériislerine yer veren ¢alismalar yapilabilir.
Yine Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan {initelerin Senaryo Temelli Ogrenme ile farkli
Ogretim yontemleri harmanlanarak oOgrencilere bu sekilde aktarilip etkililigin incelenmesi
oOnerilebilir.
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