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OZET

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumlar
ve Dijital Okuryazarhk Becerilerinin Cesitli Degiskenlerle Olan
Iliskilerinin incelenmesi

CIFTCIOGLU, Mustafa

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim ABD,
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tez Damsmant: Prof. Dr. Nesrin ISIKOGLU
Haziran 2022, 96 sayfa

Bu ¢alismanin amaci, okul dncesi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlari
ile dijital okuryazarlik becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Nicel
arastirma metotlariin kullanildigi arastirmada 400 okul dncesi 6gretmen adayindan olusan
orneklem belirlenirken tabakali ve uygun Ornekleme yontemleri tercih edilmistir.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu, Kisla
(2016) tarafindan gelistirilen Uzaktan Egitime Yonelik Tutum 6lcegi ve Ng’nin (2012)
olusturdugu ve daha sonra Hamutoglu, Canan-Giingoren, Kaya-Uyanik ve Giir-Erdogan
(2017) aracihifiyla Tiirkge’ye uyarlanan Dijital Okuryazarlik Olgegi vasitasiyla
toplanmistir. Aragtirmanin alt problemlerinin cevaplanmasi i¢in tanimlayici istatistiklerden,
Pearson Korelasyon ile Sperman’nin siralama katsayilarindan, dogrusal ile goklu regresyon
¢oziimlemelerinden ve tek yonli varyans analizinden (ANOVA) faydalanilmistir. Elde
edilen bulgular 1g1ginda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerinin
yuksek oldugu, uzaktan egitime yonelik tutumun orta diizeyde oldugu ve bu iki degiskenin
aralarinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Uzaktan egitime
yonelik tutumun yordanmasinda etkili olan degiskenler incelenmis ve dijital okuryazarlik
becerisinin tutumdaki degisimin bir kismini acikladigina dair kanitlara varilmistir. Bu
bulgulara ilaveten 6gretmen adaylarin teknoloji kullanim aligkanliklar: ile demografik
Ozellikleriyle olgeklerden aldiklari puanlar karsilastirilmis ve netice olarak teknoloji
kullanim aligkanliklar1 ve demografik 6zellikleriyle 6l¢eklerden aldiklari puanlar arasinda
anlamli farklar bulunmustur. Bulgular dogrultusunda 6gretmen yetistiren kurumlara ve
arastirmacilara oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Dijital Okuryazarlik, Ogretmen Egitimi, Okul Oncesi
Egitim
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ABSTRACT

Investigation of Pre-School Teacher Candidates' Attitudes Towards Distance
Education and Their Relationships to Digital Literacy Skills with Various Variables

CIFTCIOGLU, Mustafa

Master Thesis, Department of Primary Education
Division of Preschool Education
Supervisor: Prof. Dr. Nesrin ISIKOGLU
June 2020, 96 pages

The aim of this study is to examine the relationship between pre-school teacher candidates'
attitudes towards distance education and digital literacy skills in terms of different variables.
In the study in which quantitative research methods were used, stratified and convenient
sampling methods were preferred while determining the sample consisting of 400 pre-school
teacher candidates. The data of the research were collected through the demographic
information form developed by the researcher, the Attitude towards Distance Education
scale developed by Kisla (2016), and the Digital Literacy Scale adapted to Turkish by
Hamutoglu et al. (2017). Descriptive statistics, Sperman's rho and Pearson correlation tests,
linear and multiple regression analyzes and one-way analysis of variance (ANOVA) were
used to answer the sub-problems of the study. In the light of the findings, it was concluded
that the digital literacy skills of the pre-school teacher candidates were high, the attitude
towards distance education was at a moderate level, and these two variables had a positive
and significant relationship between them. The variables that are effective in predicting the
attitude towards distance education were examined and there was evidence that digital
literacy skills explain some of the changes in attitude. In addition to these findings, pre-
service teachers' technology usage habits and demographic characteristics were compared
with the scores they got from the scales, and as a result, significant differences were
discovered between their technology usage habits and demographic characteristics and the
scores they got from the scales. In line with the findings, suggestions were presented to

teacher training institutions and researchers.
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BiRINCi BOLUM: GiRi$
1.1. Problem Durumu

Teknoloji hizla gelismekte ve hayatimizin her alanini etkilemektedir. Bu gelismeler
egitim alanini da derinden etkilemis ve okul oncesi egitimden yliksekdgretime kadar genis
bir yelpazede Ogretim programlarindaki dontisimler gibi kokli degisikliklere sebep
olmustur. Hizla gelisen teknoloji 6grencilerin 6§renmelerini desteklemek, 6gretmenlerin
islerini kolaylastirmak amaciyla kullanilan pek ¢ok uygulama ve araglarin gelismesini de
beraberinde getirmistir. Bugiin Diinya geleninde kullanilan Khan akademi uygulamasi gibi
pek cok dile gevrilmis egitici igeriklerin iiretildigi uygulamalardan, sinifta bulunan akill
tahtalara kadar teknoloji egitiminin farkli alanlarinda yaygin olarak kullanilmaktadir
(Ergiiney, 2015; Keskin ve Ozay Kose, 2021). COVID-19 salgininin etkisiyle okullarin yiiz
ylize egitim faaliyetlerine ara vermesi, teknolojinin egitim {izerindeki olas1 etkilerini gozle
goriiliir sekilde arttirmigtir. Bu durumun birgok alanda oldugu gibi egitimde de kalic
degisiklikler meydana getirecegi 6ngoriilmektedir (Deepika, Soundariya, Karthikeyan ve
Kalaiselvan, 2021; Vargo, Zhu, Benwell ve Yan, 2021; Yetgin, 2021).

COVID-19 salgini boyunca gozlemlenen hastalik ve dliimler sonucunda tiim iilkeler
sosyal hayatla ilgili birgok onlemler almistir. Salginin toplum sagligini ciddi sekilde tehdit
etmesi nedeniyle sosyal izolasyonun saglanabilmesi adina toplu olarak yapilan etkinliklere
egitim-0gretim faaliyetleri de dahil olmak iizere ara verilmis veya iptal edilmistir. Alinan bu
onlemler kapsaminda 11 Mayis 2020 tarihi itibariyle diinyada yerel ve genel olarak 162
tilkede okullar kapatilmistir (Eken, Tosun ve Tuzcu Eken, 2021). Salgin siirecinin
ongoriilemez olmasi egitim-6gretim faaliyetlerinin nasil devam etmesi konusunda her tilkeyi
kendi yOntemlerini belirlemeye yonlendirmistir. Bu kapsamda belirlenen yontemleri
Amerika kitast perspektifinden inceleyecek olursak ABD’de cogu devlet okulu kapanmis
ancak ABD Egitim Bakanligi’nin yayimnladig1 genelgeye gore 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitimine yiiz yiize olarak devam edilmesi kararlastirilmistir (Marianno ve dig. 2022).
Kitanin bir diger tilkesi olan Peru’da okullar tamamen kapatilmistir (Puma ve dig. 2022).
Acil uzaktan egitim uygulamalari kapsaminda dijital 6grenme materyalleri Platforma Unica
ortamindan, televizyon ve radyodan ogrencilerle paylasilmis ve egitim desteklenmeye
calistlmisgtir (Mufioz-Najar ve dig., 2021). Salginin karsisinda alinan egitsel Oonlemlere
Avrupa llkeleri agisindan bakildiginda Avusturya Egitim Bakanli§i’nin olusturdugu
Eduthek adli platformla acil uzaktan egitime gecilmistir (Barron Rodriguez, Cobo, Muiior-

Najar ve Ciarrusta, 2020). Asya kitasindaki durum ise diger iilkelere benzer olarak



ilerlemistir. Ornegin Kirgizistan’da tiim okullar uzaktan egitime ge¢mis ve EITR isimli yerel
televizyon kanali tizerinden egitsel faaliyetler yiiriitiilerek egitimin devamlilig1 saglanmaya
calisilmistir (Levina, 2020).

Mart 2020 sonu itibariyle salgin i¢in alinan 6nlemlerden olan okullarin yiiz yiize
egitim faaliyetlerine ara vermesiyle, geleneksel egitimden yararlanamayan 6grenci sayisi 1,6
milyara ulagmis ve bu sayimin toplam 6grencilerin %91’ini olusturdugu hesaplanmaktadir.
Gegmisteki egitim aksamalar ile karsilastirildiginda COVID-19 salgini tarihte ilk kez bu
kadar yiiksek oranda 6grencinin eszamanli olarak okul disinda kalmasina neden olmustur
(Micks ve Mcllwaine, 2020). Salginin yayilmasina yonelik dnlemler {iniversiteler agisindan
degerlendirildiginde 6grencilerin, 6gretim elemanlarinin ve personellerin farkli sehirlerden,
bolgelerden ve iilkelerden geldigi diisiiniilerek ciddi onlemler alinmistir. Bu 6nlemler
dogrultusunda iiniversiteler de diger okullarla ayn1 kaderi paylasarak yiiz ylize egitim-
ogretim faaliyetlerini durdurmuslardir. Bunun iizerine diinyanin bir¢ok iilkesinde oldugu
gibi ililkemizde de tniversiteler uzaktan egitim yontemiyle egitim faaliyetlerine devam
etmislerdir (Durak, Cankaya ve izmirli, 2020; Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 2020).

Peki uzaktan egitim nedir? Isman’a (2011) gére uzaktan egitim, ayri mekanlarda
bulunan 6gretmen ve Ogrencilerin egitim-6gretim faaliyetlerini haberlesme teknolojileri
vasitastyla siirdiirmesidir. Farkli mekanlarda egitim-6gretim faaliyetlerine devam etme
imkan1 sunan uzaktan egitim yOnteminin tiirlerinden acil uzaktan egitim salgin siirecinde
tiim diinyada yogun bir sekilde kullanilmistir. Ozellikle dijital teknolojilerin gelismesiyle
uzaktan egitim yontemi, egitimi kiiresellestirmis, zaman ve mekandan bagimsiz hale
getirmistir. Uzaktan egitimle birlikte egitim maliyetleri diisiiriilebilmis, 68rencilere serbest
bir alan birakilarak 6grencilerin yasam boyu 6grenme ihtiyaglari kolaylikla karsilanabilmis
ve egitimde firsat esitligi agisindan 6zel gereksinimli ve dezavantajli 6grencilere destek
saglanmistir (Usun, 2006; Isman, 2011; Kirik, 2014). Uzaktan egitim her ne kadar salgin
stirecinde kurtarici olarak bircogumuzun hayatimiza girse de bazi siirliliklarinin oldugunu
unutmamak gerekir. Giliniimiizde uzaktan egitimin genellikle dijital teknolojiler lizerinden
yuriitiildiigi diisiiniildiigiinde tilkelerin teknolojik altyapisi, 6gretmen ve 6grencilerin dijital
araglara erisimi giiniimiizde gelismis iilkelerde dahi biiyiik bir sorundur. Ornegin Smalley’e
(2021) gore gelismis iilkelerden birisi olarak anilan ABD’de salgin doneminde 6grencilerin
%17 sinin bilgisayar gibi dijital araglarinin bulunmadigini ve yine 6grencilerin %18’ inin
internet erisiminin olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu g6z 6niinde bulunduruldugunda
uzaktan egitim, egitimde firsat esitligine katki saglarken, bu sinirlilig1 nedeniyle gruplar arasi

mesafeyi daha da agmaktadir. Bunun diginda uzaktan egitimin laboratuvar ve atdlye dersleri



gibi uygulamali derslerdeki verimliligi ve dijital ortamlarda egitim-6gretimin
siirdliriilmesinin saglik agisindan sonuglart tartigilirken, akran Ogrenmesi ve iletisim
agisindan Orgiin egitimine gore gliniimiizde hala siirli olduguna inanilmaktadir (Akyiirek,
2020).

Son geligsmelerle birlikte uzaktan egitim, egitimin ayrilmaz bir parcasi haline
gelmistir. Ancak uzaktan egitimin egitsel hedeflerine ulasabilmesi i¢in bazi faktorlerin
dikkate alinmasi gerektigine inanilmaktadir. Usun’a (2006) gbre uzaktan egitimin basariya
ulagmasi i¢in; uzaktan egitim geleneksel egitimin alternatifi olarak goriilmeyip ve egitim
stireglerine tamamlayict bir egitim teknoloji olarak tercih edilmesi, egitsel materyallerin
hazirlanmasinda farkli disiplinlerden gelen uzmanlarin yer almasi, egitimin tim
paydaslarinda uzaktan egitime yonelik olumlu tutum gelistirilmesi ve iist egitim kurumlari
tarafindan belirli uzaktan egitim standartlar1 belirlenmesi gibi faktorler 6n plana ¢gikmaktadir.
Cengel (2014) ise uzaktan egitimin egitsel amaglarina ulagabilmesi i¢in bazi hususlarin altini
cizmektedir. Buna gore; eger egitim materyalleri ve uzaktan egitim programlart dgrenci
ihtiyaglar1 ve toplumsal, kiiltiirel, politik ve iktisadi durumlar g6z Oniine alinarak
tasarlanabilirse egitsel hedeflere rahatlikla ulasilabilecegine inanilmaktadir. Buna ilaveten
Ogrencilerin tniversitelerin kiitiphane ve akademik danismanlik gibi imkanlarindan
yararlanabilmesi uzaktan egitimin basarisinda énemli unsurlardandir. Ayrica glinimiizde
uzaktan egitimin genellikle dijital platformalar iizerinden siirdiiriildiigii diisiiniildiigiinde
donanimsal ve yazilimsal ihtiyaglar dikkate alinmas1 uzaktan egitimdeki basariy1r dogrudan
etkileyebilecek bir husustur. Diger bir uzaktan egitimde basariy1 etkileyen faktor ise uzaktan
egitime dahil olan yonetici, 6gretmen ve 0grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlaridir.
Bu uzaktan egitimdeki basarty1 etkilen faktorlerin disinda zorunlu uzaktan egitim
doénemindeki tecriibelerden uzaktan egitimin basarili sonuglar ulagsmasinda 6nemli dayanak
noktalarini olusturabilir. Ornegin Isikoglu, Ozdemir, Altun ve Ergenekon’un (2021) erken
cocukluk 6gretmen ve yoOneticileriyle yiirtittiikkleri calismada katilimcilarin salgin donemi
tecriibelerine odaklanilmigtir. Arastirmanin bulgulari arasinda yer alan O6gretmenlerin
teknolojik bilgi seviyelerinin yiikseltilmesi ve uzaktan egitimde materyal eksikliginin
bulundugu inaniglar1 bundan sonra ytiriitiilecek olan uzaktan egitim programlari i¢in dnemli
ipuglar1 igermektedir. Ozetle uzaktan egitimdeki basariy1 etkileyen faktorlerle birlikte
ozellikle salgin donemindeki acil uzaktan egitim deneyimlerinden elde edilecek ¢ikarimlarla
birlikte uzak egitimin hedeflerine ulagsmasinda ciddi katki saglanabilir.

Insan davramslarinda yénlendirici ve belirleyici tesire sahip olan tutum birgok alanda

oldugu gibi uzaktan egitimde de 6nemli bir arastirma konusudur. Uzaktan egitimin verimini



arttirmak ve egitsel amaclarina ulasabilmesi i¢in Ogretmen ve Ogrencilerin tutumunu
belirlemek sonraki ¢alismalar ve uzaktan egitimin gelecegi acisindan 6nem tasimaktadir.
Literatiirde de konuyla ilgili yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir. Ornegin Karatepe,
Kiigiikgencay ve Peker (2020) 6gretmen adaylariin ¢evrimigi derslere karsi negatif tutuma
sahip olduklari, ilerideki meslek hayatlarinda uzaktan egitim verme konusunda goniilsiiz
olduklari, kendilerini bu yontemin uygulamasi i¢in yeterli gérmedikleri ve uzaktan egitimin,
egitimin yarini olduguna kabul etmedikleri bulgusuna ulasmislardir. Baska bir ¢alismada ise
Boz (2019) 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilar1 ile teknolojiyi kabul
durumu arasinda iligki tespit etmistir. Uzaktan egitimin teknolojinin gelisimiyle birlikte daha
da yayginlasacag diisiiniildiigiinde uzaktan egitime yonelik tutumun ve bu tutumu etkileyen
faktorlerin tespiti Gnemli bir arastirma konusudur. Buna bagli olarak uzaktan egitime yonelik
tutumun giivenilir sekilde Ol¢iilmesi aragtirmanin amacina ulasilmasi i¢in gerekliliktir.
Tutum o6lgiiliirken katilimcilarin davranis, duygu ve 0 andaki yasantilart dlgiilmeye caligilir.
Olgiim icin miilakat, davranis gozlemi, ciimle veya hikaye tamamlama, psiko-fizyolojik
dlgiimler ve tutum dlgeklerinden yararlamlabilir (Collii ve Oztiirk, 2006). Bu arastirma
kapsaminda uzaktan egitime yonelik tutumun belirlenmesi amaciyla tutum o6lcegi
kullanilmistir.

Dijital okuryazarlik becerisi, bilgiye dijital platformlardan kolay ve hizlica
ulagilabildigi son yirmi yilda bireylerin degisen kosullara en iyi sekilde uyum saglamalari
icin gerekli olan becerilerden birisidir. Teknolojinin gelismesiyle sessiz bir sekilde dijital
caga girildigi diisiiniilmekte ve ihtiya¢c duyulan dijital okuryazarlik becerileri de§isime
ugrayarak giinliik hayatta kendine daha ¢ok yer bulmaktadir. Peki son zamanlarda isminden
cokca bahsedilen dijital okuryazarlik nedir? Dijital okuryazarlik becerisinin alanyazinda
birgok tanimiyla karsilasilmaktadir. En genel anlamda dijital okuryazarlik, bilisim
teknolojileri aracilifiyla farkli kaynaklardan bilgilere ¢esitli sekillerde ulagma, sentezleme
ve analiz etme becerisi olarak tanimlanabilir (Dobson ve Willinsky, 2009; Kozan ve Bulut
Ozek ,2019; Reddy ve Sharma, 2020). Arastirmacilarin gogu tek bir taniminin yapilamadigi
dijital okuryazarligin, bir bilgisayar1 kullanabilmek ve internete erisim saglayabilmek icin
ihtiyag duyulan bilgiye, marifete ve kabiliyete sahip olmaktan ¢ok daha fazlasini
kapsadigindan hem fikirdir (Yontar, 2019). Giinimiizde dijital okuryazarlik becerisi,
teknolojik aygitlarin ve iletisim aglarinin temel ¢alisma metotlarin1 bilmeyi, insanlarla
etkilesim saglayabilmeyi, dogru ve giivenilir bilgiye erisebilmeyi ve erisilen bu bilgileri
analiz edebilmeyi, elestirel diisiinmeyi ve problem ¢dzme becerilerini kapsar (Wuyckens,

Landry ve Fastrez, 2022). Bu baglamda dijital okuryazarlik becerisi, bugiiniin dijital



diinyasina uyum saglamak olarak ifade edilmektedir (Goodwin, 2018; Bozkurt, Hamutoglu,
Liman Kaban, Tas¢1t ve Aykul, 2021). Bugiin uzaktan egitim platformlarina katilmaktan,
hastanede randevu almaya kadar her an ihtiya¢ duydugumuz bu becerileri erken yaslarda
kazanmak yasamimizin sonraki evreleri i¢in 6nemli olduguna inanilmaktadir (Aksu, 2018).
Dijital ¢aga uyum siirecinde Ursej’in (2019) calismasin da belirtildigi gibi 6gretmenlerin
Ogrencilerinin dijital okuryazarlik becerilerinin gelisiminde olduk¢a 6nemli bir role sahip
oldugu disiiniilmektedir. Buradan hareketle dijital okuryazarlik becerinin bireylerde
kendiliginden gelismesi beklemek yerine bu becerilerin gelistirilmesi i¢in egitim
programlarinda degisikliklerin yapilmasi gerektigine isaret edilmektedir (Kardes, 2020).

Ozellikle son yillarda yapilan arastirmalar dijital okuryazarlik becerisinin iiniversite
ogrencileri icin dnemini gdzler dniine sunmaktadir (Yaman, 2019; Kozan ve Ozek, 2019).
Ornegin Akman (2021) iiniversite dgrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin gevrimigi
o0grenmeye yonelik tutumlariyla iligkili oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢aligmanin da isaret
ettigi lizere dijital okuryazarlik becerisinin 6grencilerin egitim hayatlarinda énemli bir role
sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara ek olarak Yavuz’un (2016) c¢alismasinda
ogretmen adaylarmin uzaktan egitime yoOnelik tutumun olumsuz oldugunu, dijital
okuryazarlik becerisinin egitim hayatlartyla yakindan iliskili oldugu ve bazi becerilerinde
yordayicist oldugu bulgularina ulagilmistir. Dijital okuryazarlik becerisinin giiniimiiz
diinyasina uyumdaki 6nemi ve uzaktan egitime yonelik tutumun davranislarimizi
yonlendirici ve etkileyici rolii goz Oniine alindiginda okul Oncesi 0gretmen adaylarina
yonelik yapilan bu g¢alismanin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. Ancak mevcut durumun
ortaya koyulabilmesi i¢in s6z konusu becerinin giivenilir sekilde 6l¢giilmesi gerekmektedir.
Beceri Olgiimlerinde de is-performans testleri, gozlem, beceri Olgekleri gibi farklh
yontemlerden yararlanilmaktadir (Yalgin, 2018). Bu ¢alisma kapsaminda 6lgek yontemi
tercih edilmistir.

Ogretmen egitiminde gelecekte uzaktan egitimin yayginlasacag diisiiniildiigiinde
o0gretmen adaylarinin uzaktan O6gretime yonelik tutumlarinin belirlenmesi, bu tutumlari
etkileyen Onemli faktdrlerin ortaya konulmasi miithimdir. Ayrica uzaktan egitimin
basarisinda etkili olan 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerinin incelenmesi,
bu beceri ile uzaktan egitime olan tutum arasindaki iligkinin ortaya konulmasi 6gretmen
adaylarmin tutumlarinin desteklenmesinde yol gosterici olacaktir. Ogretmen adaylarinin yas,
smif diizeyi gibi demografik 6zellikleri ile akademik basarilar1 ve giinliik teknoloji kullanma
aligkanliklar1 ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ve dijital okuryazarlik becerilerinin

arasindaki iligkilerin incelenmesinin 6gretmen egitiminde etkili uzaktan egitim



programlarinin gelistirilmesinde rehber olabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle okul dncesi

egitimi 6gretmen adaylari ile yapilan calismalarin sinirlilig diistintildiigiinde bu ¢alisma alan

yazina 6nemli katkilar saglayacaktir. Ilave olarak, bu arastirmaya iilke genelinde farkli
tiniversitelere devam eden 6gretmen adaylarinin dahil edilmesiyle farkli gruplarin temsil
edilmesi saglanarak genis bir perspektiften alana 6zgiin katki saglanmasi hedeflenmektedir.

Bu durumdan yola ¢ikilarak; okul dncesi 6gretmen adaylarinin yer ve zamandan bagimsiz

egitim imkani sunan, egitimde firsat esitligi agisindan 6nemli olan ve egitim-Ogretimin

bireysellestirilmesi anlaminda genis hareket alani saglayan uzaktan egitim yontemine
yonelik tutumlarinin ve ¢agimizin gerekliligi dijital okuryazarlik becerilerinin aralarindaki
ve bireysel farkliliklartyla olan iligki durumunun saptanmasi aragtirmanin problemini
olusturmaktadir. Elde edilen iligkisel sonuglar dogrultusunda literatiire katki saglayip, okul

Oncesi Ogretmeni yetistiren yiliksekdgrenim kurumlar1 agisindan Onerilerinin sunulmasi

amaclanmaktadir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Calismanin problem cilimlesi olarak; “Okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik becerileri, uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda, demografik
ozellikleri acisindan, akademik basar1 diizeyleri ve internet kullanim siireleri arasindaki
iliskiler nelerdir? Dijital okuryazarlik becerileri ile uzaktan egitime yonelik tutumlar
arasinda o0gretmen adaylarimin demografik ozellikleri ile arasinda anlamli farkliliklar var
midir?” belirlenmistir.

1.1.2. Alt Problemler
Bu aragtirmanin alt problemleri asagida siralanmistir. Buna gore;

1. Okul oncesi egitimi 0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerileri, uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 ve teknoloji kullanim aligkanliklari ne diizeydedir?

2. Okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerileri ve uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 arasinda veya demografik ozellikleri agisindan anlaml
iliskiler var midir?

3. Okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerin ve uzaktan
egitime yonelik tutumlarmin demografik Ozellikleri ve teknoloji  kullanim
aligkanliklari agisindan anlamli farklar var midir?

4. Okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarin1 hangi

faktorler anlaml olarak yordamaktadir?



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
becerileri ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda c¢esitli demografik degiskenler,
akademik basar1 puanlar1 ile teknoloji kullanim aligkanliklar1 agisindan iliskileri
incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Son yillardaki bilisim teknolojilerinin hizla gelisimi ve kullanim alanlarinin
genisleyerek yayginlasmasi hayatimizi derinden etkilemektedir. Bu degisimin sonucu olarak
egitimde koklii degisikliler yasanmig ve buna bagl olarak egitim yontemlerinden uzaktan
egitim de etkilenmistir (isman, 2011). Bununla birlikte giin gectikge bilisim teknolojilerinin
egitim-0gretim faaliyetlerindeki kullaniminin arttig1 gbézlemlenmis ve tim diinyada
yayginlasmustir (Sayan, 2016; Ogal ve Simsek, 2017). Biitiin bu degisiklikler toplumun tiim
paydaslarinda oldugu gibi 6gretmenleri de teknolojiye uyum saglamaya yonlendirmistir.
Ogretmenlerin  giiniimiizde dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri, meslek
tanimlarindaki ve gorevlerindeki degisimlere ayak uydurmasi toplumsal ihtiyaclarin
karsilanabilmesi i¢in 6nem tasimaktadir (Arslan, 2019).

Teknolojinin gelisimi ve salginin hizlandiricr etkisiyle uzaktan egitim faaliyetlerin
yayginlasmasi 6gretmenlerin ve 6gretmen yetistiren kurumlardan beklentilerin degismisine
neden olmustur (Cardak ve Giiler, 2022). Uzaktan egitimin yer ve zamandan bagimsiz olarak
okul 6ncesinden hizmet igi egitime kadar genis bir ¢esitlilikte tercih edilmesi 6gretmenlerin
bu yontem hakkinda bilgi ve becerilerini gelistirme gerekliligini ortaya koymustur. Bu
durum 6zellikle ¢ocuklarin aileden sonraki ilk egitim basamagi olan okul 6ncesi kurumlari
ve bu kurumlarin 6gretmenlerinin nitelikleri anlaminda giiniimiiz sartlarina uyum saglamaya
yonlendirmistir (Yiirek, 2021). Salgin karsisinda alinan dnlemler dogrultusunda okul dncesi
egitim-Ogretim faaliyetleri dijital araclarla birlikte uzaktan egitimle siirdiirildigi
diisiiniildiiginde bu siireci en 1yi sekilde yonetecek, uygulayacak, degerlendirecek ve
cocuklar igin ilgi ¢ekici hale getirecek okul Oncesi 6gretmenlerine ihtiyag duyulmustur.
Salgin sonras1 donemde de bu ihtiyacin devam etmesi beklendigi diistliniildiigiinde 6gretmen
yetistiren kurumlarin §gretim programlarinin giincel ihtiyaglara gore sekil almasi gerekliligi
ortadadir. Cocuklarin okul oncesi donemde davramig, tutum ve ilgilerinin ¢ogunun
belirlendigi goz 6niinde bulunduruldugunda giiniimiizde ihtiya¢ duyulan becerileri tasiyan
nitelikli 6gretmenlerin 6nemi daha da artmaktadir (Akkas Baysal, Ocak ve Ocak, 2020).

Giliniimiizde gelisen teknolojiyle birlikte uzaktan egitim O0gretmen yetistirilmesi

anlaminda etkin olarak kullanabilecek bir yontemdir (Usta, 2018). Ulkemizde daha &nce



uzaktan egitim modeliyle 1974 yilindan itibaren O0gretmenler yetistirilmeye baslanmus,
1980°de yiiksekdgretimde uzaktan egitimin sorumlulugunun Anadolu Universitesi’ne
verilmesiyle ¢esitli adimlar atilmistir (Becerikli, 2021). Bu adim1 sézii edilen tiniversiteye
bagli olarak kurulan Ag¢ik Ogretim Fakiiltesinde 2000-2012 yillar1 arasinda okul dncesi
ogretmenlerinin yetistirilmesi izlemistir (Gelisli, 2015). Bu girisimin disinda, tilkemizde
Ogretmen yetistirme amagli olarak yiiriitillen Egitim Fakiiltesi haricinde lisans mezunlarinin
Ogretmen olarak calisabilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu pedagojik formasyon egitimleri
tiniversitelerde uzaktan egitim yontemiyle de lisans mezunlarina sunulmakta ve 6gretmen
yetistirilmesine katki saglanmaktadir (Ergiin ve Korkmaz, 2017; Cantemir ve Nat, 2019;
Cardak ve Giiler, 2022). Pedagojik formasyon egitimine okul dncesi 6gretmeni yetistirme
acisindan bakildiginda ¢ocuk gelisimi ve egitimi gibi bazi lisans boliimleri mezunlarini bu
egitimlere katilip basariyla tamamladiklar1 taktirde okul Oncesi Ogretmeni olarak
caligabilmektedirler (Milli Egitim Bakanligi [MEB], Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi,
2014).

Ulkemizin okul 6ncesi dgretmeni ihtiyaci ve 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
Kaplan’a (2020) gore 56715 okul 6ncesi 6gretmenin ¢alistyor oldugu disiintildiigiinde
hizmet i¢i egitimlerin veya iilkemizde orgiin olarak egitimine devan eden okul 6ncesi
ogretmen aday1 sayismin YOK’iin yiiksekogretim bilgi yonetim sistemindeki istatistik
raporuna (2021) gbre 22493 oldugu goz 6niine alindiginda zaman, maliyet ve yer acisindan
uzaktan egitim yonteminin tercih edilmesinin ciddi avantajlar ve firsat esitligi sunmasi
beklenebilir. Ayrica salgin donemi gibi olaganiistii kosullar altinda G6gretmen
yetistirilmesinin devamliligr i¢in uzaktan egitim yOnteminin énemi daha da anlasilmistir
(Cardak ve Giiler, 2022). Bu dogrultuda YOK’iin hazirladign rehberde (2021) uzaktan
egitimin salgin sonrasinda da yliksekdgretimde kullanilmas: ve yayginlagmasini saglamak
amactyla i¢inde uzaktan egitiminde yer aldigi harmanlanmig 6grenme igin yol haritasi
belirlenmistir. Bu egitimlerin basarili olmast i¢in teknik altyapi, yazilim gibi 6nemli
faktorlerin etkisi oldugu bilinmekle beraber, 6grencilerinde uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin bu siirecin kalic1 6grenme ile sonuc¢lanmasinda etkisi 6nemli bir unsurdur.

Bu dogrultuda gelecegin egitim yontemi olarak belirtilen uzaktan egitimin, bundan
sonraki yillarda daha da yayginlasacagi diistiniildiigiinde, tilke genelinde bir ¢alismayla okul
oncesi 0gretmen adaylarinin bu yontem hakkindaki tutumlarinin belirlenmesi ve uzaktan
egitim yonteminin uygulanmasinda giiniimiizde gerekli nitelik haline doniisen dijital
okuryazarlik becerilerinin ve alt boyutlarinin 6l¢iilmesinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Buna

ilaveten g¢alismanin iilke genelindeki okul Oncesi Ogretmen adaylarina yonelik olmasi,



akademik basarilar1 ile uzaktan egitime yonelik tutumlari ve dijital okuryazarlik
becerilerinin aralarindaki iligkinin ortaya koyacak olmasi caligmay1 6zgiin kilacagina
inanilmaktadir. Elde edilen veriler 1s1ginda okul oncesi 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlari ile dijital okuryazarlik becerileri arasindaki ve ¢esitli degiskenlerle
olan iligkilerin tespit edilerek, okul dncesi 6gretmeni yetistiren yiiksekdgretim kurumlarina
yonelik 6nemli Oneriler sunulmast hedeflenmektedir. Buradan hareketle bu arastirmanin
gerekliligi ve onemi daha iyi anlasilmaktadir.
1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Calismanin bazi siirliliklart bulunmaktadir. Bu sinirliliklar agsagidaki gibi ifade etmek

mimkiindiir.

1. Salgin nedeniyle alinan onlemlerle birlikte veri toplama siireci ¢evrimi¢i ortamda
siirdliriilmiis ve dijital araca sahip olmayan okul Oncesi Ogretmen adaylarina
ulagilamamustir.

2. Arasgtirma bulgulari Demografik Bilgi Formu, Dijital Okuryazarlik Olgegi ve
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgeginden elde edilecek veriler ile

sinirlandirilacaktir.

1.5. Sayiltilar
Aragtirmaya katilacak olan okul Oncesi 6gretmeni adaylarmin demografik bilgi

formuna, dijital okuryazarlik beceri 6l¢egine ve uzaktan egitime yonelik tutum Olgegine
verecekleri cevaplarin samimi ve gergegi yansittig1 varsayilacaktir.

1.6. Tamimlar
Uzaktan Egitim: Kaynagin ve alicilarin birbirinden ayr1 ortamlarda yer aldigi, alicilara yer,
zaman, amag ve egitim yontemi agisindan esneklik, bireysellik ve bagimsizlik olanagi sunan,
egitim siirecinde yazili, dijital ve basili kaynaklari, isitsel ve gorsel araclari kullanabilen
planli ve sistematik 6gretim ydntemidir (Usun, 2006; isman, 2011).
Tutum: Bireylerin nesne, insan veya olaylarla iletisim baslatma esnasinda davranisa gegme
oncesinde almis oldugu tavir, ortaya ¢ikan durus, egilim veya baska bir ifadeyle davranisa
hazir olma ya da hazir bulunma halidir. (Baykara Pehlivan, 2008).
Dijital Okuryazarhk: Bilisim teknolojilerinin sagladigi imkanlarla hedeflenen bilgiye

ulagsma, anlama ve analiz etme becerilerine verilen addir (Bayrakci, 2020).
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IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde egitim, egitim teknolojisi, uzaktan egitim, tutum ve dijital okuryazarlik
kavramlar1 hakkinda teorik bilgiler paylasilacaktir.
2.1.1.Uzaktan egitim

Insanlar hayatlar1 boyunca pek ¢ok bilgiye ihtiyag duyar. Insanlarin bu bilgileri
edinmelerinin temel kaynagi okullar ve sosyal ¢evreden edindikleri egitimlerdir. Tiirk Dil
Kurumu (2020) egitimi; insanlarin okulda veya okul digi ortamlarda topluma uyum
saglamalar1 ve Kkisiliklerini gelistirmek i¢in zorunlu bilgi, beceri ve 6ngorii edinmesi,
dogrudan veya dolayli destek olma olarak tanimlamaktadir. En genel anlamda ihtiyag
duyulan bilgileri, becerileri ve aligkanliklar1 sistematik sekilde edinme siirecine egitim adi
verilmektedir (Sisman,1997). Ayrica egitim insan medeniyetinin gelismesiyle birlikte temel
haklardan birisi haline dontismiistiir. Bu hak her bir bireyin potansiyeline ulasabilmesi i¢in
egitim gerekliliktir (Geng ve Eryaman, 2008).

Medeniyet tarihi boyunca insanlardan beklenilen beceriler ve bu dogrultuda egitimden
beklentiler siirekli degisime ugramistir. Ornegin ilk caglarda aveilik ve toplayicilik kabiliyeti
On plana ¢ikarken, giiniimiizde dijital becerilerin 6nemi giin gegtikce artmaktadir. Egitimin
temel amaclarindan birisinin topluma uyum saglayabilecek bireyler yetismek oldugu
diisiiniildiglinde gelecekte de toplumlarin ihtiyaglart dogrultusunda egitimden beklentilerin
degisebilecegi varsayilabilir (Can, 2015).

Teknolojinin gelisimiyle birlikte egitim alaninda da kullanmasi kaginilmaz olmus ve
giiniimiizde Egitim Teknolojisi disiplini ortaya ¢ikmistir. Egitim teknolojisi egitim-6gretim
ortamlarin1 daha etkin sekilde tasarlayan, egitim siirecindeki problemlere ¢oziim arayan,
kuram ve uygulama arasindaki is birligini ve 6grenme ¢iktilarinin niteligini ve kaliciligt
arttirmay1 hedefleyen bir bilim dali olarak tamimlanmaktadir (Isman, 2002). Matbaanin
icadiyla kitaplarin egitim amagli kullanilmasindan, gilinimiizde uzay1 daha iyi
anlamlandirabilmek i¢in arttirilmis gerceklik gozliiklerinin kullanimina kadar bir¢ok amagla
egitim teknolojileri tarith boyunca kullanilmistir (Erbas ve Demirer, 2014). Egitimden
beklentilerin siirekli olarak degistigi ve teknolojinin siniflarda kendine daha ¢ok yer buldugu
g6z onilinde bulunduruldugunda bu degisime ayak uydurabilmek icin egitim teknolojilerini
egitim ortamlarina dahil edilmesinin 6nemi artmistir. Egitim teknolojilerinin gelecegi
distintildiiginde 6zellikle yapay zeka ile 0grenme asistanlarindan, sanal okullara kadar

birgok gelismenin egitim siirecine dahil olmasi1 beklenmektedir. Bu baglamda egitim
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teknolojilerini ve arkasindaki teorik altyapiyr 6grenmek her zaman oldugu gibi bugiinlerde
de 6nemini korumaktadir.

Bireylerin egitim ihtiyaglarii karsilamak {izere bir¢ok egitim modeli ortaya
atilmistir.  Egitim teknolojilerinin gelisimi uzaktan egitim olarak adlandirilan egitim
yonteminin de ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu ortaya ¢ikan egitim yontemi tanimi
yapilacak olursa, uzaktan egitim egitim-6gretimde geleneksel yontemlerinin kisithiliklart
nedeniyle egitsel faaliyetlerin sinifta gerceklestirilmesinin miimkiin olmadigr durumlarda,
O0gretmen ve Ogrencilerin iletisimlerini ve etkilesimlerini 6zel olarak hazirlanmis ortamlar
aracig@iyla belli bir merkezden gerceklestirdikleri bir Ogretim yontemi olarak ifade
edilmektedir (Alkan, 1987). Demiray (1999) ise uzaktan egitimi, 6grenci ve 0gretmenin
birbirinden uzak olmasina ragmen, es zamanl veya farkli zamanlarda bir ara¢ aracigiyla
iletisim kurduklart bir egitim yaklagimi olarak tanimlamistir. Uzaktan egitim literatiirde
bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda farkli sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlar
incelendiginde belirli bir yas araligina hitap edilmemesi, zamanin esnek olmasi, 6gretmen
ve O6grencilerin farkli ortamlarda olmasi, iletisimin 6zel olarak hazirlanan araglar araciligiyla
slirdiirtilmesi, uzaktan egitimin sistemli ve planli egitim yontemi oldugu gibi temel fikirlerin
savunuldugu  goriilmektedir. Ayrica bu tanimlarin  yillar gegtikce  degistigi
gozlemlenmektedir. S6z konusu bu degisimi bilisim teknolojinin gelisip uzaktan egitim
yonteminde arag olarak siklikla kullanilmaya baglanmasi tanimlamalar1 da etkilemistir. Bu
durum teknoloji ilerledik¢e uzaktan egitim teriminin tanimlarinda degisiklerin olabilecegini
gosterse de bundan sonraki yapilabilecek tanimlamalarin daha 6nce de oldugu gibi uzaktan
egitimin 6gretmenin ve 6grencinin farkli ortamlarda oldugu, es zamanli veya zamandan
bagimsiz, sistemli ve planl bir egitim yontemi oldugu temelinde yapilacagi dngoriilebilir.

2.1.1.1. Uzaktan egitimin tarihsel gelisimi. Uzaktan egitim hi¢ siiphesiz
teknolojinin gelisiminden en ¢ok etkilenen alanlardan birisidir. Tarih sahnesine mektup
araciftyla 6gretim ile ¢ikan uzaktan egitim giiniimiizde sanal laboratuvarlar ve siiflar,
arttirillmig  gerceklik,  hologram  teknolojileri  gibi  teknolojileri  araciligiyla
siirdiiriilebilmektedir (Isman, 2011). Uzaktan egitimin seriiveni ilk olarak Amerika’da posta
ile steno derslerinin verileceginin duyurulmasiyla baslamistir (Onder, 2003). Bu gelismeyi
1833°te bir Isvec gazetesinde mektupla yazili anlatim dersi verileceginin ilanini izlemistir.
Bu gelismeyi 1840’ta Isaac Pitman’in Birlesik Krallik’ta steno derslerini uzaktan egitim
yoluyla vermisi takip etmistir (Mshvidobadze ve Gogoladze, 2012; Aslantas, 2014).

Ulkemizde uzaktan egitim ¢alismalari ilk kez John Dewey’in (1939) hazirladig
raporda ve gesitli Milli Egitim Sura toplantilarinda tartisilmistir. Ancak ilk posta yoluyla
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egitim ¢aligmalar1 Ankara Universitesi’nin biinyesinde yer alan Banka ve Ticaret Hukuku
Arastirma Enstitlisii’niin baslatmis oldugu calismalarla baglamigs ve banka personellerine
hizmet i¢i egitim olarak uygulanmis ve bu uygulama uzun bir siire devam etmistir. Bu
gelismeyi MEB’de kurulan Mektupla Ogretim Merkezi izlemistir. Bu merkezde okulu
disaridan bitirecek olanlara dersler mektupla verilmeye baglanmistir. Bakanligin bu
girisiminden sonra farkli kurumlar mektupla egitim c¢alismalart siirdiirmistiir (Bozkurt,
2017).

Tek yonlii iletisim araglariyla uzaktan egitim caligmalarina ilk 6rnek 1919 yilinda
ABD’de kurulan egitsel amagli radyo istasyonunun kurulmasi ile baglamistir. Bu gelismenin
tizerine sadece 1920-1930 yillan1 arasinda diinyada egitsel amagli 200’{in iizerinde radyo
istasyonu lisans1 verilmistir. Radyonun egitim amacgli yayinlart tiim diinyada oldugu gibi
tilkemizde de ilgi gormiistiir. Radyo aracigiyla egitimin iilkemizdeki ilk 6rnegi 1941 yilinda
“Ziraat Takvimi” adinda hazirlanan program ile baslamis ve bu programla kirsal kesimlerde
yasayan insanlarin ihtiya¢ duyduklari bilgiler 10-15 dakikalik yayinlarda sunulmustur. Bu
egitsel yaymlara “Evin Saati” isimli evin ihtiyaglarina yonelik hazirlanan programlarla
devam edilmistir. Televizyon teknolojilerinin gelismesiyle birlikte 1932 yilinda Lowa
Universitesi’nde egitsel televizyon yayilara baslanmistir. Bu gelismenin iizerine 5 yillik
siirede egitim amagli 240’1n lizerinde kanal yayimn hayatina baglamistir (Karatas, 2003).
Ulkemizde ise 1976 yilinda Yaygin Yiiksekdgretim Kurumu [YAYKUR] MEB tarafindan
hazirlanan programlarla lise mezunu ancak {niversiteye giremeyen Ogrencilere
yuksekogretim dersleri televizyon araciiyla verilmistir. Bu gelismenin ardindan farkhi
kurumlar televizyon aracigiyla egitim-6gretim faaliyetlerini stirdiirmiistiir (Bozkurt, 2017).

Uzaktan egitimin arag olarak kullandig1 teknolojiler bir¢ok agidan avantajlar saglasa
da kullanilan teknolojilerin tek yonlii iletisime imkan tanimasi iletisim ve etkilesim
yoniinden smirliliklart beraberinde getirmistir. Bu sinirhiliklart ortadan kaldirabilecek
teknoloji olan modern internetin 1989 yilinda Profesér Tim Berners Lee tarafindan icadiyla
birlikte uzaktan egitimde yeni bir doneme girilmistir (Berners-Lee, Cailliau, Groff ve
Pollermann, 1992). Bu icat uzaktan egitimin o tarihlere kadar olan bazi smirhliklarini
ortadan kaldirarak ¢ift yonlii iletisimi saglamis ve ardindan bu tarihten itibaren uzaktan
egitim ¢cogunlukla dijital teknolojiler araciligiyla verilmeye baslanmistir (Tavukcu, Arapa
ve Ozcan, 2011). Ulkemizde bu anlamda ilk c¢alisma Firat Universitesi tarafindan 1991
yilinda hazirlanmis ve elektronik posta ile 6grencilerin yiiksek lisans dersleri verilmistir. Bu
gelismeyi 1996 yilinda Bilkent Universitesi’nde video konferans yontemi ile ABD’den yine

ayni iiniversitenin New York biirosunda gorevli Profesér Jonas Prager tarafindan verilen
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dersler takip etmistir. Bu calismalari ayn1 y1l Orta Dogu Teknik Universitesi ve Istanbul
Teknik Universitelerinin uygulamalari izlenmistir (Kirik, 2014). Ozetle internetin icadindan
itibaren uzaktan egitimin ¢ogunlukla bilisim teknolojileri tizerinden siirdiirtldigi
gozlenmektedir (Orakcioglu, 2019).

Bu gelismelerden ardindan uzaktan egitim yontemi farkli kademelerde kullanilmaya
devam etmis ve uzaktan egitime olan ilgi giderek artmustir. Ozellikle salgin hastalik
déneminin egitime olan etkileriyle birlikte bir¢ok iilkede uzaktan egitim zorunlu olarak
kullanilmis ve buna bagl olarak arastirmacilarin ve egitimcilerin bu yonteme olan alakasi
daha da arttirmistir (Oyman Bozkurt, 2022; Tekedere, Sahin ve Goker, 2022). Bu ilginin
sonucu olarak salgin sonrast donemde sirketlerin veya kamu kurumlariin egitsel
faaliyetlerinde ve (tniversitelerin lisansiisti programlarinda uzaktan egitimin veya

harmanlanmis 6grenme modelinin yayginlastigi gézlemlenmektedir (Bozkurt, 2020).

2.1.1.2. Uzaktan egitim yontemiyle okul oncesi 6gretmeni Yyetistirilmesi. Okul
Oncesi 6gretmeni yetistirmenin iilkemiz agisindan baslangici arastirildiginda karsimiza 1927
yilinda agilan Ana Ogretmen Okulu ¢ikmaktadir (Celik ve Giindogdu, 2007). Bu kurumun
acilisinin ardindan farkli kurumlarda okul 6ncesi 6gretmeni yetistirilmesine giiniimiize kadar
devam edilmigtir. Duruma uzaktan egitim perspektifinden bakildiginda okul oncesi
dgretmeni yetistirilmesine 1974 yilinda MEB Deneme Yiiksek Ogretim Okulu gibi kurumlar
aracigtyla baglanmistir. Daha sonra kapatilan bu kurumun yerine YAYKUR kurulmus ve
bazi programlarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin yetistirilmesine devam edilmistir
(Becerikli, 2021).

1980’11 yillara gelindiginde yiiriirliige giren 2547 sayili Yiiksekogretim kanunuyla
tilkemizdeki uzaktan egitim yiliksekdgretim kurumlari sorumlulugu iniversitelere
aktarilmistir. Daha sonra yliksekogretimde uzaktan egitim sorumlulugu Anadolu
Universitesi’ne verilmistir. Bu gelismeyle birlikte s6z konusu iiniversiteye bagli olarak Acik
Ogretim Fakiiltesi kurulmustur. Bu fakiiltede onlisans olarak Ogretmen yetistirme ve
Ogretmen egitimi programlarma yer verilmis ve sonu¢ olarak bir¢ok Ogretmen
yetistirilmistir. Bu gelismeyi Ustiinoglu’nun (1986) Anadolu Universitesi i¢in hazirladig
okul Oncesi 6gretmen yetistirme program modeli takip etmistir ancak bu program 2000
yilinda MEB ve Anadolu Universitesi’nin yapmis oldugu protokol ile hayata gegirilebilmis
ve lisans diizeyinde 6gretmen yetistirilmesine baglanmistir. Bu programin 2012 yilina kadar
okul 6ncesi dgretmeni yetistirmeye devam etmis ancak YOK ’iin 6gretmenlik programlarinin
acik veya uzaktan egitim yOntemiyle siirdiirilmemesi karartyla 6grenci alimi durdurulmus

ve ardindan kapatilmistir (Gelisli, 2015).
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Salgin doneminde gilinlimiizde 6gretmen yetistirme gorevini iistlenmis olan
tiniversiteler, egitim faaliyetlerinin tamamimi Mart 2020°den itibaren uzaktan egitim
yontemiyle siirdiirmeye baslamistir (Karadag ve Yiicel, 2020). 2019-2020 bahar dénemin
bir kismi1 ve 2020-2021 egitim-6gretim yilinin tamami salgin onlemleri dogrultusunda
uzaktan egitimle yiiriitiilmiistiir (YOK, 2021). Salgmin &niine gegebilmek igin alman
Onlemlerin yavas yavas Kalktigi bu giinlerde salgin siiresince oldugu gibi 6gretmen
yetistirme programlarinda bazi derslerin  uzaktan egitim ydntemiyle verilmesi
beklenmektedir.

2021-2022 yili giiz donemi itibariyle iilkemizdeki iiniversiteler yiiz ylize egitim
faaliyetlerine tekrar baslamistir (YOK, 2021). Salgin déneminde elde edilen tecriibelerle
tiniversitelerin uzaktan egitim ile yiiz yiize egitimi harmanlayarak egitim-0gretime devam
ettigi gozlemlenmektedir (Unsal, 2018; Saridas ve Topdagi, 2021). YOK’iin hazirladig
salgin sonrasi rehberinde (2021) {iniversitelere herhangi bir dersin %40’ m1 uzaktan egitim
yontemiyle yapabilmesine imkan tanimistir. Boylece harmanlanmig egitimin mevzuat olarak
altyapisi olusturulmus ve iiniversitelere bu anlamda yol gosterilmistir. Belirlenen yol haritasi
dogrultusunda egitim fakiilteleri de belirtilen modeli uygulamaya koymustur.

Egitim fakiiltesi disindaki O6gretmen yetistirme amaclh yiriitiilen programlari
yakindan incelediginde ilk olarak karsimiza belirli bolimlerden lisans mezunu olan
adaylarin Ogretmen olarak calisabilmesi i¢in ihtiya¢c duydugu pedagojik formasyon
egitimleri ¢ikmaktadir. MEB’in (2021) aldig1 karara gore ilgili sertifika egitimi 29 Haziran
2020 ile 28 Eyliil 2021 arasinda durdurulsa da tiniversitelerde salgin 6ncesi donemde oldugu
gibi ve bu giinlerde uzaktan egitim yontemiyle de lisans mezunlarma sunulmakta ve
Ogretmen yetistirilmesine katki saglanmaktadir (Ergiin ve Korkmaz, 2017; Cantemir ve
Miiseer, 2019; Coskun Simsek, Inam, Yebrem Ozdamar ve Turanli, 2022). Bir diger
Ogretmen yetistirme amagh yiritilmesi planlanan ancak heniiz hayata gegirilemeyen
program ise Ogretmenlik meslek bilgisi tezsiz yiliksek lisans programlaridir. Pedagojik
formasyon egitimlerine benzer olarak Ogretmenlik lisans programi disindaki lisans
mezunlarinin gretmen olarak calismasina imkan tanimasi i¢in 2020 yilinda planlanmis
ancak heniiz hayata gecirilememistir (MEB, 2021). Duruma okul Oncesi Ogretmeni
yetistirme perspektifinden bakildiginda ¢ocuk gelisimi, ¢ocuk gelisimi ve egitimi ile gocuk
saglig1 ve gelisimi lisans boliimleri mezunlarinin pedagojik formasyon egitimlerine katilip
basartyla tamamladiklari taktirde okul dncesi 6gretmeni olarak galisabilmektedirler (MEB,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2014). Boylece pedagojik formasyon egitimleriyle

birlikte iilkemizin okul Oncesi 6gretmen ihtiyaci karsilanmaya c¢alisiimaktadir. Ozetle
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giiniimiizde uzaktan egitim yontemi 6gretmen yetistirme asamalarinin hemen hemen her
asamasinda kendine yer bulabilmektedir. Ozellikle salgin doneminde edinmis oldugumuz
uzaktan egitim tecriibesiyle oniimiizdeki yillarda uzaktan egitim yonteminin 6gretmenlerin
yetistirilmesinde olan sorumlulugunun giderek artmasi beklenilmektedir (Cardak ve Giiler,

2022).

2.1.3.3. Uzaktan egitimin yararlart ve sinwrliliklari. Uzaktan egitim yOnteminin
yararlar1 farkli arastirmacilar tarafindan agiklanmistir. Buna gore uzaktan egitim yararlart,
ogrencilere zamandan bagimsiz 6grenme firsati sunmasi, cografi, ekonomik ve bolgesel
engeller gibi fiziki 6grenme ortamina katilimi engelleyebilecek durumlarda 6grenci ve
O0gretmenin ayni ortamda bulunma zorunlulugunu kaldirmasi, gelisen ve degisen 6grenme
ihtiyaglarina karsilik verebilmesi, toplumlarin veya iilkelerin kiiresellesen diinyaya uyum
saglayip gelismelerine olanak saglamasi, egitimi kiiresellestirmesi, egitimde firsat esitligine
katki saglayabilmesi, siirekli, yasam boyu, kisisel ve bagimsiz 6grenmeyle egitim siirecinde
esneklik saglamasi, 6grenci merkezli olmasi nedeniyle bireyin girisimcilik ve 6z-diizenleme
becerilerine katki saglamasi, 6zel gereksinimli veya dezavantajli 6grencilerin egitim-
Ogretime katilimini arttirabilmesi, konaklama, beslenme ve ulagim gibi masraf kalemlerini
ortadan kaldirarak bu tiir harcamalar1 kaldirmasi ve ekonomik olmasi ve son olarak genis bir
ogrenen kitlesine yonelik olmasi olarak arastirmacilar tarafindan siralanmaktadir (Demiray,
1999; Usun, 2006; Isman, 2011; Eygii ve Karaman, 2013; Kandemir, 2014; Ozbay, 2015;
Akyiirek, 2020).

Uzaktan egitim yonteminin yararlarinin yam sira bazi siirliliklart bulunmaktadir.
Uzaktan egitimin sinirhiliklary; yiliz ylize egitim etkilesiminin saglanmasindaki zorluklar,
ogrencilerin sosyallesme ihtiyaglarinin karsilanamamasi, 6z-diizenleme becerisi yeterince
gelismemis Ogrencilerin egitim siirecinde yasadig1 zorluklar, ¢alisan 6grencilerin dinlenme
icin aywrdiklar1 siirenin azalmasi, uygulama gerektiren derslerde istenilen becerilerinin
kazandirilmasindaki zorluklar, giinlimiizde uzaktan egitimin bilisim teknolojileri temelinde
yuriitiilmesi nedeniyle teknolojik alt yap1 yetersizlikleri, uygulamali derslerdeki
yasanabilecek problemler, uzaktan egitim ders materyallerin hazirlanmasinda karsilasilan
zorluklar ve gilinlimiizde uzaktan egitimin c¢ogunlukla dijital araclar araciligiyla
stirdiriildiigii diistiniildiigiinde dijital okuryazarlik becerisinin diisiik olan 6gretmen ve
ogrencilerde Ogrenme siirecine katilimda karsilasabilecegi sorunlar seklinde ifade
edilmektedir (Horzum, 2003; Akytirek, 2020; Kizir, 2021; Yiirek, 2021).

Uzaktan egitim yonteminin tiim egitim teknik ve yontemlerde oldugu gibi yararlari

ve sinirliliklart bulunmaktadir. Mevcut simirliliklarin teknolojinin durmak bilmez gelisim
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hiziyla birlikle ortadan kalkabilecegine inanilmaktadir. Vaziyet giiniimiizdeki uzaktan
egitim kat ettigi mesafe agisindan degerlendirildiginde mevcut teknolojilerin imkan tanidigi
Olciide alaninda uzman Ogretmenler tarafindan uzaktan egitimin smrhiliklart en aza
indirilerek egitim siireclerine dahil edilmesi durumunda hem toplumsal hem de bireysel
potansiyele ulasilmasinda en biiyiik destekgi olacagi diisiinilmektedir (Ergiiney, 2015).
2.1.1.4. Uzaktan egitim tiirleri. Uzaktan egitim gelisip, arastirmacilar tarafindan
yapilan ¢alismalarin sayisi arttik¢a genis bir alan1 kapsar hale gelmistir. Bu baglamda belli
kurallara gore uzaktan egitim tiirlere ayrilmis ve arastirmacilar ile gretmen tarafindan bu
dogrultuda kullanilmaya baslanmistir (Sezgin, 2021; Higde ve Aktamis, 2021; Kozikoglu,
Erbenzer ve Ates, 2021). Gliniimiizde yaygin olarak karsimiza ¢ikan uzaktan egitim tiirleri

ile ilgili detaylar asagida sunulmustur.

2.1.1.4.1. Acil uzaktan egitim. Acil uzaktan egitimi aksayan egitim faaliyetlerine
ivedilikle teknoloji yardimiyla gegici ¢Ozlimler olusturulmasi olarak tanimlanmaktadir
(Yurdakal ve Susar Kirmuzi, 2021). Ozetle acil uzaktan egitim bir tamir siireci olarak
degerlendirilmektedir. Uzaktan egitim ile acil uzaktan egitimin arasinda farklar
bulunmaktadir. Uzaktan egitim planli, sistematik egitim ve 6gretim siireci igeren, bircok
farkli Ogeye sahip olan disiplinler arasi, giiclii teorik altyapiya sahip bir egitim
yaklagimiyken, acil uzaktan egitim salginin getirdigi zorunluluktan oraya ¢ikmais, teknolojik
araclar ile uzaktan erisimle egitim faaliyetlerini yiliz yiize egitime benzetmeye c¢alisan bir
egitsel iletisim modelidir (Bozkurt, 2020). Uzaktan egitim uzun vadeli siirdiiriilebilir bir
O0grenme ortami olusturma amacindayken, acil uzaktan egitimin amaci kriz durumunda
gegici egitsel destek sunmaktir. Bu farkliliklar g6z 6niinde bulunduruldugunda iki kavram
arasinda her ne kadar baglanti olsa da ciddi farklar oldugu goriilmektedir (Eken ve dig.,
2021).

Salgin siireci gibi kriz durumlarda acil uzaktan egitimle ilgili ciddi yiiksek 6gretimde
tecriibeler kazanmis olsak da gesitli sorunlar da ortaya ¢ikmistir (Saygi, 2021). Acil uzaktan
egitim siirecinde icerik gelistirme, dogru teknoloji kullanimi, donanimsal yetersizlikler,
yasanan etik sorunlar nedeniyle uzaktan egitime yonelik tutumu etkileyebilir. Bu anlamda
bu iki kavram arasindaki farki anlamak ve bunu egitim paydaslarina aktarabilmek 6zellikle
salgin sonrasi donem i¢in biiylik 6nem tagimaktadir (Sezgin, 2021).

2.1.1.4.2. Harmanlanmis égrenme. Alanyazinda hibrit Ogrenme, karma ve
harmanlanmis 6grenme olarak karsimiza ¢ikan bu terimin 6niimiizdeki yillarda adindan daha

da sdz ettirecegine inanilmaktadir (Tonbuloglu ve Tonbuloglu, 2021). Ozellikle salgin
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doneminde edinilen acil uzaktan egitim tecriibesiyle egitimin tiim paydaslari uzaktan
egitimin faydalarini ve sinirhiliklarini uygulayarak gormiislerdir. Bu deneyimlerden yola
cikarak salgin sonrasi donemde de uzaktan egitimin yararlarini1 6n plana ¢ikararak egitim-
Ogretime katki saglayan harmanlanmis 0Ogrenme yoOnteminin yayginlasabilecegine
inanilmaktadir (Saridas ve Topdagi, 2021).

Kaldirllan o6nlemlerle birlikte egitim kurumlar yiiz yiize egitim faaliyetlerini
tekrardan baslamistir. Ancak uzaktan egitimin sagladigi imkanlardan da faydalanabilmek
icin harmanlanmis 6grenme yonteminin Ozellikle yiiksekogretimde tercih edildigi
goriilmektedir. YOK iin hazirladig1 salgin sonras1 kilavuzda (2021) iiniversitelere bir dersin
%40’1n1 uzaktan egitim yontemiyle yapabilmesine izin verilmistir. Boylece harmanlanmig
o6grenmenin mevzuat olarak altyapisi olusturulmus ve tiniversiteler yonlendirilmistir.

Harmanlanmis 6grenme farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmistir. Colis ve Moonen (2001) harmanlanmis 6grenmeyi ¢evrimi¢i 6grenme ile
geleneksel 6grenme yaklagiminin birbirine entegre edildigi bir egitsel model olarak
tanimlamaktadir. Uluyol ve Karadeniz’e (2009) gore ise harmanlanmis 6grenme ¢evrimici
egitimin giiclii Ozelliklerini yiiz yiize egitimin gii¢lii 6zellikleriyle tamamlayabilmek
seklinde agiklamaktadir.

Bu yaklagimin temel amaci ¢evrimigi egitim ile yiiz yiize egitim arasindaki uyumu
ve dengeyi iyi ayarlamaktir (Kahraman ve Kaya, 2021). Bunun tiim egitim kademeleri veya
ozellikleri, fiziki altyapi, 0grenme hedefleri gibi birgok degisken dikkate alindiginda
saglanabilir (Khalmatova, 2021). Bu baglamda bazi harmanlanmis dersler daha ¢ok
cevrimigi ortamda yiiriitliliirken, baz1 harmanlanmis derslerin biiyiik ¢ogunlugu yiiz yiize
olarak yapilabilir veya her iki yOntem esit olarak tercih edilebilir. Biitiin bu farkli
uygulamalar1 hazirlarken hedef iki ortamdan olabildigince en iyi sekilde faydalanmak ve
ogrenmenin etkisini ve verimliligi yiikseltmektir (Unsal, 2010).

Literatiir incelendiginde son yillarda harmanlanmis 6grenme lizerine ilginin arttig1
goriilmektedir. Harmanlamig 68renmenin en iist egitsel verimi hedefledigi géz Oniinde
bulunduruldugunda egitsel hedeflerimize ulasmada ciddi katkilar saglayabilir (Bagc1 ve
Yalin, 2018). Bu baglamda gelecekte adinin daha ¢ok duyulacag: diisiiniilen harmanlanmig
ogrenmenin dogru anlasilmasi ve anlatilmas: 6nemli bir husustur (Saridas ve Topdagi,
2021).

Harmanlanmis 6grenmenin igerisinde yer alan ve son yillarda ilginin giderek artigi

uzaktan egitim tiirlerinden bir tanesi de ters-yiiz edilmis 6grenmedir (Deveci Topal ve
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Akhisar, 2018). Bu uzaktan egitim tiirlinde temel amag¢ geleneksel egitimin ve zengin
cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinin avantajlart  kullanip egitim-6gretim faaliyetlerinin
verimliliginin arttirilmasidir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Ters yiiz edilmis 6grenme
Unsal’a (2018) gore bireysel 6grenmeye odaklanan ve dgretmen tarafindan hazirlanan dijital
O6grenme materyallerinin ders 6ncesinde 6grencilere ulastirilarak siniftaki yiiz ylize 6grenme
ortaminin daha verimli ve anlamli olmasini hedefleyen bir yaklasimdir. Literatiirde bu
yaklasimla ilgili yapilmis deneysel ¢alismalara siklikla karsilagilmakta ve bu yaklasimin
ogrencilerin akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve motivasyonlarina olumlu
sekilde etkiledigi bulgulariyla karsilagilmaktadir (Akgiin ve Atici, 2017; Yaman ve Cakar,
2018; Erdogan ve Akbaba, 2019). Bu bilgilerin 1s18inda ters yiliz edilmis 0grenmenin
ogretmenler tarafindan 6grenilip ve bu yaklagimin siniflara taginmasinin egitim-6gretim
faaliyetlerini zenginlestirecegine inanilmaktadir (Alsancak Sirakaya ve Seferoglu, 2017).

2.1.1.4.3. Eg-zamanl ve es-zamansiz cevrimici égrenme. Uzaktan egitimde
Ogretmen ve Ogrencilerin farkli mekanda olmalar esasken zamandan bagimsizlik
durumunun bir istisnast bulunmaktadir. Es-zamanli ¢evrimici 68renme olarak karsimiza
cikan bu istisna literatiirde gercek zamanli olarak da adlandirilmaktadir. Es-zamanl
cevrimigi 0grenme, iletisim igerisinde olan 6gretmen ve 0grencilerin ayni anda mesajlarini
karsilikli olarak iletebilmesi anlamina gelmektedir (Kiigiik, 2010). Anlik iletisime imkan
saglayan telefon ve Zoom, Microsoft Teams, Adobe Connect gibi bazi yazilimlar sayesinde
bu uzaktan egitim tiirii ortaya ¢ikmistir (Izmirli ve Akyiiz, 2017).

Diger bir uzaktan egitim tiirii ise es-zamansiz ¢evrimigi 6§renmedir. Eg-zamanl
¢evrimigi 6grenmeden farkli olarak es-zamansiz ¢evrimig¢i 6grenmede iletilerin olusturulup
gonderilmesiyle ve bu mesajin alinmasi arasindaki zaman farki bulunmaktadir (Dilmag,
2019). Bunlara 6rnek olarak e-postalar, tartisma panolar1 gibi araglar gosterilebilir (Oztiirk,
2021). Romiszowski ve Mason’e (2004) gore gegmiste es-zamansiz gevrimigi 6grenme
oldukca yaygin olarak kullanilirken gelisen teknolojiyle birlikte es-zamanli c¢evrimigi

ogrenme tiirtinii yayginlasmastir.

2.1.5. Tutum

Tiirk Dil Kurumu’na (2020) gore tutum, tavir veya tutulan yolken, Gawronski’e gore
(2007) tutum deneyimlemeler sonucunda olusan, iligkili oldugu tiim nesne ve olaylara karsi
kisinin tavir ve hareketleri tizerinde yonlendirmesi veya etkin etkileme giicline sahip olan
duygusal ve zihinsel hazirlanma durumudur. Brown (2000) ise tutumu, bireylerin ¢ocukluk
evresinde sosyal ¢evresinde karsilastigi cesitli insanlarla iletisim kurma veya duyussal

etkenlerden pozitif veya negatif etkilenme sonucunda olugsan durum olarak agiklamaktadir.
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Kagitcibasi (1988) ise tutumun dogrudan gozlemlenebilen bir davranis olmamasina ragmen
kisinin gozlemlenen davranislarindan anlasilabilen ve kisiye 6zgii bir egilim olarak ifade
etmektedir. Bu dogrultuda tutum gozlemlenebilen bir davranis olmaktan ¢ok davranisa
hazirlayan egilim olarak yorumlanmaktadir (Demirkaynak, 2022).

Tutum, psikolojik terimlerin ¢ogu gibi dogrudan oSlgiimlenemez ama varligi
davraniglardan anlasilabilir (Tung Toptas, 2022). Bu nedenle davraniglarin tutumlari igerdigi
teorisi tutumlarin Ol¢iiliip degerlendirilmesinin 6nemi arttirmaktadir. Tutumlar1 OSl¢iip
degerlendirmenin muhtemel davranislar hakkinda bir goriis verecegi diisiincesi, davranista
istenilen tarafta ve seviyede bir degisiklik olmasi istendiginde ilk olarak tutumlarinda
degisiklik fikrini giiclendirmektedir (Yildirim, 2022). Ayrica bir tutum ayni yonde bir
davranigin 6ngoriilmesinde bir vasita olarak kullanilabilir. Bu nedenle herhangi bir nesne
veya olaya yonelik tutumun o nesne veya olaya iliskin birden ¢ok hareketin gostergesi
olabilmesi sosyal ve egitim bilimciler bakimindan dikkate degerdir (Ozmentes, 2006).

Belirli yonelimler sonucunda tutumlarda degisimin yasanmasi olast bir durumdur
(Ulkii,2018). Bu bilgilerden yola gikarak nesne veya olaylara yonelik olumlu tutuma sahip
olan bireyin s6z konusu nesne veya olaya yonelik olumlu; aksi durumda ise olumsuz
davraniglar sergilenebileceginin ihtimalinin yiiksek oldugu sdylenebilir (Kokli, 1995).
Ormegin tutumun nesne veya olayin belirli derse yonelik oldugunu varsaydigimizda, bir
ogrencinin belirtilen derse yonelik olumlu tutuma sahip olmasi, o 6grencinin belirtilen dersle
ilgili siireglere daha fazla katilim gosterecegi anlamina gelebilir. Sonug olarak, bir
Ogrencinin rastgele bir derse yonelik tutumu olumlu olacak sekilde gelistirilebilirse, bu
degisim s6z konusu 6grencinin belirlenen derse daha ¢ok zaman ayirmasina ve dersin hedef
kazanimlarina ulagmasi saglanabilir (Kazazoglu, 2013). Bu durum Elyildirim ve Ashton-
Hay’in (2006) yapmis olduklari ¢alismada da desteklenerek tutum ve 6grenme arasinda
iliskinin bulundugu ortaya ¢ikmistir. So6zii edilen bulgular 1s18inda egitim-6gretim
ortamlarinda tutumu olumlu olarak etkileyebilecek degisikliklerin 6grenmeye dolayli olarak
katk1 saglamasi beklenebilir (Dogru, 2020). Yo6netici, 6gretmen ve 6grencilerin gelistirilen
programlara yonelik tutumlarinin incelenmesi ve oOlgiilen tutumlar dogrultusunda

programlarin gelistirilmesi 6grenmeyi de etkileyecegi icin savunulabilir.
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2.1.5.1. Uzaktan egitime yonelik tutum. Teknolojideki gelismeler bir¢ok alani
etkilesmistir. Bu gelismeler egitimi ve egitim yontemlerinden olan uzaktan egitimi derinden
etkilemistir. Ozellikle bilisim teknolojilerinin genisleyip yayginlasmasiyla egitim
faaliyetleri mekan ve zamandan bagimsiz olarak esnek bir sekilde siirdiiriilmeye
baslanmistir. Bu duruma COVID-19 salginmnin etkisi de dahil edildiginde uzaktan egitim,
egitim-6gretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesi i¢in 6nemli bir role sahip olmustur. Artan ilgiyle
birlikte kullanim alani artan uzaktan egitimin basariya ulasabilmesi i¢in alaninda uzman
kisilerce mevcut siirliliklarin en aza indirilerek planli ve programli sekilde hedef kitle
analiz edilerek tasarlanmasi, siirdiiriilmesi ve degerlendirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir
(Ozdirek, 2021). Bunlara ek olarak dgretmen ve dgrencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 uzaktan egitim siirecinde 6grenme i¢in en dnemli duyussal 6zelliklerden birisi
oldugu unutulmamalidir (Sahin, 2009).

Uzaktan egitim programlarinin yiriitilmesi ve degerlendirmesinde gorev alan
ogretmen, teknik personel, alan uzmanlari, yoneticiler ile bu yontemin hedef kitlesi olan
Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve diisiincelerinin 6l¢giilmesi hakkinda diinyada
ve tllkemizde bir¢ok arastirma yapilmistir (Barig, 2015). Bu bilgiler dogrultusunda
ogrencilerin uzaktan egitim hakkinda neler diisiindiikleri ve tutumlari, bu programlarin
egitime olan katkis1, dgrencilere sundugu olanaklar: tespit etmek énem tasimaktadir (Ipekli,
2022). Buna ilaveten bilgi ile tutum arasinda iligkinin bulundugunu g6z 6niine alindiginda
okul oOncesi Ogretmen adaylarmin uzaktan egitime yonelik tutumlarin belirlenmesi,
programlarin tasarlanmasinda, mevcut olumsuz tutumlara olumlu miidahale edilmesinde ve
dolayl olarak 6grenmenin gelistirilmesinde ve 6gretmen adaylarinin ihtiya¢ duyduklari bilgi
ve becerilerin belirlenmesi i¢in {izerinde durulmasi gereken konulardan birisidir (Kogak,
Tirker, Kili¢ ve Hasde, 2010).

2.1.6. Okuryazarhk

Okuryazarlik, Ingilizce ’deki literacy kelimesinin Tiirkge karsihigi olarak
kullanilmaktadir. Okuryazarlik teriminin temel olarak anlam1 okumak, yazmak, dinlemek ve
konusmak olarak ifade edilmektedir. Belirtilen beceriler okuryazarligin temelini olusturan
Ogelerdir. Ancak okuryazarlik kavramini yakindan inceleyecek olursak ¢ok daha genel
manalar ifade ettigi goriilmektedir (Bingol, 2022). Ciinkii giinlik yasamimizda
kullandigimiz farkli ifadeler ve iletigim tiirleri okuryazarlik teriminin tanimini genigletmistir.
Okuryazarlik kavrami giiniimiizde g¢evrenin bir parcasi haline gelebilmek i¢in simge

sistemlerini kullanarak mana paylasim kabiliyeti olarak tanimlanmaya baslamistir (Hobbs,
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2010). Ayrica Unlii’'ye (2022) gore okuryazarlik yalmzca belli bir gazetedeki yaziyi
¢oziimlemek degil o yazilar1 anlamlandirmak anlamina da gelmektedir.

UNESCO tarafindan 1958’de kurulusa {ye iilkelerinden egitim-0gretim
istatistiklerini belirlerken okuryazarlik ifadesini tercih etmeleri 6nerilmistir. 1960’11 yillara
gelindiginde ise okuryazarligin tanimi biisbiitiin degiserek igerisinde bulundugu cevreye
yardim saglayabilecek diizeyde ve hesaplama marifetine sahip olmak dogrultusunda
kullanilmaya baslandig1 goriilmistiir. 1990’11 yillara gelindiginde ise okuryazarlik tasviri
fonksiyonel ¢ok yonlii bir boyut kazanarak, egitimin merkezde yer aldig1 bir tanim ortaya
cikmistir (Giines, 1994). Okuryazarlik teriminde meydana gelen degisikliklerin nedenini
Leu, Kinzer, Coiro, Castek ve Henry (2017) diinyadaki ekonomik yarisin zaman gegtikge
bilgi ve haberlesme teknolojileri temelinde ilerlemeye baslamasi, internet kullaniminin
giderek yayginlagmasi ve egitimle biitiinlesmeye baslamasi seklinde agiklamislardir. Ozetle
okuryazarlik kavrami da hayatimizin her alaninda oldugu gibi teknolojik gelismelerden
etkilenmis ve anlami degismistir.

Frankel, Becker, Rowe ve Pearson (2016) yapmis olduklari arastirmada okuryazarlik
terimini incelemis ve okuryazarligin temel ilkelerini yeniden belirlemislerdir.
Aragtirmacilara gore okuryazarligin; toplumsal uygulamalarda birlestirici, olumlu ve
elestirel bir siire¢ 0lmasi, dil siirecleri ve baglamlar siiriikleyici bir sekilde okuyabilmeyi
bigimlendirme, taktik ve 6z diizenleme becerileri gerektirmesi, giidiilenmeye ve eslik etmeye
ithtiya¢c duymasi ve siireklilik arz etmesi temel ilkelerini olusturmaktadir. Okuryazarligin
temel ilkeleri yeniden belirlenmis olsa da gilinlimiizde teknolojik degisimin etkisiyle her
zaman i¢in gegerli olacak okuryazarlik tanimi yapmak zordur (Buzkurt, 2021). Bu nedenle
tanimlar siirekli degigsmekte ve yeni okuryazarlik alanlari ortaya ¢ikmaktadir. Daha once
yapilan c¢aligmalar incelendiginde farkli okuryazarlik cesitlerinin kullanilmaya basladig:
goriilmektedir (Bacanak, 2002; Baz, 2003; Kiyici, 2008; Yiicel, 2021. Giinlimiizde
alanyazinda okuryazarligin gesitli ortam ve vasitalarla beraber degerlendirildiginde bilgi
okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, medya okuryazarligi ve dijital okuryazarlik gibi
adlar aldig1 goriilmektedir (Kara, 2021).

2.1.6.1. Dijital okuryazarhk. Dijital okuryazarlik, ingilizce ‘deki Digital Literacy
kavramimin Tiirkge ’deki karsiligi olarak kullanilmaktadir. Dijital okuryazarlik kavram
olarak ilk kez Paul Gilster tarafindan 1997’de kullanilmis ve daha sonra benzer isimli kitabi
cikmigtir. Ancak Gilster’in kitabinda dijital okuryazarligin tek bir tanimimin yapilmadig:
goriilmiistiir. Dijital okuryazarlik, tamamen fonksiyonel olmak i¢in konusma, dinleme,

okuma, yazma ve goriintiileme hiinerlerinin bir karisimina ihtiya¢ duyar (Kara, 2021). Bu
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sebeple geleneksel okuryazarliga secenek olmayip ¢ok yonlii yazarliga katki saglayan bir
yardimeidir (Korkmaz, 2020). Hague ve Payton (2010) dijital okuryazarligi; dijital
teknolojilere elestirel, 6zgiin, farkli ve giivenli deneyimler saglayan beceri, bilgi ve kavrayis
olarak tanimlamaktadir. Buradan hareketle dijital okuryazarlik; yaratici diisiinme, eldeki
bilgileri ayiklama, inceleme ve elestirme, sosyo-kiiltiirel ve tarihsel etkilerini tanima ve
dijital icerikler olusturma, isbirlikli ¢alisma, yeni teknoloji kullanimi ve s6z konusu
teknolojilere uyum saglama, bu teknolojilerden nasil faydalanilacagini bilme becerisine
sahip olarak yararli ve giivenli icerige ulasma, teknoloji aracigiyla iletisim kurma
yeteneklerinden olusmaktadir (Ozoglu, 2019). Leu ve digerlerinin (2017) calismalarinda
belirttigi gibi dijital okuryazarligin; giinlimiizdeki okuma, yazma ve 6grenme etkinliklerini
stirdiirebilmek icin internet teknolojilerinin gerekliligi, bireylerin interneti, bilgi ve
haberlesme teknolojilerini gerektigi gibi kullanmast i¢in dijital okuryazarlik becerisine sahip
olmalar1 gerekmesi, dijital diinyada rehber olmasi, ¢esitli yapidan olusmasi, elestirel
ozellikleri barindirmasi, yeni taktiksel bilgi sekillerine ihtiya¢ duymasi, sosyallik igin
giiniimilizde biiyiilk 6nem tasimasi, Ogretim programlarini etkileyerek Ogretmenlerden
beklentileri degistirmesi gibi 6geleri nemini daha da arttirmaktadir.

Dijital okuryazarlik giin gectik¢e daha da 6nemli hale gelen bir kavramdir (Farias-
Gaytan, Aguaded ve Ramirez-Montoya, 2022). Bunun temel nedeni dijital aygitlarin
cocuklar tarafindan ¢ok kiigiik yaslar itibaren kullanilmaya baslanmasidir. Kiigiik yastaki
cocuklarin dijital ¢aga uyum saglayabilmeleri i¢in dijital okuryazarlik becerileri gelismis
Ogretmenlere ihtiyag duymaktalardir (Kara, 2021). Bu nedende Ogretmen yetistirilen
kurumlarin bu 6nemli ihtiyaci karsilayabilecek 6gretmen yetistirmeleri gerekliligi ortadadir.

Giiniimiizde bir¢ok gelismis iilkede Ogretmenlerin teknolojiyi etkin ve etkili
kullanmalarint motive etmek, bu kullanimlart degerlendirip standartlastirmak amaciyla
Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Toplulugu (ISTE) nun belirledigi Egitmenler i¢in Egitim
Teknolojileri Standartlart kullanilmaktadir (Trust, 2018). Bu standartlarda giiniimiiz
ithtiyaglarina goére ara ara giincellenmeler yapilmaktadir. Buna gore egitmenler igin
hazirlanan standartlarda yedi ana baglik altinda 24 performans gostergesi veya yeterlik
belirlenmistir. Bu standartlar g6z oniine alindiginda; 6grenmeye daima agik, o6nder, dijital
vatandas, igbirlike¢i, tasarimci, kolaylastirici ve ¢oziimleyici gibi 6zelliklere sahip alaninda
uzman ve d6grenme siirecini baslatabilen 6gretmenlerin ¢agin 6gretmenleri olabileceklerini
ifade etmektedir. ISTE nin belirledigi standartlarin kendini dijital anlamda yetistiren, siirekli
ogrenen, degerlendirme yapip ve kendini degistirip gelistiren 6gretmenlerin 6grencilerinin

dijital diinyaya uyum siirecindeki katkisinin azimsanmayacak oranda fazla oldugu
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diisiiniilmektedir (Korkmaz, 2020) Ozellikle internetteki dogru olmayan bilgiler, nefret
sOylemi, siber zorbalik ve pornografi gibi tehlikeler goz Oniinde bulunduruldugunda
Ogretmenlere biiylik gorevler diistiigii aciktir. Dijital diinyanin olumsuz yonleri olsa da
azimsanmayacak sekilde egitime olumlu katkilar saglayabilece§i unutulmamalidir.
Ogrenciler teknolojiyle yeni diinyalar kesfedebilir, potansiyellerine ulasma siirecinde
teknolojiyi arag olarak kullanabilir ve geleceklerini insa edebilirler.

Teknoloji ve internet giin gegtikge siniflarda daha ¢ok kendine yer bulmaktadir.
Ozellikle aileden sonra ¢ocuklarin egitimlerine basladiklar1 okul &ncesi egitim kurumlar
eger teknolojiyi ve interneti kontrol altina alip, filtreleyip cocuklarin gelisimsel 6zelliklerini
dikkate alarak sinif ortamina ara¢ olarak dahil edebilirlerse ¢ocuklarimizin dijital diinyaya
uyum saglamalarinda biiyiik bir sorumlulugu almis olacaklardir. Bu anlamda risklerle bas
edebilecek ve 6grencilerini yonlendirebilecek okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazar
olmasi gerekliligi daha iyi anlasilmaktadir (Buzkurt, 2021). Dijital okuryazar okul &ncesi
Ogretmenlerinin yetistirilmesi i¢in &gretmen yetistiren kurumlarin programlarinda bu
konuya yeterince 6nem vermesi ¢ocuklarin dijital diinyaya uyum saglamalarinda 6nemli bir

husustur.

2.2.1lgili Arastirmalar

Bu boliimde uzaktan egitim, uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarlik
becerisiyle alakali olup 6zellikle arastirmalarin 6rneklemini akademisyen, 6grenci, 6gretmen
ve Ogretmen adaylarinin olusturdugu yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalara yer verilmistir.
2.2.1. Uzaktan Egitime Yonelik Tutuma fliskin Yapilan Arastirmalar

Alan yazinda yurtiginde ve yurtdisinda uzaktan egitime yonelik tutum ve ilgili
degiskenler farkli agilardan incelenmistir. Bu ¢alismalardan ilk olarak 6grencilere yonelik
caligmalar1 yakindan inceleyecek olursak Yunanistan’da Toumpalidou ve Konstantoulaki
(2022) tarafindan yapilan calisma karsimiza c¢ikmaktadir. Calisma kapsaminda 1550
tiniversite Ogrencisinden veriler toplanmis ve verilerin analizi sonucunda 6grencilerin
uzaktan egitimi tatmin edici bulmasina ragmen, ¢ogunlugun uzaktan egitimin gelecegi
konusunda stlipheci oldugu ve uzaktan egitim uygulanma seklinden memnun olmadiklari
sonucuna ulagilmistir. Endonezya’da Windy (2022) tarafindan yapilan diger bir caligmada
ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin belirlenebilmesi amaciyla 20 {iniversite
Ogrencisinden veri toplanmis ve sonug olarak iiniversite dgrencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin ortalamanin istiinde oldugunu ancak dijital beceriler anlaminda
desteklenmeleri gerektigi ortaya cikmistir. Universite dgrencilerine yonelik Ferrer, Ringer

Saville, Parris ve Kashi (2022) tarafindan yapilan farkli bir ¢alismada Avustralya’daki
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tiniversitede egitimlerine devam eden 574 uzaktan egitim lisans 6grencisinden ¢esitli veriler
toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumun hem igsel
hem de digsal motivasyonla iliskili oldugu, kampiisteki 6grencilere gére tutumlarinin ve
O0grenme motivasyonlariin yiiksek oldugu sonuglarina ulasilmistir. Lisans, yliksek lisans ve
doktora 6grencilerine yonelik Cin’de Wang (2022) tarafindan yapilan diger ¢alismada 2702
ogrenciden ¢esitli nicel 6lgeklerle veri toplanirken bu katilimcilardan 592°sinden nitel olarak
yanitlar alinmistir. Toplanan veriler 15181inda 6grenme deneyimlerinin ve uzaktan egitime
yonelik tutumun oOlgek ortalamasinin iistiinde oldugu, bu puanlar cinsiyetin, bagimsiz
O0grenme ortamimin varligt ve 0z diizenleme becerisiyle iliskili oldugu bulgularina
ulasilmistir. Lise dgrencilerine odaklanan iran’daki Ninsiana ve digerleri (2022) tarafindan
yiiriitiilen farkli bir calismada e-6grenmeye yonelik tutumlarmin Ingilizce dgrenimleri
tizerine etkileri arastirilmistir. 50 Ogrenciden veriler toplanmis ve bu verilerin analizi
sonunda Ogrencilerin genel olarak e-6grenmeye yonelik olumlu algiya sahip oldugu ve
ogrencilerin dijital okuryazarlik egitimlerine ve teknik altyapi konusunda destege ihtiyact
oldugu sonucuna varilmistir. Ortaokul Ogrencilerine yonelik Rusya’da Belousova,
Mochalova ve Tushova (2022) yapilan bir c¢alismada ise uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla 140 6grenciden veri toplanmigtir. Verilerin analizi
sonucunda ortaokul G&grencilerinin genel olarak uzaktan egitime yonelim tutumlarinin
olumlu oldugu ancak uzaktan egitime devam etmeye istekli olmadiklarini sonucuna
ulasilmustir.

Alanyazinda Ogretmenlerin  ve akademisyenlerin  uzaktan egitime yonelik
tutumlaryla iliski calismalar bulunmaktadir. Ornegin Ipekli (2022) tarafindan dgretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumun salgin Oncesi ve sonrasindaki durumunu belirlemek
amactyla yiriittiigi ¢alismada, Sakarya ilinde gérev yapan 723 Ogretmenden veriler
toplanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde sonug¢ olarak uzaktan egitimin avantaj
belirten maddelerine katilimin diistiigii, sinirlilik belirten maddelerin yiikseldigi ve dl¢egin
avantaj boyutunda cinsiyet, mesleki kidem, okul tiiri, brans, bilgisayar kullanma diizeyi ve
uzaktan egitim katilma istegi degiskenlerinde anlamli iliskiler tespit edilmistir. Bagka bir
calisma da Ulkii (2018) ilkokul &gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla 2017 yilinda tilkemizdeki bir sehirdeki MEB’e bagli 37 ilkokulda gorev
yapan sinif ve brang 6gretmenlerinden uzaktan egitime yonelik tutum, cinsiyet, mesleki
kidem, 6grenim durumu ve uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olma gibi bagliklarda veriler
toplanmistir. Toplanan verilerin incelenmesi sonucunda 6grenim durumu degiskeni ile

ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde anlaml
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diizeyde iligki tespit edilmistir. Diger bir ¢alismada ise Yumbul (2021) tarafindan liselerde
gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin incelenmesi amactyla
MEB’e bagh liselerde gorev yapan, farkli branslardaki 404 6gretmenden uzaktan egitime
yonelik tutum, cinsiyet, yas, kidem, c¢alistiklar1 kurum, egitim diizeyleri, brans gibi
basliklarda veriler toplanmistir. Toplanan bu verilerin uzaktan egitime yonelik tutumla olan
iliski durumu incelenmis ve sonug olarak d6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar
ile cinsiyet, kidem ve branglari arasinda anlamli farkliliklar ortaya c¢ikmistir. Ayrica
O0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ortalamanin {izerinde olumlu tutuma
sahip oldugu tespit edilmistir. Bu c¢alismanin bulgularmin aksine Kiigiiker’in (2021)
Ogretmenlerin yagam boyu 0grenmelerini etkileyen faktorler ile uzaktan egitime yonelik
tutumlar arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yiiriittiigii ¢alismada iilkemizdeki bir ilde
gborev yapmakta olan 811 &gretmenden veriler toplamis ve sonu¢ olarak 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu ve bu tutumun kidem degiskeniyle
iligkili oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina benzer olarak Akman’in (2021)
calismasi karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmaci tarafindan ilkdgretim din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi d6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla MEB’e
bagl okullarda 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 4,5,6,7 ve 8. smiflarda gorevli 386
ilkdgretim din kiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeninden uzaktan egitime yonelik tutum,
cinsiyet, mesleki kidem, kurum tiirii, 6grenim durumu ve uzaktan egitim hakkinda bilgi
sahibi olma gibi basliklarda veriler toplanmistir. Toplanan verilerin incelenmesi sonucunda
ilkdgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar
kullanilan 6lgegin orta degerinin altinda kalarak olumsuz yonde bulunmustur. Hindistan’da
Kamal ve Illiyan (2021) tarafindan yapilan diger bir ¢alismada ise 6gretmenlerin ¢evrimigi
ogretime yonelik algilari incelenmistir. Iki yiiz 6gretmenden toplanan verilerin analizi
sonucunda dgretmenlerin genel olarak ¢evrimici 6grenmeye yonelik olumlu bir algiya sahip
oldugu ancak teknik altyapt ve degerlendirme siireglerinde zorlandiklar1 bulgularina
ulasilmigtir. Fas’ta Razkane, Sayeh ve Yeou (2022) tarafindan yapilan farkli bir ¢galismada
ise Ogretmenlerin salgin siirecindeki uzaktan egitime yonelik tutumlarmi belirlemek
amactyla bir calisma ylriitmiistiir. Bu calisma kapsaminda 156 Ogretmenden veriler
toplanmis ve veriler 151g1nda katilimeilarin gogunun uzaktan egitim yontemini kullanmasina
ragmen egitim siirecini olumsuz etkiledigine inandiklarin1 ve acil uzaktan egitime yonelik
olumsuz tutum sergilediklerini ortaya koymustur. Universitede calisan dgretim iiyelerine
yonelik Amerika’da Marasi, Jones ve Parker (2020) yapilan bir ¢aligmada c¢evrimigi

o0grenmeye yonelik memnuniyet diizeyini belirlemek amaciyla 594 6gretim tiyesinden ¢esitli
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veriler toplanmistir. Toplanan verilerin analizi sonucunda §gretim iiyelerinin uzaktan egitim
memnuniyetinin ortalamanin {istiinde yer aldig1 ve memnuniyet diizeyinin uzaktan egitime
yonelik tutumla yakindan iliskili oldugu bulgularma ulasilmistir. Ingiltere’de
akademisyenlerle Harrison ve digerleri (2017) tarafindan yapilan diger bir ¢alismada 531
Ogretim tizerinden veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda uzaktan egitime yonelik
olumlu tutuma sahip olduklari ve gelecekte daha da yayginlasacagina inandiklari bulgularina
ulasilirken, bazi akademisyenlerin uzaktan egitimi desteklemedigi goriilmiistiir. Ogretim
tiyelerinin uzaktan egitimin deneyiminin faydali olduguna, uzaktan egitimin iyi uygulama
orneklerinin arttirilmas1 gerektigi ve uzaktan egitim ile yiiz yiize egitim ¢iktilarinin
ortiismesiyle ilgili daha fazla bulguya ihtiya¢ olduklarina inandiklari sonucuna varilmistir.
Bu ¢aligmalara ek olarak Kocayigit ve Usun (2020) tarafindan MEB’e bagli okullarda gorev
yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla 2018-2019
egitim-O6gretim yilinda bir ilimizde gorev yapan 204 ogretmenden veri toplama araci
yardimiyla veriler toplanmistir. Toplanan verilerin analizi sonucunda arastirmaya katilan
ogretmenlerin  %42,2’sinin uzaktan egitim hakkinda ¢ok az bilgiye sahip oldugu,
ogretmenlerin mesleki kidem ile dijital okuryazarlik becerileri arasinda negatif yonlii
iligkinin oldugu anlagilmustr.

Ogretmen adaylarina yonelik calismalari inceledigimizde Karatepe ve digerleri
(2020) tarafindan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim hakkinda neler diisiindiigiinii tespit
edebilmek amaciyla yiiriittiikleri calisma karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirma kapsaminda
iilkemizin bir devlet tiniversitesine baglh egitim fakiiltesinde egitimlerine devam eden 173
ilkogretim matematik, fen bilgisi, simif O6gretmeni adaylarindan cevrimi¢i 6lgme araci
yardimuiyla veriler toplanmigtir. Toplanan verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin
genel olarak cevrimigi derslere karsi olumsuz tutuma sahip olduklari, gelecekte uzaktan
egitim verme konusunda isteksiz olduklari, kendilerini bu yontemin uygulamasi igin yeterli
gormedikleri ve uzaktan egitimin, egitimin gelecegi olduguna inanmadiklar1 goriilmiistiir.
Yukarida bahsedilen caligmadaki bulgularinin aksine baz1 c¢alismalarda Ogretmen
adaylarmin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ortalamanin {izerinde olumlu oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ornek olarak Giindiiz’iin (2013) 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim
algisini belirleyebilmek i¢in yapmis oldugu ¢alismay1 gosterebiliriz. Arastirma kapsaminda
tilkemizdeki bir devlet iiniversitedeki 6grenimlerine devam eden 692 6gretmen adayindan
uzaktan egitim algisi, cinsiyet, boliim, sinif, kisisel bilgisayara ve internet baglantisina sahip
olma gibi bagliklarda veriler toplanmigtir. Toplanan bu verilerin uzaktan egitim algisiyla

olan iligki durumu incelenmis ve sonu¢ olarak uzaktan egitim algisi ile sinif ve boliim
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degiskenleri arasinda anlaml iligkiler tespit edilmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina benzer
olarak Yenilmez, Balbag ve Turgut (2017) 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin g¢esitli degiskenlere olan iliskisini incelemek amaciyla bir devlet {iniversitesine
bagl egitim fakiiltesinde egitimlerine devam eden 547 O6gretmen adayindan gesitli veriler
toplamistir. Bu veriler dogrultusunda &gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik
tutumlariin 6lgek ortalamasinin lizerinde oldugu, erkek 6gretmen adaylarinin lehine bir
anlaml fark oldugu, 6n bilginin ve internette harcanan zaman ile iligkili oldugu sonuglarina
ulasilmustir.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin farkli degiskenler olan
iligkisinin arastirildigi baz1 ¢aligmalar bulunmaktadir. Boz (2019) arastirmasinda, 935 son
smif 6gretmen adaylariin teknoloji kabullenme ve kullanimi baglaminda uzaktan egitim
algilarinin incelenmesi amaciyla yaptigi tarama arastirmasinda, katilimecilarin uzaktan
egitime yonelik algi ile teknoloji kabul durumu arasinda diisiik diizeyde pozitif yonli iliski
oldugu tespit edilmistir. Diger bir ¢alismada ise Yavuz (2016) egitim fakiiltelerinde
egitimlerine devam eden 1. sinif 6grencilerinin uzaktan egitime iliskin tutumlarmin Ingilizce
dersine yonelik tutumla arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla iilkemizdeki bir devlet
tiniversitesinde lisans 1. smif 524 6gretmen adayindan veriler toplanmistir. Toplanan
verilerin analizi sonrasinda bazi dikkat ¢ekici bulgular ortaya konmustur. Sonug¢ olarak
uzaktan egitime yonelik tutum ile cinsiyet arasinda anlamli iliski olmadig, uzaktan egitime
yonelik tutumun ortalamanin biraz tizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Kayda deger bir
diger bulgu ise 6grencilerin okuduklar1 boliimle tutum arasinda anlamli iliski olmasidir.
Bilgisayar ve ogretim teknolojileri, fen, simif ve ilkogretim matematik Ogretmenligi
Ogrencileri uzaktan egitimi avantajli goriirken, miizik, 6zel egitim, rehberlik, psikolojik
danismanlik, sosyal bilgiler ve okul 6ncesi 6gretmenligi boliimii 6grencileri uzaktan egitimi
dezavantajli olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Baska bir calismada Ozdirek’in (2021)
uzaktan egitime yonelik tutum ile akademik 6z-yeterlik arasindaki iligkinin ortaya konulmasi
amaciyla yiirtttiikleri ¢alismada tilkemizdeki bir iiniversitede egitimlerine devam eden 331
ogrenciden veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda erkek ogrencilerin kadin
ogrencilere gore ¢cevrim i¢i teknolojilere 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu, algimin
boliimlere gore farklilastigi ve yas arttikca algimin arttigi bulgularina ulasilmistir. Bu
caligmalara ek olarak Kilig¢’in (2022) dgretmen adaylarinin bilgisayar 6z yeterlik algilarinin
ve e-0grenmeye yonelik tutum diizeylerinin aralarindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla
yuriittiigli calismasinda 314 o6gretmen adaymdan veri toplanmistir. Veriler 1s18inda

bilgisayar 6z yeterlik algilarinin ve e-6grenmeye yonelik tutumlarinin yeterli seviyede
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oldugu, s6z konusu degiskenlerin birbiriyle iliskili oldugunu ve cinsiyete, sinifa ve teknoloji
kullanim aligkanliklarina gore degisiklik gosterdigini ve bilgisayar 6z yeterlik algilarinin

uzaktan egitime yOnelik tutumu anlamli olarak yordadigi sonucuna ulasilmistir.

2.2.2. Dijital Okuryazarlik Becerisine iliskin Yapilan Arastirmalar

Dijital okuryazarlik becerisi son yillarda arastirmacilar tarafindan siklikla arastirilan
becerilerden birisidir. Literatiirde dijital okuryazarlik becerisinin ¢esitli degiskenlerle olan
iliskileri farkli 6rneklemlerde arastirilmistir. Bu baglamda ilk olarak iiniversite
Ogrencilerinin dijital okuryazarlik becerilerine odaklanan c¢aligmalara deginilecektir.
Kaban’in (2020) yiirlitmiis oldugu calismada, dijital okuryazarlik dersini uzaktan egitim
yontemiyle alan iiniversite Ogrencilerinin e-6grenmeye yonelik tutumlarini incelemek
amaciyla tilkemizdeki bir liniversitede 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar déneminde
dijital okuryazarlik dersi alan 6grencilerden veriler toplanmistir. Elde edilen veriler ile s6z
konusu dersi alan 6grencilerin tutumlarinin orta seviye oldugu, 6grencilerin cinsiyetinin,
bolimlerinin beceriye etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Diger bir galismada ise Akman
(2021) tarafindan dijital okuryazarlik, ¢cevrimici 6grenme ve akademik isteklilik arasindaki
iligkiyi tespit etmek amaciyla 2020-2021 egitim-6gretim yilinda egitimlerine iilkemizdeki
bir iiniversitede devam eden 322 &grenciden c¢esitli dlgme araglar1 yardimiyla veriler
toplanmistir. Toplanan verilerin analizi sonucunda &grencilerin dijital okuryazarlik
becerisinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlarinin ve akademik istekliliklerinin anlamlt
bir yordayicisi oldugu, cevrimici 6grenmeye yonelik tutum ile 6grenmeye isteklilik arasinda
anlamli bir iligkinin oldugu, dijital okuryazarlik becerisinin ve ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik
tutumlarmin 6grencilerin akademik isteklilikleri {izerinde etkili olan 6nemli degiskenler
olduklar1 goriilmiistiir. Bu caligmalara ek olarak Avusturalya’da Morgan, Sibson ve Jackson
(2022) tarafindan yapilan ¢alismada tiniversite 6grencilerinin dijital okuryazarlik yeterlilik
algilarini belirlemek amaciyla 324 6grenciden veriler toplanmistir. Toplanan veriler 15181nda
bilgilerin analizinde ve kullaniminda 6grencilerin zorluk yasadigi, ¢evrimigci iletisimde ise
dijital araglar1 rahatlikla kullanabildikleri saptanmistir. Bu bulgulara ek olarak dijital
okuryazarligin cinsiyetle ve yiiksekogretim egitim siiresiyle iligkili oldugu goriilmiis ve ilgili
becerinin miifredata daha fazla dahil edilmesi gerektigi savunulmustur.

Ogretmen, ogrenci ve veliler iizerine odaklanan bazi c¢alismalara literatiirde
karsilagilmaktadir. Ornek olarak Ispanya’da Vélez, Olivencia ve Zuazua (2017) tarafindan
yiiriitiilen arastirmalarinda ¢ocuklarda dijital okuryazarlikta yetiskinlerin roliinii belirlemeye
calismiglardir. Calisma kapsaminda 30 6gretmen ve 42 aileden 28 maddelik bir anket

araciftyla veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda O6gretmenlerin, dijital
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okuryazarlik seviyelerinin kavramsal diizeyde yliksek oldugunu oldugu, uygulamada ise
internetteki beceri yonetimi ile ilgili yetenekleri diigiik oldugunu tespit edilirken ailelerin ise
dijital okuryazarliklarinin kavramsal diizeyde yiiksek oldugu ancak uygulama becerilerinin
zayif oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin dijital okuryazar olma siirecinde ailenin ve
Ogretmenlerin destek saglamasi ve rol model olmasi gerekliligi gdzlemlenmistir. Calismada
s0z konusu siiregte ailelerin ve 6gretmenlerin dogrudan sorumlu oldugunun alt1 ¢izilmistir.
S6z konusu bulgular1 destekleyecek sekilde bir bagka calismada ise Ursej (2019)
Slovenya’da ilkokulun ilk ii¢ yilinda dijital okuryazarligi incelemek amaciyla 1,2 ve 3. sinif
Ogrencilerinden, 6gretmenlerden ve velilerden veriler toplamistir. Bu verileri gériismeler
aracigiyla elde etmis ve 6grencilere dijital okuryazarlik becerileri kazandirmada 6gretmen
roliinii belirlemeye calismistir. 26 6gretmen ve diger katilimcilardan toplanan veriler
1s1g1nda dijital okuryazarligi siniflara entegre etme roliinii 6gretmenlerin motivasyonu, bilgi
ve becerileri, 6gretmen egitimi, meslektas destegi ve bilisim teknolojileri 6gretimiyle iliski
oldugunu tespit etmistir. Ogrenciler iizerinde Endonezya’da Brata, Padang, Suriani, Prasetya
ve Pratiwi (2022) tarafindan yapilan diger bir ¢alismada 6grencilerin dijital okuryazarlik
becerileri ile grenme ¢iktilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Inceleme sonunda arastirmaya
katilan 61 lise 6grencisinin dijital okuryazarlik becerisiyle 6grenme ¢iktilari arasinda pozitif
bir iligkinin bulundugu, cinsiyetle anlamli bir iligkinin bulunmadig1 ve dijital araglarla daha
cok ilgilenen 6grenciler dijital okuryazarlik becerilerinin daha fazla oldugu sonuglarina
ulasilmustir.

Literatiirde 6gretmenlerin veya akademisyenlerin dijital okuryazarlik becerisin ele
alindig1 ¢alismalar karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin Arslan (2019) tarafindan yiiriitiilen
calismada ilkokullarda ve ortaokullarda goérev yapan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla 2018-2019 §gretim yilinda
tilkemizdeki iki ilgede ilkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan 345 6gretmenden dijital
okuryazarlik becerileri, kisisel bilgiler basliklarinda veriler toplamistir. Toplanan verilerin
incelenmesi sonucunda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri yiiksek bulunmustur.
Ayrica kigisel bilgisayara sahip olma, brang ve internette gecirdigi siire bakimindan
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ve tiim faktorlerine gore anlamli farklilik
bulunmustur. Baska bir ¢alismada sinif 6gretmenlerine odaklanan Korkmaz (2020) ise sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin belirlenmesi amaciyla 2019-2020 6gretim
yilinda iilkemizdeki bir sehirde bulunan 60 okuldan 733 sinif 6gretmenden dijital
okuryazarlik becerileri, yaslari, cinsiyetleri, 6grenim durumlari, meslekteki kidemleri,

kisisel bir bilgisayara sahip olma durumlari, siirekli internet baglantisina sahip olma
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durumlar, egitim Ogretimde kullandiklar1 teknolojileri ve aldiklar1 teknolojik egitimi
basliklarinda veriler toplanmistir. Toplanan verilerin incelenmesi sonucunda sinif
O0gretmenlerinin yaslarinin azaldikg¢a dijital okuryazarlik seviyelerinin arttigi, sayisal olarak
bu calismaya katilan erkek 6gretmen sayisi kadin 6gretmenlere gére az olmasina ragmen
erkek Ogretmenlerin dijital okuryazarlik seviyeleri kadin 6gretmenlerden daha yiiksek
bulunmustur. Ayrica sinif dgretmenlerinin mezuniyet seviyeleri ile dijital okuryazarlik
seviyesi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir. S6zii edilen ¢alismalari
destekleyecek nitelikte olan baska bir ¢alismada Gokbulut (2021) 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile hayat boyu 6grenme egilimleri arasindaki iliskiyi tespit etmek
amaciyla bir ilimizdeki devlet okullarinda gorev yapan 210 6gretmenden veriler toplamistir.
Toplanan veriler 15181nda 46 yas iistii 0gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin daha
geng dgretmenlere gore daha diisiik oldugu, d6gretmenlerin hayat boyu 6grenme egilimleri
ile dijital okuryazarlik becerileri arasinda pozitif yonlii orta diizey bir iligkinin oldugu tespit
edilmistir. Diger bir calismada ise Bingdl (2022) uzaktan egitim siirecinde §gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeyleri ile mesleki motivasyonlarini belirlemek amaciyla yiiriittiigii
calismada bir sehrimizde gorev yapan 399 6gretmenden cesitli veriler toplanmistir. Verilerin
analizi sonucunda salgin donemindeki uzaktan egitimde 6gretmenlerin motivasyonlarin
yiiksek oldugu ve ortaokul 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem, brans ve mezuniyet
durumlarina anlamli farkliligin olmadigi bulgularina ulagilmistir. Yurt disinda 6gretmenlere
yonelik yapilan ¢alismalara baktigimizda Kerkhoff ve Makubuya (2021) tarafindan
Kenya’da yapilan ¢alisma karsimiza ¢ikmaktadir. Doksan bir 6gretmenden toplanan veriler
151g1nda dijital okuryazarlig1 becerilerini 6gretmek icin yeterli materyallerinin bulunmadigy,
s06z konusu beceriyi egitim programlarina dahil etmek yerine 6gretime hazirlik ve kayit
tutma amagli kullandiklarini ve 6gretmenlerin ilgili becerilerinde eksiklik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Almanya’da Konig, Jager-Biela ve Glutsch (2020) tarafindan 6gretmenlerin
cevrimigi egitime uyumu ve dijital yeterliliklerini inceledikleri diger bir ¢aligmada 89
ogretmenden veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda salgin dncesinde ¢evrimigi
olarak egitim veren 6gretmenlerin salgin donemindeki acil uzaktan egitim doneminde zorluk
yasamadiklarini, dijital yeterliliklere sahip ve teknolojiyi siklikla kullanan 6gretmenlerin
ders icerigi hazirlanmasi ve 6grenci iletisiminde daha az sorunla karsilastigi ve bu durumun
dijital okuryazarlik becerisini yordayabilecegi bulgularina ulasilmistir. Diinya geneli
perspektifinden okuryazarlik becerisini inceleyecek olursak Romero-Hall ve Cherrez (2022)
tarafindan farkli iilkelerden 239 6gretim iiyesinin katildig1 calismada dijital okuryazarlik

deneyimleri irdelenmistir. Toplanan veriler 1s18inda uzaktan egitimde aktif 6grenme
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stratejilerini uygulamanin, teknolojik araglarinin etkin sekilde kullanmanin, pedagojik
destege ulasma ve internet altyapisi konularinda zorluklar yasadiklar1 s6z konusu siirecte
Ogretim tiyelerine zorluklar ¢ikardigi ve akademisyenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin
siirli oldugu sonucuna varilmistir. Amerika’da Sadaf ve Johnson’mn (2017) yaptiklart
calismada Ogretmenlerin dijital okuryazarligin simiflara entegre edilmesine yonelik
inanglarini incelemistir. 50 6gretmenden toplanan veriler 1s1g8inda 6gretmenlerin dijital
okuryazarligin 6grenci katilimini iyilestirebilecege, 6grencilerin gelecek kariyerlerine katki
saglayabilecegine, 21. yiizyill becerilerinin gelistirilmesinde o6nemli sorumlulugunun
bulunduguna inanmaktadirlar. Ogrencilerin dijital ¢ag ihtiyaclarmi karsilamalar1 icin
Ogretmenlere biiylik gorev diistiigii ancak bu siiregte 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime ve
miifredat destegine ihtiya¢ duyduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Literatiirde orneklem olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin belirlendigi bazi
calismalarla rastlanmaktadir. Bir ¢alismada Kardes (2020) erken ¢ocukluk doneminde dijital
okuryazarligin durumunu belirlemek amaciyla tilkemizin dogu Anadolu bolgesinde bulunan
bir ilde gorev yapan 20 okul dncesi 6gretmeninden yari yapilandirilmis goriisme formu
yardimiyla veriler toplamistir. Toplanan verilerin analizi sonucunda okul Oncesi
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik becerisinin faydali buldugunu, ¢ocugunun gelisimine
katki sagladigini, dijital okuryazarlik etkinliklerinin okul Oncesi egitim programina dahil
edilmesi gerektigini savunduklar1 anlagilmistir. S6z konusu arastirmada Oneri olarak
cocuklara, Ogretmenlere ve ailelere dijital okuryazarlik beceri egitiminin verilmesini
savunmustur. Baska bir ¢calismada ise Buzkurt (2021) okul dncesi 6gretmenlerinin yasam
boyu o6grenme egilimleri ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin tespiti
amactyla bir ilimizde merkez ilgelerinde gérev yapan 271 6gretmenden c¢esitli veriler 6lgme
araglar1 yardimiyla toplanmistir. Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore okul
oncesi Ogretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile dijital okuryazarlik becerisi
arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligskinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica okul
oncesi Ogretmenlerinin katildig1 ¢evrimici egitim ve hizmet i¢i egitim sayist ile dijital
okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Yukarida
belirtilen calismalarin sonuglarini destekler nitelikte olan bir ¢calismada Giilay Ogelman,
Demirci ve Giingor (2022) okul oncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik becerilerinin
durumunu tespit etmek amaciyla 114 okul 6ncesi 6gretmeninden veriler toplanmistir.
Toplanan veriler 1s18inda  Ogretmenlerin  dijital okuryazarlik becerilerinin  dlgek
ortalamasinin lizerinde oldugu, 6gretmenlerin yaslar arttik¢a dijital okuryazarlik beceri

diizeyinin azaldigini sonuglarina ulasilmistir.
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Literatiirde tiim branglarda veya Ozel bir alandaki 6gretmen adaylarin dijital
okuryazarlik becerilerine odaklanan calismalar gormek miimkiindiir. Ornegin Ustiindag,
Giines ve Bahgivan (2017) tarafindan fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin dijital okuryazarlik
durumlarini belirlemek amaciyla 13 devlet tiniversitesinde egitimlere devam eden lisans 3.
ve 4. siif 979 fen bilgisi 6gretmen adayindan veri toplanmigtir. Veri toplarken kullanilan
aracin Tirkce’ye uyarlamasi yapilmis ve elde edilen bulgular 1s181nda fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik becerisinin genel olarak iyi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Baska bir calismada ise Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) tarafindan Tiirkiye ve
Kazakistan’daki Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik becerisinin  durumunun
belirlenmesi amaciyla 2015-2016 &gretim yilinda Tiirkiye’den bir Kazakistan’dan da bir
tiniversitede 6grenimlerine devam eden lisans 3. Ve 4. Sinif 601 6gretmen adayindan veri
toplanmustir. Elde edilen veriler dogrultusunda bazi sonuglar ortaya ¢ikmustir. Ulkelere gore
dijital okuryazarlik becerisinin durumu karsilastirildiginda Tiirkiye’deki  6gretmen
adaylarinin lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikarken, cinsiyetlere gore karsilastirilma
yapildiginda erkek 6gretmen adaylarinin lehine bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger
bir calismada ise Yaman (2019) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin incelenmesi amaciyla 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 192
sosyal bilgiler 6gretmen adayindan dijital okuryazarlik becerileri ve kisisel bilgiler
basliklarinda veriler toplamistir. Toplanan verilerin incelenmesi sonucunda dijital
okuryazarlikla ilgili sempozyum, kongre, seminer vb. etkinliklere katilan Ogretmen
adaylarinin katilmayan oOgretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek oldugu ve 6gretmen
adaylarinin ebeveynlerinin egitim diizeyi ile dijital okuryazarlik yeterlikleri arasinda pozitif
yonlii anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica siirekli bir internet
baglantisina ve kisisel bilgisayara sahip olan katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismalara ek olarak Kozan ve Bulut Ozek
(2019) bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi boliimii 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik diizeyleri ve siber zorbaliga iliskin duyarliliklarinin incelenmesi amaciyla
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Béliimii'nde 2017 — 2018 bahar yariyilinda egitim
gormekte olan 2., 3. ve 4. sinif 6grencilerinden dijital okuryazarlik becerileri, siber zorbaliga
iliskin duyarhiliklar1 ve kisisel bilgiler basliklarinda veriler toplamistir. Toplanan verilerin
incelenmesi sonucunda adaylarin Dbilgisayar kullanma deneyimleri arttik¢a dijital
okuryazarlik diizeylerinin arttig1, adaylardan kisisel bilgisayara sahip olanlarin digerlerine
kiyasla siber zorbaliga iligkin daha yiiksek duyarliliga sahip oldugu ve 6gretmen adaylarinin

dijital okuryazarlik diizeyleri ile siber zorbaliga iliskin duyarliliklar1 arasinda orta diizeyde
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pozitif korelasyon bulunmustur. Ayrica Yilmaz (2021) ise 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitim siirecinde dijital okuryazarlik beceri durumlarinin gesitli degiskenlerle olan iliskisini
belirlemek amaciyla 6grenimlerine devam eden 207 Ogretmen adayindan cesitli veriler
toplamistir. Elde edilen veriler dogrultusunda dijital okuryazarlik becerisiyle, sinif ve béliim
arasinda anlamli bir iliski oldugu ve ilkogretim matematik Ogretmenligi boliimii
Ogrencilerinin beceri ortalamalarinin Tiirkge Ogretmenligi boliimii gibi diger bolim
Ogrencilerine gore yliksek oldugu sonucuna varilmistir.

Alan yazinda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6rneklem oldugu bazi ¢aligsmalara
rastlanmustir. Ornek olarak Yazicioglu, Yaylak ve Geng (2020) okul 6ncesi ve sinif dgretmen
adaylarinin  dijital okuryazarlik becerilerini belirlemek amaciyla 2 farkli devlet
tiniversitesinde egitim fakiiltelerinde egitimlerine devam eden 511 okul Oncesi ve sinif
Ogretmeni adaylarindan veriler cesitli 6lgme araclart yardimiyla toplanmistir. Toplanan
verilerin analizi sonucunda bazi bulgulara ulagilmistir. Bu bulgulardan cinsiyet degiskeni ile
dijital okuryazarlik becerisi arasinda anlamli bir fark oldugu sonucu goéze ¢arpmaktadir.
Diger bir ¢alismada ise Bay (2021) tarafindan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik becerilerinin diizeylerini belirlemek amaciyla 2020-2021 egitim-6gretim y1il1
giiz doneminde lisans egitimlerine devam eden 150 okul 6ncesi 6gretmen adayindan veri
toplama araclar1 yardimiyla veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik beceri diizeninin yiiksek oldugu, erkek 6gretmen adaylarinin

lehine anlamli bir fark oldugu anlasilmistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
3.1. Arastirmamin Deseni

Arastirmada, iilkemizin farkli tiniversitelerinde O0grenimlerine devam eden okul
oncesi Ogretmen adaylariin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile dijital okuryazarliklar
arasindaki ve buna ilaveten Ogretmen adaylarinin akademik basarilariyla, demografik
ozellikleriyle ve teknoloji kullanim aliskanliklariyla olan iliskilerin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmaktadir. Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda iligkisel tarama deseni, arastirmanin
yontemi olarak belirlenmistir. iliskisel tarama tipi arastirmalar birden fazla 6zellige iliskin
veri toplanarak, toplanan veriler arasindaki iliskinin miidahale edilmeden karsilastirilmasi
ile yapilir (Blyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bu tip
arastirmalarda ortaya konulmak istenen, iki degiskenden herhangi birinde gozlenen ve ortaya
koyulan degisimin, diger degiskenden kaynaklanabilecegini gostermektir. Ancak ortaya
konan degisim, degiskenler arasinda herhangi bir nedensellik oldugu baglaminda
yorumlanmamalidir. Bu tip arastirmalar ayn1 zamanda ‘’korelasyonel arastirmalar’” olarak
da adlandirmaktadir. Betimsel aragtirmanin bir tiirii kapsaminda degerlendirilir (Baybul ve
Giizeller, 2020).

Korelasyonel arastirmalarin kesfedici ve yordayict olmak iizere 2 alt basligi
bulunmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2012). Arastirmada da kullanilan Kesfedici
korelasyonel arastirma, toplanan verilerin birbiri ile olan iliskisini analiz edip 6nemli bir
olay1 anlamlandirmak i¢in tercih edilir. Bununla birlikte kesfedici korelasyonel aragtirmalar
daha sonra yapilacak olan arastirmalar i¢in dayanak noktasi olusturmak i¢in kullanilabilir.
Boylece degiskenler arasindaki iligkiler belirlenip iliskili olan degiskenlerin neden-sonug
iliskileri Ornegin deneysel c¢alismalar gibi yontemlerle daha sonraki ¢alismalarda
aragtirilabilir (Biiyiikoztiirk ve dig. 2017). Sonug olarak ¢alismada kesfedici korelasyonel
arastirma yontemi tercih edilmis ve uzak hedef olarak daha sonra yapilacak ¢aligmalar i¢in
temel olusturmasi hedeflenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini belirlemek icin YOK’iin Yiiksekogretim Bilgi Yonetim
Sisteminde yaymlamis oldugu 2021-2022 egitim-6gretim yili istatistiklerinden (2022)
yararlanilmigtir. S6z konusu istatistiklere gore lilkemizdeki devlet iiniversitelerinde okul
oncesi 0gretmenligi orgiin egitim lisans programlarinda egitimlerine devam eden 19976
Ogrencinin bulundugu tespit edilmistir. Arastirmanin &rneklemini, 2021-2022 egitim-

ogretim yilinda Tiirkiye’nin farkli devlet iiniversitelerinde bulunan egitim fakiiltelerinde
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Orgilin olarak 6grenim gdérmekte olan 400 okul Oncesi 0gretmen adayi olusturmaktadir.
Orneklem sayis1 belirlenirken ¢aligma deseni géz oniinde bulundurulmus ve her bir grupta
orneklem sayisinin 30’un altina diismemesi i¢in her sinif diizeyinden belirli sayida 6gretmen
adayindan veri toplanmasi gibi ¢esitli onemler alinmastir.

Orneklem olusturulurken 2 6rnekleme ydntemi tercih edilmistir. Bunlardan birisi
tabakali ornekleme yontemidir. Oncelikle evren biiyiikliigii belirlenmis ve ardindan sézii
edilen yontem ile her alt grubun evrendeki oranmna gore temsilinin saglanmasi
hedeflenmistir. Gruplar belirlenirken o&lgiit olarak Tiirkiye Istatistiki Bolge Birimleri
Siniflandiriimasi Diizey 1 (IBBS-1) kullanilmustir. 2002 yilindan beri iilkemizde demografik
calismalarda orneklem belirlemek amaciyla olusturulan bu kodlama sistemi ile {ilkemiz
diizey-1 de 12 ayr1 bolgeye ayrilmistir (Uyanik, inal Kiziltepe, Can Yasar ve Alisinanoglu,
2015).

Tablo 3.1: Tiirkiye Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirilmast (IBBS)
Biiyiik Istatistik Bolgeleri Alt Istatistik Bolgeleri Alt Istatistik Bolgeleri

Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3
Istanbul (TR1) Istanbul Istanbul
Bat1 Marmara (TR2) Tekirdag Tekirdag, Edirne, Kirklareli
Balikesir Balikesir, Canakkale
[zmir [zmir
Ege (TR3) Aydin Aydin, Denizli, Mugla
Manisa Manisa, Afyon, Kiitahya,
Usak
Dogu Marmara (TR4) Bursa Bursa, Eskisehir, Bilecik
Kocaeli Kocaeli, Sakarya, Diizce,
Bolu, Yalova
Bat1 Anadolu (TRS) Ankara Ankara
Konya Konya, Karaman
Antalya Antalya, Isparta, Burdur
Akdeniz (TR6) Adana Adana, Mersin
Hatay Hatay, Kahramanmaras,
Osmaniye
Orta Anadolu (TR7) Kirikkale Kirikkale, Aksaray, Nigde,

Nevsehir, Kirsehir

Kayseri Kayseri, Sivas, Yozgat
Bat1 Karadeniz (TR8) Zonguldak Zonguldak, Karabiik, Bartin
Kastamonu Kastamonu, Cankir1, Sinop
Samsun Samsun, Tokat, Corum,
Amasya
Dogu Karadeniz (TR9) Trabzon Trabzon, Ordu, Giresun,
Rize, Artvin, Giimiishane
Kuzeydogu Anadolu (TRA) Erzurum Erzurum, Erzincan, Bayburt
Agn Agr, Kars, Igdir, Ardahan

(devami arkadadir)
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Tablo 3.1: Tiirkiye Istatistiki Bélge Birimleri Siniflandiriimasi (IBBS) (devami)

Biiyiik Istatistik Bolgeleri Alt Istatistik Bolgeleri Alt istatistik Bolgeleri
Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3
Van Van, Mus, Bitlis, Hakkari
Giineydogu Anadolu (TRC) Gaziantep Gaziantep, Adiyaman, Kilis
Sanliurfa Sanliurfa, Diyarbakir
Mardin Mardin, Batman, Siirt,
Sirnak

Not: Tablo 3.1 Tas 'tan(2006) alinmistir.

IBBS Diizey-1’deki 12 ayr1 bolgede bulunan devlet iiniversitelerindeki okul dncesi
Ogretmeni aday: tespit edilmis, her bir bolgedeki 6grenci sayisinin evrendeki oranina gore
orneklemde temsil edilecek sekilde veriler toplanmistir. Ayrica Orneklemdeki temsili

ondalikli say1 olarak ¢ikan bolgeler yuvarlanmistir.

Tablo 3.2. IBBS-1’e Gore Evrendeki Ve Orneklemdeki Temsil
IBBS-1 (12 Bolge) Toplam Okul Orneklemdeki %

Oncesi Ogretmen  Temsil Sayist

Aday1 Sayisi

Istanbul (TR1) 1598 32 8
Bati Marmara (TR2) 962 19 4,75
Ege (TR3) 2788 56 14
Dogu Marmara (TR4) 2165 44 11
Bat1 Anadolu (TR5) 2110 42 10.5
Akdeniz (TR6) 1706 34 8.5
Orta Anadolu (TR7) 2040 41 10.25
Bat1 Karadeniz (TR8) 1913 38 9.5
Dogu Karadeniz (TR9) 1068 21 5.25
Kuzeydogu Anadolu (TRA) 1416 29 7.25
Ortadogu Anadolu (TRB) 1365 27 6.75
Gilineydogu Anadolu (TRC) 845 17 4.25
Toplam 19976 400 100

Her bolgeden belirli sayida 6gretmen adayindan veri toplanirken uygun érnekleme
yontemi tercih edilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi para, zaman ve isgiiciinden tasarruf
etmek icin tercih edilen ydntemlerdendir (Biiyiikdztiirk ve dig., 2017). Ulkemizin cografi
olarak biiyiik oldugu, okul oncesi Ogretmenli§i programina sahip olan devlet

tiniversitelerinin sayisinin ve evrenin biiylik olmasi, O6gretmen adaylarinin bilimsel



37

calismalara katilim ile ilgili tutumlarinin degiskenlik gostermesi gibi nedenlerle bu yontem
secilmistir.

Toplanan veriler incelendiginde orneklemi olusturan 400 Ogretmen adayinin
demografik bilgilerini tablo 3.3’de sunulmustur.

Tablo 3.3. Orneklemdeki Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Demografik Ozellikleri

Demografik Grup N %
Ozellikler
Smif 1.Simf 109 27.25
2.Smf 120 30
3.Smf 102 25.5
4.Smif 69 17.25
Toplam 400 100
Cinsiyet Kadin 325 81.25
Erkek 75 18.75
Toplam 400 100

Tablo 3.3’te goriilebilecegi lizere 4. Smif okul Oncesi 6gretmen adaylarinin veri
toplama siirecine katilimi diger sinif 6grencilerine gére daha sinirlidir. Bu durumun nedeni
olarak son sinif 6grencilerin yogun caligma temposu goriilmektedir. Diger bir husus ise
evrendeki erkek 6gretmen orani (%21.87) ile 6rneklemdeki oranlart (%18.75) arasindaki
farktir. S6z konusu farkin veri toplama izni alinan iniversitelerdeki cinsiyet oranindan
kaynaklandig: diislintilmektedir (Arastirmaci Giinliigii, 30.12.2021).

3.3. Veri Toplanma Arag ve Teknikleri

Aragtirmada okul dncesi 6gretmeni adaylarmin demografik 6zelliklerini belirlemek
amaci ile demografik bilgi formu, dijital okuryazarlik becerilerini 6lgmek amact ile
Hamutoglu ve digerleri (2017) tarafindan Tiirkge ‘ye uyarlanmig olan “Dijital Okuryazarlik
Olgegi” ve uzaktan egitime yonelik tutumlart 6lgmek amaciyla Kisla (2016) tarafindan
gelistirilmis olan “Uzaktan Egitime Y&nelik Tutum Olgegi” olmak iizere ii¢ farkli nicel veri
toplama araci kullamlmustir. Olgekler veri toplama siirecinin hizlandirilmas: ve arastirma
maliyetinin diisiiriilmesi icin dijital ortama aktarilmis ve c¢evrimi¢i olarak Ogretmen
adaylarindan veriler toplanmistir. Kullanilan veri toplama araclartyla ilgili olarak detaylar
asagida sunulmustur.

3.3.1. Demografik Bilgi Formu

Demografik bilgi formu dokuz soru araciligiyla okul dncesi 6gretmen adaylarindan

egitim gordiikleri iniversite, sinif, yas, akademik ortalama ve giinliik dijital ara¢ kullanimi

hakkinda veriler toplanmistir.
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3.3.2. Dijital Okuryazarhk Olcegi

Calisma kapsaminda kullanilan dijital okuryazarlik 6l¢egi ilk olarak Ng (2012)
tarafindan gelistirilmis daha sonra Hamutoglu ve digerleri (2017) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlanmisgtir. Bu Olgek Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla gelistirilmistir. Likert tipinde gelistirilen bu 6l¢ek 17 maddeden
ve 4(Tutum, Teknik, Biligsel ve Sosyal-Duygusal) faktorden olugmaktadir. Sirasiyla bu
faktorler 7, 6, 2 ve 2 sorudan olugsmaktadir. Ters puanlanan maddenin bulunmadig: 6lgekte
kesinlikle 0-5 arasinda puanlanan maddeler igin katiliyorum segenegi 1 puan iken kesinlikle
katiliyorum segenegi 5 puan olarak hesaplamaya dahil edilmektedir. Bu dogrultuda dl¢ekten
alinabilecek maksimum puan 85 iken en az puan ise 17°dir.

Orijinal 6lgek 3 uzman tarafindan ingilizce’den Tiirkce’ye ¢evrilmis ve her iki dili
bilen akademisyenlere belirli siire arayla uygulanarak sonuglar arasinda yiiksek iligki tespit
edilmistir. Akademisyenlerin sonuglar1 karsilastirildiginda 6lgegin biitiintinde korelasyon
katsayisinin .93 oldugu ve tiim maddeler i¢in katsayimnin .30’dan yiiksek ve anlamli oldugu
sonucuna ulagiimistir. Olgegin dilsel agidan esdeger oldugu sonucuna ulasildiktan sonra yapi
gecerliligi incelenmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin Kaiser-Meyer-Oklin’in (KMO) uygunluk
katsayis1 .91 ve Barlett Sphericity testi degeri (1549.40, p<.001, sd=136) oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgular 1s1g1nda 6rneklemin ¢ok iyi derecede uygun oldugu soylenilebilir. Bu
analize ek olarak Ol¢egin tiimii i¢in Cronbach-Alpha i¢ tutarlilik degeri .98 olarak tespit
edilmis ve arastirmadan elde edilen diger istatistiksel burgularla birlikte 6l¢egin Tiirkge’ye
uyarlanmis halinin gegerli ve giivenilir oldugu goriilmiistiir (Hamutoglu ve dig. 2017).
3.3.3. Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi

Aragtirmada kullanilan diger bir veri toplama araci ise Kisla (2016) tarafindan
O0gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarin1 6lgmek icin gelistirilen uzaktan
egitime yonelik tutum Olgegidir. 5°1i likert tipinde gelistirilen 6l¢ek 35 maddeden
olusmaktadir. Bu maddelerin 16 tanesi ters puanlanmaktadir. Olgekten aliabilen en yiiksek
puan 175 iken en diisiik puan ise 35’tir.

Olgek hazirlanirken uzmanlarin goriislerine basvurulmus ardindan 121 kisiden
olusan bir gruptan 6lgme araci ile veri toplanmistir. Toplanan veriler Agiklayict Faktor
Analizi (AFA) ile incelenmistir. Inceleme sonucunda faktdrde bulunan faktor yiikii
degerlerinin .30 ile .74 arasinda oldugu ve bu faktdriin toplam varyansin %28’ini agikladig:
goriilmiistiir. AFA yardimiyla ortaya ¢ikan bulgular destekleyebilmek i¢in Dogrulayict
Faktor Analizi (DFA) kullanilmis ve tiim uyum indekslerinin (GFI: 0.90 RMSEA: 0.021)

uygun degerlerde oldugu anlasilmistir. Olgegin giivenirligini tespit amactyla yapilan analiz
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sonunda Cronbach-Alpha i¢ tutarhilik degeri .89 olarak bulunmustur. Istatistiki veriler
1s18inda gelistirilen Slgegin gecerli ve giivenilir bir uzaktan egitime yonelik tutum dlgegi
oldugu tespit edilmistir (Kisla, 2016).

3.3.4. Arastirmaci Giinliigii

Arastirmanin veri toplama asamasinda kullanilacak araglardan bir tanesi de
arastirmact  glnliiglidiir. Arastirmaci  giinliigii; arastirma siliresince arastirmacinin
deneyimlerinin, inanglarinin, duygularinin, gelisiminin, gozlemlerinin ve diisiincelerinin
islenmemis sekilde tutuldugu bir veri toplama araci olarak tanimlanmaktadir (Charmaz,
2006; Galili, 2014). Arastirmaci glinliigiiyle birlikte arastirmaci; arastirma siirecini,
arastirmayla olan iligkisini, siire¢ boyunca yasadigi zorluklar1 ve buldugu ¢oziimleri genis
bir agidan degerlendirebilme imkanini elde eder (Ersoy, 2015). Elde edilen bu essiz bilgilerin
baska araglarla toplanamayacagi goz oOniinde bulunduruldugunda séz konusu aracin
aragtirmacilar i¢in 6nemli bir yol arkadasi olduguna inanilmaktadir (Celik, Baykal ve
Memur, 2020; Yilmaz Bursa, 2022). Bu arastirma kapsaminda ozellikle veri toplama
siirecinde ve analizinde yasanilan zorluklar aragtirmaci giinliigiiyle kayit altina alinmis ve
aragtirmay1 desteklemek amaciyla arastirmaci glinliigtine atiflar yapilmstir.

3.4. Veri Toplama Yontemi ve Siireci

Veri toplama siireci 6ncesinde Pamukkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yaym Etigi Kuruluna basvuru yapilmis ve 22/09/2021 tarihli 17-9 karar
numarasiyla aragtirma igib gerekli etik kurul izni alinmigtir. Alinan iznin ardindan {ilke
genelindeki okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programi bulunan {iniversitelere resmi olarak
veri toplama izni istenmistir. Alinan izinler dogrultusunda g¢evrimigi ortama aktarilan
Olgekler yardimiyla 29.11.2021 ile 07.01.2022 tarihleri arasinda veriler toplanmistir. Bu
asamada iilkemizdeki vakif {liniversiteleriyle resmi olarak iletisime gecilmis ancak soz
konusu kurumlardan geri bildirim gelmedigi icin arastirma kapsamindan ¢ikarilmistir
(Arastirmact Giinligi, 13.12.2021). Sonug olarak 12 istatistiki bolgedeki 32 farkli devlet
tiniversitesinden veri toplanabilmistir.

Veri toplama asamasinda bilimsel etik kurallarina uygun hareket edilmesine 6zen
gosterilmis ve gerekli dnlemler alinmistir. Bu 6nlemler kapsaminda veri toplama siireci
oncesinde 0gretmen adaylari aragtirmanin niteligi ve katilimcilarin haklariyla ilgili olarak
bilgilendirilmis ve Ogretmen adaylarindan gelen sorular yanitlanmistir. Bu kapsamda
arastirmanin goniilliilik esasli oldugu ve istedikleri zaman arastirmadan ayrilabilecekleri
yoniinde 06zellikle bilgilendirilmislerdir. Veriler ¢evrimici ortamda toplandigir icin

katilimcilarin kisilik haklar1 ve 6zel bilgileri 6zenle tutulmus ve isim-soyisim gibi kimlik
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tanimlayici bilgiler toplanmamis yanlizca arastirmada ihtiyag duyulacak olan veriler
toplanmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda ¢alismada veriler sozii edilen 6l¢ekler yardimiyla toplanmis
ardindan analiz agsamasina gecilmistir. Bu asamada katilimcilarin 6lgeklerdeki cevaplar
icerisindeki ters puanlanan maddeler doniistiiriilmiis ve 6gretmen adaylarinin Slgeklerden
aldiklar1 puanlar ortaya ¢ikmistir. Elde edilen veriler SPSS 22.0 programina aktarilmistir.
Verilerin istatistik yazilimiyla analizinden 6nce kullanilacak olan testin belirlenmesi ic¢in
normal dagilim varsayiminin belirlenmesi 6nemli bir unsurdur. Olgeklerden toplanan
verilere ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 Tablo 3.4.’de gosterilistir.
Tablo 3.4. Degiskenlerin Carpiklik-Basiklik Degerleri

Degisken N Skewness  Std. Kurtosis  Std.
Hata Hata
Dijital Okuryazarlik Olgegi (DOO) 400 -.299 122 162 243
DOO Tutum Boyutu 400 -.696 122 -.189 243
DOO Teknik Boyutu 400 -.109 122 -120 243
DOO Bilissel Boyutu 400 -.146 122 -A471 243
DOO Sosyal-Duygusal Boyutu 400  -.089 122 -783 243
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum 400 454 122 -.522 243
Olgegi (UEYTO)
Akademik Basar1 Puani 291 -.573 143 1.030 .285
Yas 400 2.652 122 8.807 243

Tablo 3.4. detayli olarak incelendiginde katilimcilardan veri toplama araglar
yardimiyla elde edilen degiskenlerden c¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5
arasinda olan dijital okuryazarlik 6lgegi toplam puan ve alt boyutlarinin, uzaktan egitime
yonelik tutumunun ve akademik basari normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Ancak okul
oncesi Ogretmen adaylarimin yaglarimin normal dagilim gostermedigi anlasilmistir. Bu
sonuglara bagli olarak veri setinin normal dagilima sahip olan degiskenleri i¢in parametrik
testler, normal dagilima gosteren degisken i¢in ise parametrik olmayan testler arastirmanin
analiz kisminda tercih edilmistir (Baykul ve Giizeller, 2020). Diger bir 6nemli husus ise
Tablo 3.4’te yer alan degiskenlerden akademik ortalamanin 6rneklem biiytlikligiiniin diger
degiskenlere gore kiiclik olmasidir. Bunun nedeni aragtirmanin veri toplama siirecinin giiz
doneminde yapilmasi ve buna baglh olarak 1. smiflarin akademik basar1 puaninim
olusmamasidir. Akademik basar1 puan ile yasa dair tanimlayici istatistikler Tablo 3.5°te

gosterilmistir.
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Tablo 3.5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Akademik Basart Puanlarinin ve Yaslarinin
Tanmimlayict Istatistikleri

N En Diigiik En Biyiik  x SS
Akademik Basar1 Puani 291 53.33 100 83.15 8.26
Yas 400 18 41 2151 341

Tablo 3.5’te de goriilebilecegi tizere iki, ti¢ ve dordiincii siniflarda egitimlerine
devam eden 291 6gretmen adayinin akademik ortalamalar1 100’1k sistemde toplanmaistir.
Buna gore en diisiik akademik ortalama 53.33 iken en yiiksek akademik ortalama ise
100°diir. Bulgular 6gretmen adaylarinin yaslar1 agisindan degerlendirildiginde en kiiciik
O0gretmen adayimin 18, en biiyiigiiniin ise 41 yasinda oldugu anlasiimistir.

Arastirmanin amacina ulagilmasi ve arastirma sorularma yanitlar bulabilmek igin
oncelikle tanimlayici istatistikler hesaplanmistir. Olgeklerle toplanan verilerin siklik,
ortalama, standart sapma degerleri belirlenmistir. Buna ek olarak arastirma degiskenleri
arasinda iligkileri tespit etmek amaciyla Pearson Korelasyon Katsayis1 ve Spearman’in
Siralama Korelasyon Katsayis1 yardimiyla saptanmis ve degiskenler arasindaki istatistiksel
olarak anlamli iliskiler incelenmistir. Yapilan istatistiki analizlerde anlamlilik diizeyi .05
olarak belirlenmis ve bu deger altinda yer alan bulgular i¢in iligkili oldugu yorumu
yapilmustir. Veri toplanan 2 6l¢egin 5’11 likert 6lgeginde olmasina uygun olarak istatistiksel
sonuclarin anlamlandirilabilmesi i¢in degerlendirme araliklar1 olusturulmustur. Buna gore;
1.00 — 1.80 aralig1 “yetersiz”, 1.81 — 2.60 aralig1 “diisiik diizey”, 2.61 — 3.40 aralig1 “orta
diizey”, 3.41 — 4.20 aralig1 “yiiksek diizey”, 4.21 — 5.00 aralig1 da “cok yiiksek diizey” olarak
belirlenmistir. Bu dogrultuda 6l¢eklerden elde edilen istatistiksel veriler yorumlanacaktir.

Ozet olarak Tablo 3.6.’de arastirma sorularinda kullanilan dlgek ve veri analiz
yontemleri gosterilmistir.

Tablo 3.5. Arastirmanin Sorular: ve Kullanilan Veri Analizi Yontemleri

Aragtirma Sorusu Veri  Toplama Veri Analizi
Araci
Okul éncesi egitimi 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarhk DOO-UEYTO-  Tanmmlayict
becerileri, uzaktan egitime yonelik tutumlari ve teknoloji Demografik [statistikler
kullanim aligkanliklari ne diizeydedir? Bilgi Formu
Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarnin dijital okuryazarhlk DOO-UEYTO-  Pearson Korelasyon
becerileri ve uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda veya Demografik Katsayist,
demografik 6zellikleri agisindan anlamli iligkiler var midir?  Bilgi Formu Spearman’in Siralama

Korelasyon Katsayisi
Okul dncesi egitimi dgretmen adaylarmin dijital okuryazarhk DOO-UEYTO-  Bagimsiz

becerilerin ve uzaktan egitime yonelik tutumlarmin Demografik Orneklemler T-Testi
demografik ozellikler ve teknoloji kullanim aligkanliklari  Bilgi Formu ve Tek Yonli
acisindan anlaml farklar var midir? Varyans Analizi

Okul éncesi egitimi 6gretmen adaylarmin uzaktan egitime DOO-UEYTO-  Regresyon Analizi
yonelik  tutumlarmi  hangi faktérler anlamli  olarak Demografik
yordamaktadir? Bilgi Formu




DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM
Arastirmanin bu kisminda toplanan verilerin analizinden ortaya ¢ikan istatistiksel

veriler alt problemlerdeki siralama dikkate alinarak sunulmustur.

Bu arastirmanin amaci; okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
becerileri ile uzaktan egitime yonelik tutumlarinin aralarindaki ve 6grencilerin akademik
basar1 durumlari, demografik o6zellikleri ve teknoloji kullanim aligkanliklariyla olan
iligkilerini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda veri toplama araglarindan elde edilen veriler
cesitli analizlere tabii tutulmus ve bulgular asagida sirayla ifade edilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ilk alt problemi olan “Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik becerileri, uzaktan egitime yonelik tutumlari ve teknoloji kullanim
aliskanliklar ne diizeydedir? ” sorusuna cevabini bulabilmek i¢in ilk olarak okul dncesi
ogretmen adaylarinin Olgeklere ve teknoloji kullanim aligkanliklariyla ilgili verdikleri
yanitlarin  betimleyici istatistikleri hesaplanmistir. Bu baglamda ilk olarak dijital
okuryazarlik ve uzaktan egitime yonelik tutum Slgeklerinden alinan istatistiksel bulgular
Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. Dijital Okuryazarlik Olgeginden (DOO). ve Uzaktan Egitime Yoénelik Tutum
Olgeginden (UEYTO) Alinan Puanlarin Tammlayici Istatistikleri

Alt Boyutlar N En Diisik  En Biiyiik  x SS
DOO-Tutum 400 11 35 28.46 5.22
DOO-Teknik 400 6 30 21.45 4.63
DOO-Bilissel 400 2 10 6.85 1.84
DOO-Sosyal-Duyussal 400 2 10 6.97 1.86
DOO Toplam Puan 400 25 85 63.74 10.86
UEYTO 400 43 175 99.99 31.87

Tablo 4.1°deki bulgular1 daha iyi degerlendirebilmek amaciyla degerlendirme
araliklar1 kullanilmis ve sonug olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
becerilerinin ve tiim alt faktorlerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Katilimcilarin  uzaktan egitime yonelik tutumlartyla ilgili tanimlayici istatistikler
incelendiginde, bu konuda ortalamanin ¥=99.99 oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore
uzaktan egitime yonelik tutumlarin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Demografik bilgi formu araciligiyla toplanan diger verilerden olan okul
Oncesi egitimi Ogretmen adaylarimin giinliik akilli telefon kullanim siiresi Tablo 4.2’de
verilirken, 6gretmen adaylarinin giinliik bilgisayar ve tablet kullanim siireleri Tablo 4.3’te
sunulmustur. Gruplama yapilirken tek yonlii varyans analizinin varsayimlart goz oniinde

bulundurulmustur.
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Tablo 4.2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Giinliik Akilli Telefon Kullanim Siireleri

Kullanim Siireleri N %
0-2 Saat 31 7.75
2-3 Saat 53 13.25
3-4 Saat 80 20
4-5 Saat 74 18.5
5-6 Saat 57 14.25
6-7 Saat 53 13.25
7-8 Saat 25 6.25
8 Saat ve Uzeri 27 6.5
400 100

Tablo 4.2°de de goriilebilecegi iizere okul dncesi 6gretmen adaylarinin en ¢ok giinliik
3-4 saat akilli telefon (%20) kullandigini ifade ederken, en az orana sahip olan 7-8 saat akilli
telefon kullanim stiresi (%6.25) 25 6gretmen adayi tarafindan tercih edilmektedir.

Tablo 4.3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Giinliik Bilgisayar ve Tablet Kullamm
Stireleri

Kullanim Siireleri N %

0 Saat 38 9.5

0-1 Saat 181 45.25

1-2 Saat 76 19

2-3 Saat 41 10.25

3-4 Saat 26 6.5

4-5 Saat 20 5

5 Saat ve Uzeri 18 4.5
400 100

Tablo 4.3’teki bulgulara gore okul Oncesi Ogretmen adaylarmin biiyiik bir
cogunlugunun (%45.25) giinliik 0-1 saat arasinda bilgisayar ve tablet kullandig1 sonucuna

ulasilirken, en az ifade edilen saat arali1 5 saat ve tizeri (%4.5) olmustur.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Okul oncesi egitimi ogretmen adaylarinin

dijital okuryazarlik becerileri ve uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda veya
demografik ozellikleri agisindan anlaml iligkiler var midir?” sorusuna yanit bulabilmek
amaciyla ilk olarak okul Oncesi 6gretmen adaylarinin akademik ortalamalari, yaslari ve
uzaktan egitime yonelik tutumlar ile dijital okuryazarlik becerileri ve alt faktdrlerinin
aralarindaki iligkileri tespit etmek amaciyla Pearson Korelasyon Analizi ve Spearman’in

Siralama Korelasyon Katsayisi kullanilmis ve analiz sonuglart Tablo 4.4°de sunulmustur.
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Tablo 4.4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Uzaktan Egitime Yonelik Tutum (UEYTO),
Dijital Okuryazarlik Becerisi (DOO) ve Alt Faktorleri, Yas ve Akademik Basari Puanlarinin
(ABP) Korelasyon Analiz Sonuglart
N 1 2 3 4 5 6 7 8

UEYTO 400 1

DOO-Tutum 400 .216** 1

DOO-Teknik 400 .172** 470** 1

DOO-Biligsel 400 .153** .376** .652** 1

DOO-Sosyal- 400 .111* .460** .536** .460** 1

Duyusgsal

DOO 400 .222** .824** .855** 707** .699** 1

Yas 400 173** 105* 119* -.002  .029 093 1

ABP 291 .033 .037 -.007 -.023 .043 019 -061 1

(p<0.01** p<0.05%)

Tablo 4.4’te goriilebilecegi gibi uzaktan egitime yonelik tutum ile dijital okuryazarlik
becerisi ve alt faktorlerinde aralarinda iliskilerin tespiti i¢in verilerin normal dagildigi goz
oniinde bulundurarak Pearson Korelasyon Katsayisi kullanilmis olup sonugta anlamli
iligkiler tespit edilmistir. Buna gore uzaktan egitime yonelik tutum ile dijital okuryazarlik
becerisi tutum faktorii arasinda pozitif yonde zayif diizeyde iliski(r=.216, n=400, p<0.01),
dijital okuryazarlik becerisi teknik faktorii arasinda pozitif yonde ¢ok zayif diizeyde iliski(r=
172, n=400, p<0.01), dijital okuryazarlik becerisi biligsel faktorii arasinda pozitif yonde ¢ok
zayif diizeyde iliski(r= .153, n=400, p<0.01), dijital okuryazarlik becerisi biligsel faktorii
arasinda pozitif yonde ¢ok zayif diizeyde iligki(r=.153, n=400, p<0.01), dijital okuryazarlik
becerisi sosyal-duyussal faktorii arasinda pozitif yonde ¢ok zayif diizeyde iliski(r= .111,
n=400, p<0.05) ve son olarak dijital okuryazarlik becerisiyle arasinda pozitif yonde zayif
diizeyde iligki(r= 222, n=400, p<0.01) tespit edilmistir. Verilerin normal dagilim
gostermedigi icin Spearman’in Siralama Korelasyon Katsayisinin tercih edildigi yas
degiskeni agisindan analizin bulgular1 incelendiginde yas ile uzaktan egitime yonelik tutum
arasinda pozitif yonde ¢ok zayif diizeyde iliski(r= .173, n=400, p<0.01), yas ile dijital
okuryazarlik becerisi tutum faktorii arasinda pozitif yonde ¢ok zayif diizeyde iligki(r=.105,
n=400, p<0.05), yas ile dijital okuryazarlik becerisi teknik faktorii arasinda pozitif yonde
cok zayif diizeyde iliski(r= .119, n=400, p<0.05) tespit edilirken, geriye kalan dijital
okuryazarlik becerisi alt boyutlarinda ve toplam puan ile yas arasinda anlaml iligkilere
ulagilamamustir. Verilen normal dagildigi i¢in Pearson Korelasyon Katsayisinin tercih
edildigi akademik basar1 puaninin bulgular incelendiginde s6z konusu degisken ile uzaktan
egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarlik beceri 6lcegi ile alt faktorleri arasinda anlaml

iligkiler tespit edilememistir.
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Arastirmanin {glincli alt problemine cevap bulabilmek i¢in ilk olarak 6gretmen

adaylariin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ve dijital okuryazarlik becerileri ile alt

faktorlerinin giinliik akilli telefon kullanim siiresi agisindan farklilasip farklilasmadiginin

tespiti i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlart ile
Dijital Okuryazarlik Becerilerinin Giinliik Akilli Telefon Kullanim Stiresi Degiskenine Gore

Incelenmesi
Olgek boyut ve Kullanim N Mean sd F p
alt boyutlar Siireleri
UEYT 0-2 Saat 31 102.03 36.14 2.185 .035*
2-3 Saat 53 108.43 32,89
3-4 Saat 80 94.99 30.07
4-5 Saat 74 93.53 28.39
5-6 Saat 57 108.95 33.47
6-7 Saat 53 94.94 29,59
7-8 Saat 25 102.56 31
8 Saat ve Uzeri 27 102.22 35.67
DOO-Tutum 0-2 Saat 31 28.13 5.56 .566 .784
Faktori
2-3 Saat 53 29,5472 5.10
3-4 Saat 80 28,20 5.82
4-5 Saat 74 28.66 4.22
5-6 Saat 57 28.14 5.43
6-7 Saat 53 28.15 5.15
7-8 Saat 25 27.64 5.92
8 Saat ve Uzeri 27 28.96 5.06
DOO-Teknik 0-2 Saat 31 22.23 5.20 .865 534
Faktori
2-3 Saat 53 21.26 4.90
3-4 Saat 80 20.51 4.83
4-5 Saat 74 21.73 451
5-6 Saat 57 22.11 3.95
6-7 Saat 53 21.57 4.75
7-8 Saat 25 21.84 3.79
8 Saat ve Uzeri 27 21.04 5,00
DOO-Bilissel 0-2 Saat 31 6.81 1.90 .761 .620
Faktori
2-3 Saat 53 6.55 1.87
3-4 Saat 80 6.76 1.82
4-5 Saat 74 6.88 1.71
5-6 Saat 57 7.18 1.71
6-7 Saat 53 6.83 2.04
7-8 Saat 25 7,32 1.93
8 Saat ve Uzeri 27 6.67 1.92

(devami arkadadir)
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Tablo 4.5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlart ile Dijital
Okuryazarlik Becerilerinin Giinliik Akilli Telefon Kullamm Siiresi Degiskenine Gore
Incelenmesi (devami)

Olgek boyut ve  Kullanim N Mean sd F p
alt boyutlar Siireleri
DOO-Sosyal- 0-2 Saat 31 6.90 1.97 1613 .130
Duyussal
Faktorii
2-3 Saat 53 6,66 1.80
3-4 Saat 80 6.61 1.92
4-5 Saat 74 7.22 1.71
5-6 Saat 57 6.89 1.93
6-7 Saat 53 7.43 1.81
7-8 Saat 25 7.48 1.56
8 Saat ve Uzeri 27 6,8519 2.07
DOO Toplam 0-2 Saat 31 64.06 11.70 .356 927
Puan
2-3 Saat 53 64.01 11.03
3-4 Saat 80 62.09 12.05
4-5 Saat 74 64.49 10.16
5-6 Saat 57 64.32 9.65
6-7 Saat 53 63.98 10.83
7-8 Saat 25 64.28 10.12
8 Saat ve Uzeri 27 63.52 11.71
(p<.05%)

Yapilan analiz sonucunda okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin gilinliik akilli telefon kullanim siiresi agisindan anlamli farkliligin
bulundugu tespit edilmistir (F (7, 392) =2.185, p=.035). Ancak 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik becerileri ve alt boyutlarinin akilli telefon kullanim siiresi acisindan farkliligin
bulunmadig bulgusuna ulasilmistir. Bu bulguya dayanarak bu farkliligin kaynagini belirmek
icin post-hoc analizlerine basvurulmustur. Post-hoc analiz tiirli segilirken uzaktan egitime
yonelik tutum ile akilli telefon kullanim siireleri arasindaki varyanslarin homojen dagilmasi
(p= .438) ve gruplar arasindaki 6nemli farkliliklar g6z oniinde bulundurularak Bonferroni
testi se¢ilmistir (Field, 2013). S6z konusu testten elde edilen bulgulara gére anlamli farkin
giinliik bes-alt1 saat akilli telefon kullananlar lehine oldugu anlagilmistir.

Bunun iizerine giinliik bilgisayar ve tablet kullanim siiresiyle dl¢eklerden alinan
puanlarin anlamli olarak farklilasip farklilagsmadiginin tespiti i¢in tek yonlii varyans analizi

yapilmis ve bulgular Tablo 4.6°da verilmistir.
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Tablo 4.6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlari ile Dijital
Okuryazarlik Becerilerinin  Giinliik Bilgisayar ve Tablet Telefon Kullanim Siiresi

Degiskenine Gére Incelenmesi

Olgek boyut ve Kullanim N Mean sd F p
alt boyutlar Siireleri
UEYT 0 Saat 38 93.45 29.87 .849 .533
0-1 Saat 181 101.49 33.21
1-2 Saat 76 102.66 36.45
2-3 Saat 41 100.76 29,73
3-4 Saat 26 98,7308 20.17
4-5 Saat 20 88.70 20.96
5Saatve Uzeri 18  100.11 29.77
DOO-Tutum 0 Saat 38 25.55 5.42 2.661 .015*
Faktori
0-1 Saat 181 28.61 5.08
1-2 Saat 76 28.87 5.25
2-3 Saat 41 28.63 5.64
3-4 Saat 26 29.96 4.67
4-5 Saat 20 29.40 4.47
5 Saat ve Uzeri 18 27.72 5,28
DOO-Teknik 0 Saat 38 21.11 4.65 1.546 .162
Faktorii
0-1 Saat 181 20.87 456
1-2 Saat 76 22.17 4.69
2-3 Saat 41 21.59 4.64
3-4 Saat 26 21.65 4.42
4-5 Saat 20 23,40 4.86
5 Saat ve Uzeri 18 22.33 4.65
DOO-Bilissel 0 Saat 38 6.42 2.00 1.812 .096
Faktori
0-1 Saat 181 6.90 1.86
1-2 Saat 76 6.80 1.80
2-3 Saat 41 7.31 1.60
3-4 Saat 26 6.12 1.68
4-5 Saat 20 7.00 2.10
5 Saat ve Uzeri 18 7.39 1.50
DOO-Sosyal- 0 Saat 38 6.26 1.97 2.134 .049*
Duyussal
Faktori
0-1 Saat 181 6.92 1.84
1-2 Saat 76 7,20 1.90
2-3 Saat 41 7.29 1.86
3-4 Saat 26 7.04 1.54
4-5 Saat 20 7.70 1.87
5 Saat ve Uzeri 18 6.44 1.65

(devami arkadadir)
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Tablo 4.6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlart ile Dijital
Okuryazarlik Becerilerinin Giinliik Bilgisayar ve Tablet Telefon Kullanim Siiresi

Degiskenine Gére Incelenmesi (devami)

Olgek boyut ve  Kullanim N Mean sd F p
alt boyutlar Stireleri
DOO Toplam 0 Saat 38 59.34 11.40 1.799 .098
Puan
0-1 Saat 181 63.30 10.98
1-2 Saat 76 65.04 10.79
2-3 Saat 41 64.83 9,63
3-4 Saat 26 64.77 9.88
4-5 Saat 20 67,50 11.94
5 Saat ve Uzeri 18 63.89 10.03
(p<.05%)

Analiz sonucunda dijital okuryazarlik beceri tutum (F (6,393) = 2.661, p=.015) ve
sosyal-duyussal boyutlar1 (F (6,393) = 2.134, p=.049 ile bilgisayar ve tablet kullanim siiresi
arasinda anlamli farklilik tespit edilirken, diger faktorlerde ve uzaktan egitime yonelik tutum
puaninda anlamli farkliliklar bulunamamistir. Bu bulguya bagli olarak bu farkliligin
kaynagin1 belirmek icin post-hoc analizlerine bagvurulmustur. Post-hoc analiz tiirii
secilirken tutum (p= .990), sosyal-duyussal (p= .638) ile bilgisayar ve tablet kullanim
stireleri arasindaki varyanslarin homojen dagilmasi ve gruplar arasindaki énemli farkliliklar
degerlendirilerek Bonferroni testi se¢ilmistir. Testten elde edilen bulgulara gore giinliik tig-
dort saat bilgisayar ve tablet kullanan 6gretmenler lehine tutum alt boyutunda anlamli
farkliliga ulasilirken, sosyal-duyussal alt boyutunda giinliikk dort-bes saat kullananlarin
lehine anlaml: farklilik tespit edilmistir.

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlart ve dijital
okuryazarlik becerileri ile alt faktdrlerinin cinsiyetlerine ile iliskisinin olup olmadiginin
tespiti i¢in bagimsiz drneklem t testi yapilmis ve bulgular Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar ile Dijital
Okuryazarlik Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Incelenmesi

Olgek boyut ve  Cinsiyet N Ortalama  ss t P

alt boyutlar

UEYT Kadin 325 99.25 30.807 -.875 .38
Erkek 75 103.20 36.181

DOO-Tutum Kadin 325 28.51 5.172 428 .67
Erkek 75 28.23 5.486

DOO-Teknik Kadin 325 21.14 4.559 -2.814 .005**
Erkek 75 22.80 4,733

DOO-Bilissel Kadin 325 6.75 1.803 -2.233 .026*
Erkek 75 7.28 1.935

(devami arkadadir)
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Tablo 4.7. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlart ile Dijital
Okuryazarlik Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Incelenmesi (devami)

Olgek boyut ve ~ Cinsiyet N Ortalama  ss t P

alt boyutlar

DOO-Sosyal- Kadin 325 6.86 1.880 -2.363 .019*
Duyugsal Erkek 75 7.42 1.693

DOO Toplam Kadin 325 63.28 10.758 -1.766 .078
Puan Erkek 75 65.73 11.151

(p<.01**, p<.05%*)
Yapilan analizde 4.7’de de goriilebilecegi lizere cinsiyet agisindan uzaktan egitime

yonelik tutum, dijital okuryazarlik becerisi tutum ve toplam puan agisindan farklilik tespit
edilememisken, cinsiyet ile dijital okuryazarlik teknik boyutu (t=-2.81, p= .005) bilissel
boyutu (t=-2.23, p= .026) ve sosyal-duyussal boyutunda (t= -2.36, p=.019) ise anlaml
farklilik tespit edilmistir. Anlamli farkliligin bulundugu dijital okuryazarlik becerisi alt
boyutlarindaki farkliligin erkek okul dncesi 6gretmen aday1 lehine oldugu anlagilmaktadir.
Arastirmanin ilgili alt problemine cevap verebilmek amaciyla okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ve dijital okuryazarlik becerileri ile alt
faktorlerinin siniflara gore farklilasip farklilasmadiklarinin tespiti i¢in Tek Yonlii Varyans

analizi yapilmis ve bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlari ile Dijital
Okuryazarlik Becerilerinin Sinif Degiskenine Gére Incelenmesi

Olgek boyut ve  Smmf N Mean sd F P
alt boyutlar
UEYT 1.Smf 109 97.18 33.430 1.314 .269
2.Smif 120 97.45 32.128
3.Smf 102 104.41 31.035
4.Smf 69 102.30 29.833
DOO-Tutum 1.Smif 109 27.67 5.316 2.969 .032*
Faktorii 2.Smif 120 28.19 5.115
3.Smif 102 28.60 5.589
4.Smf 69 29.99 4.437
DOO-Teknik 1.Smif 109 20.55 4.583 4.580 0,004**
Faktori 2.Simif 120 20.90 4.417
3.Simf 102 22.28 4.767
4.Simf 69 22.61 4512
DOO-Bilissel 1.Smif 109 6.69 1.980 2.799 0,040*
Faktori 2.Simif 120 6.61 1.677
3.Smf 102 7.26 1.908
4.Simf 69 6.94 1.688
DOO-Sosyal- 1.Siif 109 6.88 1.809 1.132 0,336
Duyussal 2.Smif 120 6.85 1.939
Faktori 3.Smf 102 6.97 1.684
4.Simf 69 7.33 1.771
DOO Toplam 1.Smf 109 61.79 11.064 4.128 .006**
Puan 2.Smif 120 62.55 10.387
3.Simif 102 65.12 11.178
4.Simf 69 66.87 10.069

(p<.01**, p<.05%)
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Yapilan analiz bulgularina gére Tablo 4.8’de de goriilebilecegi tizere okul dncesi
O0gretmen adaylarinin smiflar1 acisindan bazi degiskenlerle anlamli iligkileri oldugu
anlasilmistir. Uzaktan egitime ydnelik tutum, dijital okuryazarlik becerisi sosyal-duyussal
faktoriinde simif degiskeni agisindan anlamli farklilik bulunmazken, dijital okuryazarlik
becerisi tutum (F (3, 396) =2.97, p=.032), teknik (F (3, 396) =4.58, p=.004) ve bilissel (F
(3,396)=2.80, p=.040) faktorleri ile toplam puanda (F(3, 396)=4.13, p=.006) sinif degiskeni
acisinda anlamli farkliliklara ulasilmistir. Ortaya ¢ikan istatistiksel farkliliklarin hangi sinif
diizeyi lehine oldugunun anlasilabilmesi i¢in anlamli farklilik bulunan degiskenler Post-Hoc
analizine tabii tutulmustur. Siniflara gére 6rneklem sayilarinin birbirine yakin ancak farkl
olmalar1 ve varyanslarin homojen dagilmasi nedeniyle Gabriel Post-Hoc analizi tercih
edilmesi daha uygun goriilmiistiir (Field, 2013). Yapilan analiz sonucunda tutum, teknik
boyutlarinda ve dijital okuryazarlik toplam puanda 4. siif Ogrencileri lehine, biligsel
faktoriinde ise 3. sinif 6grencileri lehine anlamli farklar tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarindan toplanan diger bir veri ise 6grenimlerine devam ettikleri
tiniversitenin bulundugu istatistiki bodlgedir. Arastirmanin ilgili alt problemine cevap
verebilmek amaciyla okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
istatistiki bolge ile iliskisinin olup olmadiginin tespiti i¢cin Tek Yonlii Varyans analizi
yapilmis ve bulgular Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarinin Bélge
Degiskenine Géore Incelenmesi

Olgek Bolge N Mean sd F p
UEYT  Istanbul (TRI) 32 93.94 25.39 5296 .000*
Bati Marmara (TR2) 19 112.26 26.79
Ege (TR3) 56 100.66 30.79
Dogu Marmara (TR4) 44 88.93 29.23
Bat1 Anadolu (TRS5) 42 81.14 29.22
Akdeniz (TR6) 34 119.44 24.41
Orta Anadolu (TR7) 41 98.10 31.17
UEYT  Bati Karadeniz (TRS) 38 103.61 40.16
Dogu Karadeniz (TR9) 21 85.52 33.14
Kuzeydogu Anadolu (TRA) 29 117.55 24.74
Ortadogu Anadolu (TRB) 27 106.19 34.38
Giineydogu Anadolu (TRC) 17 106.29 31.87
(p<.01%)

Yapilan tek yoOnlii varyans analizi sonucunda Ggretmen adaylarinin istatistiki
bolgelere gore uzaktan egitime yonelik tutumlarinin degistigi sonucuna ulasilmistir (F (11,
388) =5.30, p=.000). Farkin kaynagmin tespiti i¢in sdz konusu degiskenler Post-Hoc
analizine tabii tutulmustur. Post-hoc testi belirlenirken degisken varyanslarinin homojen

dagilmamasi (p=.002) nedeniyle Games-Howell testi tercih edilmistir (Field, 2013). Analiz
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sonucunda s6z konusu farkliligin sirasiyla Akdeniz, Kuzeydogu Anadolu ve Batt Marmara
bolgeleri lehine oldugu gortilmiistiir.

Dijital okuryazarlik becerisi ve alt boyutlarinin istatistiki bolgelere gore farklilasip
farklilasmadigini saptamak amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve bulgular Tablo
4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Dijital Okuryazarlik Becerilerinin ve Alt
Faktorlerinin Bolge Degiskenine Gore Incelenmesi

Olgek Bolge N Mean sd F p
DOO-Tutum Faktérii TR1 32 27.88 5.82 1.077 379
TR2 19 28.63 4.35
TR3 56 29.68 521
TR4 44 28.32 5.17
TR5 42 27.62 5.01
TR6 34 28.59 4.79
TRY7 41 28.73 3.93
TR8 38 27.79 5.46
TR9 21 29.29 6.14
TRA 29 29.76 5.62
TRB 27 26.41 5.46
TRC 17 28.41 6.26
DOO-Teknik Faktorii TR1 32 21.94 4.37 1.110 351
TR2 19 20.74 4.59
TR3 56 21.91 5.12
TR4 44 21.45 4.40
TR5 42 19.95 4.43
TR6 34 20.94 5.20
TR7 41 21.63 4.41
TR8 38 22.08 3.81
TR9 21 21.71 6.05
TRA 29 22.72 4.21
TRB 27 20.11 4.76
TRC 17 22.41 3.74
DOO-Bilissel Faktorii  TR1 32 7.09 1.47 1.057 .396
TR2 19 6.32 1.77
TR3 56 7.00 1.66
TR4 44 6.73 1.98
TR5 42 6.43 1.88
TR6 34 6.65 2.00
TRY7 41 7.10 1.88
TR8 38 6.97 1.90
TR9 21 7.43 2.13
TRA 29 7.31 1.81
TRB 27 6.48 1.81
TRC 17 6.59 1.70

(devami arkadadir)
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Tablo 4.10. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Dijital Okuryazarlik Becerilerinin ve Alt
Faktorlerinin Bolge Degiskenine Gére Incelenmesi (devami)

Olgek Bolge N Mean sd F p
DOO-Sosyal-Duyussal  TR1 32 6.91 1.63 1.586 101
Faktorii

TR2 19 6.42 1.68

TR3 56 7.29 1.92

TR4 44 6.84 1.87

TR5 42 6.76 1.64

TR6 34 7.26 1.91

TR7 41 7.00 1.88

TR8 38 7.13 1.74

TR9 21 7.05 1.86

TRA 29 7.66 1.78

TRB 27 5.96 2.17

TRC 17 6.88 2.03
DOO-Toplam Puan TR1 32 63.81 9.34 1.399 171

TR2 19 62.11 10.10

TR3 56 65.88 11.80

TR4 44 63.34 10.94

TR5 42 60.76 10.06

TR6 34 63.44 11.20

TR7 41 64.46 9.52

TR8 38 63.97 8.72

TR9 21 65.48 13.84

TRA 29 67.45 11.34

TRB 27 58.96 11.65

TRC 17 64.29 11.85

Yapilan analiz sonuglarina gore dijital okuryazarlik becerileri ve alt boyutlar1 ile

istatistiki bolgeler arasinda anlamli farklilik tespit edilememistir.

4.4, Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Okul 6ncesi egitimi ogretmen adaylarinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarini hangi faktorler anlamli olarak yordamaktadir?”
sorusuna yanit bulabilmek amaciyla ilk olarak okul dncesi 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarini hangi degiskenlerin yordadigini belirlemek amaciyla ¢oklu
regresyon analizi yapilmistir. Oncelikle coklu dogrusallik varsayiminin karsilanmamasi
nedeniyle analize dijital okuryazarlik toplam puani dahil edilmemis ve diger degiskenler

dahil edilmistir. S6zii edilen analizin sonuglar1 Tablo 4.11’de sunulmustur.
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Tablo 4.11. Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar: Yordayan
Degiskenler

Degisken B Standart Beta 't p Ikili ~ Kismi
Hata r r
Sabit* UEYT 5243 1133 4.63 .000
DOO-Tutum 1.10 .36 181 3.09 .002 151 154
DOO-Teknik 43 .50 .062 .86 390 .042 .043
DOO-Bilissel 93 1.14 054 81 417 .040 041
DOO-Sosyal- -57  1.06 -033 -54 592 -026 -.027
Duyusgsal
Cinsiyet 3.25 4.08 .040 .80 427 .039 .040
Simif 1.57 1.54 .052 1.02 .308 .050 .052
Telefon Ekran siiresi  -.11 .82 -007 -14 .892 -.007 -.007
Bilgisayar Ekran -1.12 1.04 -058 -1.15 252  -056 -.058
Stiresi

*R=.249; R?=.062; Adj. R? =.043; F=3.222
Yapilan analiz sonucunda dijital okuryazarlik becerisinin alt boyutlardan tutum

faktoriiniin uzaktan egitime yonelik tutumu yordayabilecegi bulgusuna ulasimistir (Adj. R?=
043, F=3.222, p= .002). Diger degiskenlerin uzaktan egitime yonelik tutum iizerindeki
etkisine yonelik bulguya rastlanmamustir. Dijital okuryazarlik becerisi ile uzaktan egitime
yonelik tutum arasinda basit dogrusal regresyon analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.12°de
sunulmustur.

Tablo 4.12. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarumn Dijital Okuryazarlik Puanlarimn Uzaktan
Egitime Yonelik Tutum Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi

Degisken Vi Standart Hata Beta t p
Sabit*UEYTO 58.39 9.27 6.30 .000
Dijital Okuryazarlik Puan1  .653 143 222 4.56 .000

*R=.222; R?=.049; F=20.704
Analiz sonucunda dijital okuryazarlik becerisinin uzaktan egitime yonelik tutumun

iizerinde dogrusal bir etkisinin bulundugu bulgusuna ulasilmistir (R?= .049, F=20.704, p=
.000). Ozetle uzaktan egitime yonelik tutumdaki varyansin %4.9 unu aciklamaktadir.

Ogretmen adaylarmin akademik basari puanlar ile uzaktan egitime yonelik tutum
tizerindeki etkisinin tespiti i¢in Orneklemin bir boliimiiniin akademik basar1 puanin
bulundugundan dolay1 basit dogrusal regresyon analizi yapilmis ve bulgular Tablo 4.13°te
verilmistir.

Tablo 4.13. Okul Oncesi Ogi_fetmen Akademik Basari Puanlarimin Uzaktan Egitime Yonelik
Tutum Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi

Degisken i Standart Hata Beta t p
Sabit*UEYTO 90.60 18.58 4.876 .000
Akademik Basar1 Puani 13 22 .033 .564 573

*R=.033; R?=.001; F=.319
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Iki yiiz doksan bir 6gretmen adayinin akademik basari puanlar1 analize tabii tutulmus
ve bazi sonuglara ulagilmistir. Tablo 4.13°te de goriilebilecegi iizere akademik basart puani

ile uzaktan egitime yonelik tutum arasinda dogrusal iliskiye dair kanitlara rastlanmamustir.



BESINCi BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Arastirmanin bu kisminda, toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular
alt problemlere baglh olarak tartisilmis ve yorumlanmistir. Daha sonra bu bulgulardan

hareketle ulagilan sonuglar sunulmus ve bu sonuglara dayali 6neriler sunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma kapsaminda okul oncesi Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
becerileri, uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ve teknoloji kullanim aliskanliklar
incelenmistir. Bu incelemeler ve yapilan karsilastirmalar sonucunda 6nemli sonuglara
ulastlmistir.

Arastirmanin sonuglaria gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
becerileri tim alt boyutlarda yiiksek diizeydedir. Bay (2021) okul 6ncesi Ogretmen
adaylarmin dijital okuryazarlik becerilerinin yiiksek seviyede oldugunu tespit etmistir.
Benzer arastirma sonuglar1 da fen bilgisi (Ustiindag ve digerleri, 2017) bilgisayar ve gretim
teknolojileri (Kozan ve Bulut Ozek, 2019) gibi farkli branglarda dgrenim géren 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Arastirma
sonuclart degerlendirildiginde, okul oncesi 6gretmen adaylarina odaklanan c¢aligsmalarin
siirli olmasina ragmen genel olarak 6gretmen adaylariin dijital okuryazarlik becerilerinin
yiiksek oldugu ve arastirmanin bulgulariyla ortiistiigii goriilmektedir.

Cocuklarin  ve genglerin yetistirilmesinde &gretmenlerin  sorumluluklarinin
blyiikliigli gbéz oniline alindiginda teknolojinin egemen oldugu giliniimiizde Ogretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 ve Ogrencilerine model
olmalarmin énemli oldugu sdylenebilir (Vélez ve dig., 2017). Bu durum okul 6ncesi egitimi
acisindan irdelendiginde ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerinde kritik dneme sahip bu yas
grubundan hizmet verdikleri igin dijital okuryazarlik becerilerine olan ihtiyag
duymaktadirlar. Isikoglu ve digerleri (2021) okul Oncesi egitimi 6gretmenlerin dijital
araglar1 egitim programlarina entegre etme becerilerinin gelistirilmesi gerekliligi
vurgulamaktadirlar. Bu kapsamda okul oncesi 6gretmeni yetistiren programlarin veya
hizmet i¢i egitimlerin dijital okuryazarlik becerilerini kapsamasi gerektigi onerilmektedir
(Kardes, 2020).

Bu aragtirma kapsaminda ayrica okul oncesi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle, okul
oncesi 0gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik olumlu veya olumsuz tutuma sahip
olmadig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin incelendigi diger

arastirmalar celiskili sonuclar ortaya koymustur. Ornegin Yavuz (2016) 6gretmen
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adaylarinin ortalamanin biraz {izerinde uzaktan egitime yonelik tutuma sahip oldugunu
vurgularken; Kili¢ (2022) 6gretmen adaylarinin e-6grenmeye yonelik tutumlariin yiiksek
oldugunu ve Yenilmez ve digerleri (2017) 6gretmen adaylarinin ortalamanin iizerinde
uzaktan egitime yonelik tutuma sahip olduklarmi oldugunu bulmuslardir. Ote yandan bu
bulgularin aksine Karatepe ve digerlerinin (2020) 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi derslere
yonelik olumsuz tutuma sahip olduklarini bulmustur. Alan yazindaki benzer arastirmalar
incelendiginde okul Oncesi Ogretmen adaylarina odaklanan ¢ok az calisma varken
calismadan c¢alismaya Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin
farklilagabildigi goriilmektedir. Bu farkin 6gretmen adaylarinin branglari, uzaktan egitim alt
yapist ve demografik Ozellikler gibi degiskenlerden kaynaklandigma inanilmaktadir
(Giindiiz, 2013; Boz, 2019; Karatepe ve dig., 2020).

Bu arastirmada ulasilan bir baska sonug okul dncesi 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlart ile dijital okuryazarlik becerileri ve alt boyutlari arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde anlamli iligski bulundugu seklindedir. Bu sonucu destekler nitelikte
Buzkurt (2021) c¢alismasinda okul dncesi dgretmenlerinin ¢evrimici egitimlere katilim ile
dijital okuryazarlik becerileri arasinda anlamli iliski tespit ederken, Sahin (2021) din kiltiiri
ve ahlak bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerileri ile e-6grenmeye yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulgusuna ulasilmistir. Dijital okuryazarlik
becerisi ile uzaktan egitime yonelik tutum arasindaki iliskiyi okul 6ncesi 6gretmen adaylari
perspektifinden inceleyen arastirmalarin ¢ok sinirli olmasina ragmen s6z konusu c¢aligsma
bulgularina bagli olarak her iki degisken arasinda anlamli iliski bulundugu goriilmektedir.

Bu calisgmada ayrica Olgeklerden alinan puanlarla akademik basar1 puanlari
arasindaki iligkiler de incelenmistir. Bu baglamda dijital okuryazarlik becerisi ve uzaktan
egitime yonelik tutum ile iliski olabilecegi diisiiniilerek arastirmaya eklenen akademik basari
puani arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi sonucuna ulagilmistir. Literatiirde okul 6ncesi
O0gretmen adaylarina yonelik bu ii¢ degisken arasindaki iliskiye odaklanan calismaya
rastlanmamasina ragmen bu g¢alismanin sonuglarinin aksine, Akman’in (2021) {iniversite
ogrencilerine yonelik ytriittiigii ¢alismada akademik isteklilik, cevrimici 6grenmeye yonelik
tutum ve dijital okuryazarlik becerisi arasinda anlamli iligkiler tespit edilmistir. Bulgular
arasindaki farkin Orneklemlerden kaynaklandigima ve bolim gibi bazi degiskenlerin
sonuglart etkiledigine inanilmaktadir (Yavuz, 2016).

Okul oncesi 6gretmenlerinin yaslari ile uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital
okuryazarlik tutum faktorlii arasinda pozitif yonde anlamli iligkinin oldugu sonucuna

ulasilirken diger becerilerde iligki bulunamamistir. Bu 6nemli bulguyu destekler nitelikte
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Ozdirek (2021) 6gretmen adaylarmnin yas: arttikga uzaktan egitime yonelik tutumun arttig
sonucuna ulagsmistir. Arastirmanin dijital okuryazarlik becerisiyle ilgili olan bulgulariyla
alanyazindaki ¢alismalarin sonuglar1 oOrtiismemektedir. Korkmaz’in (2020) ve Giilay
Ogelman ve digerlerinin (2022) 6gretmenlerin yaslart ile dijital okuryazarlik becerisi
arasinda negatif yonde anlamli iligki sonucuna ulasmistir. Bu baglamda farkli arastirma
bulgular1 karsimiza c¢ikmaktadir. Bu farkin c¢alismalarin  6rneklem 6zelliklerinden
kaynaklandigina inanilmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin giinliik akilli telefon kullanim siiresi ile uzaktan
egitime yonelik tutum arasinda anlamli farklilik oldugu goriiliirken, diger veriler agisinda
anlaml farkliliga ulagilamamigstir. Bu anlamli farkliligin giinliik 5-6 saat akilli telefon
kullanan adaylar lehine oldugu anlasilmistir. Arastirma kapsamin elde edilen diger bir sonug
ise gilinliik bilgisayar ve tablet kullanim siiresi ile dijital okuryazarlik becerisi tutum ve
sosyal-duyussal faktorleriyle aralarinda anlamli farkliligin olmasidir. Tutum faktoriindeki
farkin giinliik 3-4 saat bilgisayar ve tablet kullananlar lehine, sosyal-duyussal boyutunda ise
4-5 saat arasinda kullananlar lehine oldugu anlasilmistir. Literatiirde bu degiskenlerin
aralarindaki iliskileri inceleyen arastirmaya rastlanmamis olup, sonug olarak bu bulgularin
gelecek calismalar igin rehber olabilecegine inanilmaktadir.

Cinsiyet ile okul oncesi Ogretmen adaylarinin o6lgeklerden aldiklari puanlar
arasindaki farkliliklar incelendiginde dijital okuryazarlik becerisinin teknik, biligsel ve
sosyal-duyussal faktorlerinde erkeklerin lehine anlamli farkliliga ulagilmistir. Fakat dijital
okuryazarlik beceri toplam puana yonelik cinsiyete gore anlamli farklilik bulunamamis ve
bu sonu¢ Korkmaz (2020), Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), Wang (2022) ve Bay’m (2021)
calismalarindaki bulgularla 6rtiismemektedir. Ancak sozii edilen bu bulgu Bingdl (2022) ile
Brata ve digerlerin (2022) ulastig1 bulgularla desteklenmektedir. YOK *iin istatistik raporuna
(2021) bagh olarak tilkemizdeki devlet iiniversitelerindeki erkek okul oncesi 0gretmen
adaylarinin oranmi (% 21.87) goz oniinde bulunduruldugunda cinsiyet ile degiskenlerdeki
iligkilerin tespitinin 6nemi artarken, dl¢eklerden alinan puanlardaki farkin kapatilmasi i¢in
bazi onlemlerin alinmasi gerekliligine inanilmaktadir. Duruma uzaktan egitime ydnelik
tutum degiskeni perspektifinden bakildiginda, Yenilmez ve digerinin (2017) ve Ozdirek
(2021) arastirma sonuglarinda oldugu gibi uzaktan egitime yonelik tutumda cinsiyete gore
fark bulgusu bulunamamustir. Bu husus Kilig (2022) Ipekli (2022) calismalarindaki
bulgularla ters diismektedir. Bu ayrimin arastirmalarin 6rneklem grubunun 6zelliklerinden

kaynaklanabilecegine inanilmaktadir.
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Dijital okuryazarlik toplam puaninda ve tutum, teknik, biligsel faktorlerinde anlamli
farklarla karsilasilmistir. Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin sinif diizeyi arttikga sozii
edilen degiskenlerin puan ortalamalarinin artti§1 ve anlamli bir fark olusturdugu sonucuna
varilmistir.  Benzer bulguya Yilmaz (2021) arastirmasinda ulagsmis ve smif ile dijital
okuryazarlik becerisi arasinda anlaml iliski tespit etmistir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin
egitim fakiiltelerinde egitimleri i¢in harcadig siire arttikca dijital okuryazarlik becerilerini
ve bazi alt boyutlarini olumlu olarak etkiledigi yorumu yapilabilir. Sonug olarak bu durum
yuksekogretim programlarindaki igerik seciminin dnemine isaret etmektedir.

Olgeklerden alinan puanlar ile istatistiki bolgeler arasinda karsilastirma yapilmis ve
sonu¢ olarak dijital okuryazarlik becerisinde anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmazken uzaktan
egitime yonelik tutumda anlamli farkliliklarla karsilagilmistir. Alan yazinda Olgeklerin
bolgelerdeki farkliliklarina odaklanan calismayla karsilasiilmamis olup, bu acidan sozii
edilen bulgunun genel ve bolgesel bir perspektif sunmasi ve istatistiksel bolgeler arasindaki
bu farkin neden kaynaklandigina dair arastirmalar i¢in kilavuz olusturabilecek nitelikte
olmasi nedeniyle bu bulgunun 6nemi daha da artmaktadir.

Dijital okuryazarlik beceresinin alt faktorlerinden tutum, uzaktan egitime yonelik
tutumdaki degisimin %4.3’sim1 agiklarken, dijital okuryazarlik toplam puani toplam
degisimin %4.9’unu agiklamaktadir. Buradan hareketle dijital okuryazarlik becerisi ile
uzaktan egitime yonelik tutum arasindaki nedensel iliskiyi ortaya ¢ikaran Bilen ve Kaban’in
(2020) yiiriittiigii gibi ¢alismalar ve pozitif yonlii iliskinin varligi da géz 6niine alindiginda
uzaktan egitime yonelik tutumdaki dijital okuryazarlik becerisinin 6nemi daha iyi

anlagilmaktadir.

5.2. Oneriler
Bu béliimde, calismada elde edilen bulgulara ve ulasilan sonuglara bagl olarak
ortaya ¢ikan oneriler Arastirma Sonuclarina Dayali Oneriler ve Arastirmacilara Yonelik

Oneriler basliklarinin altinda verilmistir.

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

Bu kisimda arastirma sonuglart dogrultusunda olusturulan Oneriler sirasiyla
sunulmustur.
1) Dijital okuryazarlik becerisinin uzaktan egitime yonelik tutum iizerindeki etkili

oldugu sonucuna bagli olarak lisans programlarinda ilgili becerilerle ilgili egitimlerin

orani arttirilabilir.
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Ogretmen adaylarmin yaslar ile uzaktan egitime yonelik tutum arasinda pozitif
anlamli iliskili oldugu sonucuna dayanarak her yastan okul 6ncesi 6gretmeni olmak
isteyen adaylar i¢in uzaktan egitim lisans programlar1 hazirlanabilir.

Dijital okuryazarlik becerisindeki kadin Ogretmen adaylarinin aleyhine olan
farkliligin azaltilmasi i¢in ¢ogunlugu kadinlardan olusan okul oncesi egitimi gibi
boliimlerde dijital okuryazarliga yonelik ilave dersler programa dahil edilebilir.
Sinif seviyesi ile dijital okuryazarlik becerisi arasindaki iligki diistintildiigiinde 1.
Sinifta bulunan 6gretmen adaylari i¢in dijital okuryazarlik becerisinin de yer aldigi

oryantasyon egitimleri diizenlenebilir.

5.1.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu béliimde aragtirma sonuclarina dayali olarak arastirmacilara yonelik gelistirilen

oOnerilere yer verilmistir.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Bu arastirma iilkemizdeki devlet liniversitelerinden egitimlerine devam eden okul
oncesi dgretmen adaylarma yonelik yapilmis olup IBBS Diizey 1°de yer alan 12
istatistiki bolgeyi kapsamaktadir. Bu ¢alisma IBBS Diizey 2’de veya Diizey 3’te
yapilarak iilkemizdeki durum daha detayli incelenebilir.

Arastirmanin bulgularma gore dijital okuryazarlik becerisi ile uzaktan egitime
yonelik tutum arasinda pozitif yonlii iliski tespit edilmistir. Bu bulguya dayanarak
yapilacak deneysel ¢alismalarla iki degisken arasinda neden-sonug iligkisin olup
olmadig1 arastirilabilir.

Aragtirma orneklemini iilkemizde devlet liniversitelerinde egitimlerine devam okul
Oncesi egitimi Ogretmen adaylar1 olusturmugtur. Evrene vakif {iniversiteleri veya
diinyadaki farkli ilke ve liniversiteler eklenerek ¢alismanin kapsami genisletilebilir.
Ogrencilerin dijital okuryazar olma yolunda okul &ncesi 6gretmenlerinin rolii
irdelenebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerini yetistiren akademisyenler ile okul Oncesi 0gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasindaki iligki arastirilabilir.
Aragtirmada kullanilan 6l¢me araglarinda degisikliklere gidilerek farkli 6l¢eklerden
alinan veriler ile caligsmanin sonuglar1 karsilastirilabilir.

Cocuk gelisimi ve egitimi gibi lisans programlarindan mezun olanlar pedagojik
formasyon egitimlerine katilarak okul 6ncesi 6gretmeni olarak ¢aligabilmektedirler.
Ilgili boliimlerden mezun olup uzaktan egitim ydntemiyle yiiriitiilen pedagojik

formasyona katilan adaylarla yiliz ylize siirdiiriilen sertifika programlarina katilan
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adaylar arasindaki dijital okuryazarlik becerisi, uzaktan egitime yonelik tutum ve
ilgili degiskenlerdeki farkliliklar incelenebilir.

8) Arastirma salginin yonelik alinan Onlemlerin yavas yavas kaldirildigi dénemde
yapilmistir. Buradan hareketle COVID-19 salgin tehlikesinin tamamen ortadan
kalktig1 donemde yeniden yapilacak bir ¢aligmayla salginin etkisinden bagimsiz
sonuclara ulasilabilir.

9) Arastirma kapsaminda okul Oncesi Ogretmen adaylarmin teknoloji kullanim
aligkanliklartyla ilgili baz1 basliklarda bilgiler toplanmis ve buna gore analizler
yapilmistir. Bundan sonraki ¢aligmalarda teknoloji kullanim aligkanliklart baglig
genisletilebilir ve farkli degiskenlerle olan iliskisi irdelenebilir.

10) istatistiki bolgelere gdre uzaktan egitime yonelik tutumun degisiklik gosterdigi
bulgusundan yola ¢ikilarak bu anlamli farkin neden kaynaklandigina yonelik

aragtirmalar yapilabilir.
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Ek.2 Demografik Bilgi Formu

Demografik ve Teknoloji Kullanimi Bilgi Formu

Cinsiyetiniz:

Ogreniminize devam etmekte oldugunuz iiniversitenin adi nedir?

Yasiniz:

Universite 6greniminizde kaginc siniftasiniz?

Akademik ortalamaniz:

Giinliik Bilgisayar ve Tablet Kullanim Siireniz (Saat):

Giinliik Akilli Telefon Kullanim Siireniz (Saat):

Kisisel olarak sahip oldugunuz dijital araglar nelerdir?
LAkl Telefon

[IBilgisayar

(ITablet

[CIDiger

internet iizerinden izlemis oldugunuz icerikler(videolar) genellikle hangi kategoridedir?
LJEgitim

OTeknoloji

[JKomedi

[IModa

[IHaber&Giindem

[JRehber&Nasil Yapilir?

JOyun

CIMizik

[IDiger
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Ek.3 Dijital Okuryazarhk Ol¢egi Kullanim izni

Dijital Okuryazarlik Olcegi Kullanim Izni  celen kutusu x A B
Mustafa Giftcioglu <mustafaciftciogluuu@gmail.com> 28 May 2021 10:10 3¢ &

Alici: bhamutoglu =
Merhabalar hocam,
Ben Pamukkale Universitesi Okul Oncesi Egitimi Bélimiinde tezli yiksek lisans 6grencisi Mustafa Ciftcioglu. Tez calismamda Tiirkce'ye

uyarlamis oldugunuz &lcedinizi bilimsel etik kurallar cercevesinde kullanma talebim bulunuyor. Bu anlamda kullanim izni hakkinda geri
bildirimlerinizi bekliyorum. Durumu bilgilerinize sunanm. Saygilanmia.

Mustafa Ciftcioglu

Nazire Burgin Hamutoglu <bhamutoglu@sakarya.edu.tr> & 28 May 2021 11:09  Jf -
Alici:ben ~

Merhaba Hocam,

Olcedi calismaniz kapsaminda kullanmaniza yénelik iznimiz mevcuttur. Ek'te dlcek maddelerine ulasabilirsiniz.
Iyi calismalar dilerim.

Mustafa Cificioglu <mustafacificiogluuu@gmail.com=, 28 May 2021 Cum, 10:10 tarihinde sunu yazadr:

ee

Dr. Nazire Burcin Hamutoglu

Ogretim Gérevlisi (ph.D)/ Instructor (ph.D)
Eskisehir Teknik Universitesi/Eskisehir Technical University
Tiirkiye/ Turkey
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Ek.4 Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Ol¢egi Kullanim izni
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgedi Kullanim izni  Gefen kutusu x PO - B

Mustafa Giftcioglu <mustafaciftciogluuu@omail com= 28 May 2021 Cum 10:34 ¥y 4w
Alcr- tarik kisla ~

Merhabalar hocam,

Ben Pamukkale Universitesi Okul Oncesi Eitimi Boliminde tezli yiiksek lisans 6§rencisi Mustafa Ciftcioglu. Tez calismamda okul ancesi dgretmen adaylarinin
tutumlanm élgmeyi hedefliyorum. Bu nedenle dlceginizi bilimsel etik kurallar cercevesinde kullanma talebim bulunuyor. Bu anlamda kullanim izni hakkinda geri
bildirimlerinizi bekliyorum. Durumu bilgilerinize sunanm. Saygilanmla.

Mustafa Ciftcioglu

tarik kisla <tarik kisla@ege.edu.tr= & 31 May 2021 Pzt09:28 ¥y 4
Alici: ben v

Selamlar,

Ekte dlcedi ve ilgili makaleyi bulabilirsiniz. Calismalarinizda basarilar dilerim

Saglikh gunler,
Tark,
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Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Salih Zeki GENC

Egitim Fakiiltesi Dekani
Bu belge, giivenli elektronik imza ile mzalannugtir
Belge Dogrulama Kodu: AAC4D7F Belge Takip Adresi: dogrulama comm edu. tr
Adres: Anafartalar Kampiisii 17100 Bilgiigin : Alp Arslan
Teknisyen
Telefon No: (0 286) 2180018 Faks No.
e-Posta: Internet Adresi: https//www.comu.edu.tr Telefon No: (0 286) 2180018 - 3508
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LVraK Larin ve dayisi: 11.11.2021-K.2135004
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T.C.
GAZIi UNIVERSITESI
GAZI EGITIiM FAKULTESI
Temel Egitim Boliim Baskanhg

Sayr : E-98037648-044-213004 11.11.2021
Konu:  Anketler (Mustafa
CIFTCIOGLU)

GAZIi EGITIiM FAKULTESI DEKANLIGINA
ilgi: 10.11.2021 tarihli ve 89377925-044- 211638 sayil yazi.
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Bilgilerinize ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Rabia SARIKAYA
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Bu belge. glivenh clektronik imza ile imzalanmigtir,

Belge Dogrulama Kodu :BSVCN90ZAY Belge Takip Adresi : htps: /belgedogrulama.gazi.edu.tr/belgedogrulama.aspx
a

s
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Lo =
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bolimii P.K:06500 Bilgi igin :Tiirkan Algakir
Teknikokullay/ANKARA Boliim Sekreteri
Tel:0312 202 8134 Faks:0 (312) 202 83 87
e-Posta :ilkogretim@gazi.edu.tr internet Adresi :http://gef-ilkogretim.gazi.edu.tr
Kep Adresi: gaziuniversitesi@hs01.kep.tr
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PAMUKKALE i'JNiyERsiTEsi REKTORLUGUNE
Careyp ooy Faggenied
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Ilgi:  25.11.2021 tarih ve E-93282220-302.0%0 £133206say1l1 yaziniz.
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e T LD

E-?osta yazimd@hacettepe edu.tr Internet Adresi: www.hacettepe_edu.tr Elektronik Bilgisayar Isletmeni 2
Ag: www hacettepe edu.tr

Telefon: 0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 Telefon: 3051008
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Prof. Dr. Mustafa YAZICI

Dekan V.

Ek: Veri Toplama Izni (2 sayfa)
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Telefon:+90 (344) 300 13 01 Faks:+90 (344) 300 13 02
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Bilgilerini ve geregini arz ve rica ederim.

Prof Dr. Unal KILIC
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Rektor Yardimcisi

Ek:Mustafa Ciftcioglu Veri Toplama Izin Talebi (6 sayfa)

Dagitin:
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Mustafa CIFTCIOGLU
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmstir
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