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OZET

Ingilizce Dersine Yonelik Tutumun Sosyal Duygusal Yeterlik ve Kiiltiirlerarasi

Farkindahk Algsi ile iliskisinin incelenmesi

SARIKAYIS, Fatma

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1 Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. ibrahim TUNCEL
Haziran 2022, 140 sayfa

Bu arastirmanin amact 6, 7 ve 8. sinif ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik
tutumlar: ile sosyal duygusal yeterlik ve kiiltiirleraras1 farkindalik algilar1 arasindaki
iligkileri arastirmaktir. Ayrica bu calisma sosyal duygusal yeterlik ve kiiltiirlerarasi
farkindalik algilarinin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu iizerindeki yordayici
giiclinil tespit etmeyi amaglamaktadir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. Calismada veri toplamak amaciyla Ingilizce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi, Kiiltiirleraras: Farkindalik Olgegi ve Delaware Sosyal Duygusal Yeterlik
Olgegi kullanilmustir. Arastirma 2021 - 2022 egitim-Ogretim yilinda Batman ilinin
merkezinde yer alan resmi/devlet ortaokullarinda 6grenim gérmekte olan 6, 7 ve 8. sinif
Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Aragtirmada tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Toplam 1864 6grenciden (6.s1n1f=639, 7.s1m1f=620, 8.s1n1f=605) elde edilen veriler, IBM
SPSS Statistics 22 paket programi yardimiyla analiz edilmistir. Arastirma problemlerine
yanit aramak i¢in normal dagilim gosterdigi anlasilan verilere parametrik yontemler ile
analizler yapilmistir. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplar arasinda
ortalamalarin anlamli sekilde farklilagtigi durumlarda; varyanslarin homojen oldugu
durumlarda post-hoc testi olarak Scheffe testi; degilse ise post-hoc testi olarak Tamhane’s
T2 testleri secilmistir. Ug¢ 6lcekten alman toplam puanlarin ve alt boyutlardan alinan
puanlarin iliskisini test etmek igin pearson momentler carpim korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Yordama ile ilgili alt problemlerin analizinde ise “basit dogrusal regresyon”
ve “coklu dogrusal regresyon” analizi kullanilmistir. Bulgularin istatistiksel analizinde

anlamlilik diizeyi o= .05 olarak alinmistir. Arastirma bulgularina dayanarak;

Vi



1. Arastirmada yer alan 6grencilerin; Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin orta
diizeyde, Sosyal duygusal yeterlik ve kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinin yiiksek
diizeyde olduguna,

2. 6. smif 6grencilerin {ist siniflardan daha ytiksek tutuma, sosyal duygusal yeterlik ve
kiltlirleraras1 farkindalik algilarina sahip olduklarina,

3. Arastirmada yer alan dgrencilerin kiiltiirleraras: farkindaliklar1 ve Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iligki, kiiltlirlerarasi
farkindaliklar1 ve sosyal duygusal yeterlikleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde
iliski, Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ve sosyal duygusal yeterlikleri arasinda
diisiik diizeyde pozitif yonde bir iligki olduguna,

4. Kiiltiirleraras1 farkindaligin Ingilizce dersine yonelik tutumdaki toplam varyansin
yaklasik %23’iinii, Sosyal Duygusal Yeterliligin Ingilizce dersine yonelik tutumdaki
toplam varyansin yaklasik %9’unu, Kiiltiirleraras1 farkindalik ve sosyal duygusal
yeterlik degiskenleri birlikte, Ingilizce dersine yonelik tutumundaki toplam
varyansin yaklasik %24°lint acikladigina, Kiiltiirleraras1 Farkindaligin ve Sosyal
Duygusal Yeterligin Ingilizce dersine yonelik tutumun anlamli bir yordayicis

olduguna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: 1ngilizce Dersine Yonelik Tutum, Kiiltiirleraras1 Farkindalik, Sosyal

Duygusal Yeterlik.
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ABSTRACT

Examining the Relationship of Attitude Towards English Lesson with Social

Emotional Competence and Intercultural Awareness Perception

SARIKAYIS, Fatma

Master Thesis, Institute of Educational Sciences
Department of Educational Sciences Curriculum and Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ibrahim TUNCEL
June 2022, 140 pages

The aim of this study is to investigate the relationships between 6th, 7th and 8th grade
secondary school students' attitudes towards English lessons and their perceptions of social
emotional competence and intercultural awareness. In addition, this study aims to determine
the predictive power of social emotional competence and intercultural awareness perceptions
on students' attitudes towards the English lesson. In the study, correlational survey model
was used from quantitative research methods. In order to collect data, the Attitude Scale
Towards English Lesson, Intercultural Awareness Scale and Delaware Social Emotional
Competence Scale were used in the study.This study was conducted with secondary school
students who are 6th,7th and, 8th grades studying in public/state secondary schools in the
center of Batman province in the 2021-2022 academic year. Stratified sampling method was
used in the research.The data obtained from a total of 1864 students (6th grade=639, 7th
grade=620, 8th grade=605) were analyzed with the help of IBM SPSS Statistics 22 package
program.To find answers to the research problems, analyzes were made with parametric
methods on the data that were understood to show normal distribution. As a result of one-
way analysis of variance (ANOVA), when the mean differences between the groups differed
significantly; Scheffe test was selected as the post-hoc test in cases where the variances were
homogeneous; if not, Tamhane's T2 tests were selected as post-hoc tests. The pearson
moments product correlation coefficient was calculated to test the relationship between the
total scores from the three scales and the scores from the sub-dimensions.“Simple linear
regression” and “multiple linear regression” analysis were used in the analysis of sub-
problems related to the prediction. In the statistical analysis of the results, the significance

level was taken as a=.05. Based on the research findings;
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1. Itwas found that middle school students who took part in the research; Their attitude
scores towards English class were moderately positive, their social emotional
competence were high and their level of intercultural awareness were high,

2. It has been found that 6th grade students have higher attitudes, social emotional
competence and intercultural awareness perceptions than upper grades,

3. It was found that there was a moderately positive relationship between the students'
intercultural awareness and their attitudes towards the English lesson, a moderately
positive relationship between their intercultural awareness and social-emotional
competencies, and a low-level positive relationship between their attitudes towards
the English course and their social-emotional competencies. ,

4. It was concluded that Intercultural awareness accounts for approximately 23% of the
total variance in the attitude towards the English lesson, Social Emotional
Competence approximately 9% of the total variance in the attitude towards the
English lesson, Intercultural awareness and social emotional competence variables
together account for approximately 24% of the total variance in the attitude towards
the English lesson. It was concluded that intercultural awareness and Social-

Emotional competence were significant predictors of attitude towards English.

Keywords: Attitude Towards English Lesson, Intercultural Awareness, Social-Emotional

Competence.
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1. GIRIS
Calismanin bu bolimiinde oncelikle arastirilan problem durumuna iliskin
aciklamalara yer verilmis daha sonra problem cilimlesi ve alt problemler ifade edilmistir.

Arastirmanin amaci ve arastirmanin onemi agiklandiktan sonra arastirmanin sinirliliklari,

sayiltilar1 ifade edilmis; son olarak islevsel tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu
Ogretme-6grenme siirecine dahil olan bireylerin bilissel, duyussal ve devinimsel

gelisim alanlarinin biitlinciil bir anlayisla ele alinmasi temel ilke olmalidir. Eger bir gelisim
alan1 ihmal edilir veya daha az O6nem verilir ise diger gelisim alanlarinin da bundan
etkilenmesi kaginilmaz olur. Fakat egitim sistemindeki uygulamalarda duyussal boyut ihmal
edilmekte, biligsel ve devinissel alanlara agirlik verilmektedir (Gomleksiz, 2003). Ogretme-
ogrenme siirecinde gelisim bir biitlindiir ilkesi tiim derslerde dikkate alinmasi gereken bir
ilkedir. Bubaglamda yabanci dile yonelik ilgi, tutum gibi duyussal etmenler ile 6grencilerin
yabanci dile yonelik akademik basarilar arasinda iliski oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Yabanci dil 6grenmede basar1 bekleniyorsa yabanci dile yonelik tutumun ve bu tutumu
etkileyebilecek degiskenlerin de gozardi edilmemesi gerekmektedir. Ilgili alanyazinda,
yabanci dil 6gretiminde duyussal faktorler ile ilgili yapilan caligsmalarin, biligsel faktorler ile
ilgili yapilan g¢aligmalara kiyasla daha az oldugu belirlenmistir, bu durum alanyazinda
eksiklik olarak goriilmektedir (Gardner ve digerleri’den aktaran Kazazoglu, 2011).
Kiiresellesen diinya ile birlikte yabanci dil 6gretimine agirlik verilmis ve yabanci dil
ogretimi iizerinde daha fazla durulmaya baslanmistir. Giiniimiizde Ingilizce sadece is
alaninda degil, farkli bir¢ok alanda da ihtiya¢ haline gelmistir. Gerek kisisel gelisim gerekse
is alaninda veya kiiltiirel gelisim acisindan énemli olan Ingilizce 6grenme konusunda cesitli
faktorler géz oniine alinmalidir (Kazazoglu, 2011). Ingilizce 6grenmeyi birgok faktdr
etkilemektedir ve bu faktorlerden biri de duyussal dzellikler iginde yer alan Ingilizce dersine
yonelik tutumdur. Hanci-Yanar (2008) Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumun hangi diizeyde
ve hangi yonde oldugunun bilinmesinin, dil 6gretme hedefinde 6énemli bir yeri oldugunu
vurgulamistir. Tutumlarin hangi yonde olustugu ve tutumlarin olusmasinda nelerin etkili
oldugunun bilinmesi egitimde yer alan uygulamalara 151k tutacagi diisliniilmektedir.
Teknolojideki ilerleme kiiltiirler aras1 etkilesimi artmakta bu sayede insanlar farkl

sosyal platformlar lizerinden birbiri ile iletisime gecmektedir. Bircok iilke gibi Tiirkiye de



goc almakta ve farkl kiiltiirlerden gelen 6grencileri biinyesinde bulundurmaktadir. Farkli
kiiltiirlerden insanlarla iletisime gegcmek hem yeni seyler 6grenmeye katki yapar hem de
farkli kiiltiirleri dislamak, 6tekilestirmek gibi birtakim sorunlar1 da beraberinde getirir. Farkli
kiltlirlerden olan insanlar1 dislamak, 6tekilestirmek gibi davranislardan arinmak i¢in, farkl
kiiltiirlerin de var oldugunu bilmek, kiiltiirlerin varligin1 kabul etmek ve bu kiiltiirlerin
farkindalig ile hareket etmek oldukca dnemlidir. Bu baglamda yabanci dilin, kiiltiirlerarasi
etkilesimde 6nemli bir araci rolii oldugunu séylemek miimkiindiir.

Ingilizce, kiiltiirlerarasi etkilesimde kiiresel ¢apta diger dillere gore daha fazla kabul
gdren bir dil olmusken, Ingilizce 6grenmenin &nemi de giiniimiizde giderek artmaktadir.
Ingilizce 6grenme basarisini etkileyen faktorlerin en basinda Ingilizce grenmeye yonelik
tutum oldugu sdylenebilir. Bu tutumu da etkileyen bir¢cok faktorden s6z edilebilir.
Tutumlarin olugsmasinda hedef kiiltiiriin etkisi asla géz ard1 edilmemelidir. Boylu’ya (2014)
gore, dil ve kiiltlir bir elmanin yaris1 gibidir, bu sebeple dil ve kiiltiir kavramlarini iKi ayri
kavram olarak diisinmek imkansizdir. Ates (2020) farkli kiiltiirlerden gelen insanlarin
birbiri ile sosyal etkilesimde bulundugunu séylemistir. Bununla birlikte farkli kiiltiirlerin ice
ice gecmesi kiiltiirlerarasi farkindalik kavramini 6ne ¢ikarmaktadir.

Kiiltiirlerarasi farkindalik, kisinin hem kendi kiiltiiriiniin hem de etkilesim kurdugu
kisinin kiiltiiriiniin tasidig1r Ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmasini gerektirmektedir
(Eginli, 2011). Kiiltiirlerarasi farkindalik kavrami; dil 6grenenlerin, hedef topluluktaki tiim
kiiltiirel yonlerde yetkin hale gelmesinin hatta asina olmasinin imkansiz oldugu fikrine
dayanir. Bu nedenle kiiltiirleraras: farkindalik, dil 6grenenlerin kendi kiiltiirleri ile diger
kiiltiirler arasindaki benzerlikler ve farkliliklarla birlikte baska bir kiiltiiriin varligina iliskin
bir anlayis gelistirdikleri bir ilerlemeyi icerir (Tomlinson, 2001). Tutumlarin olusmasini
etkileyen unsurlar arasinda Kkiiltiirlerarast farkindalik yer alabilir. Bu sebeple farkli
kiiltiirlerin bilincinde ve farkl kiiltiirlere duyarli olmak, egitimde 6nem verilmesi gereken
bir konudur.

Bu calismada diger bir degisken olan sosyal duygusal 6grenme, bireyin yasaminda
karsisina ¢ikan sorunlarla basa ¢ikmasina yardimci olan sosyal duygusal becerilerin hem
gelisimini hem de sosyal ¢evrede kullanilmasini kapsamaktadir (Brian ve Sabina, 2013;
Ragozzino ve Utne O’Brien, 2009). Kisinin yagamimini devam ettirebilmesi igin kendi
duygularini bilmesi, tanimasi, giliglii ve zayif yonlerinin bilincinde olmasi, iletisim
kurabilmesi ve bu iletisimi devam ettirebilmesi onemli olmakla birlikte bu becerileri
gelistirme siireci, sosyal duygusal 6grenme olarak tanimlanmaktadir (Elias, 2003). Kisiler

arast iletisim kurulmasinda sosyal duygusal 6grenme yeterlikleri 6nemli rol oynaktadir.



Yeterlikler icinde; sosyal ve 6z farkindalik, iliski yetenegi veya becerisi, karar alma
sorumlulugu, 6z yonetim kavramlarina yer verilmistir. Bu yeterliklerin gelisiminde aile
kadar okul da biiyiik bir etkiye sahiptir.

Diger yandan sosyal duygusal 6grenme yeterlikleri yabanci dil sinif ortamlarinda
ogrenciler tarafindan kullanilmaktadir. Sosyal duygusal 6grenme alaninin iligkili oldugu
beceriler arasinda duygularin farkinda olma ve duygular1 yonetme, 6z denetim kullanma,
diger insanlarin yerine kendini koyabilme, kisilerarasi sorunlari ¢ozme, iletisimi
yonetebilme yer almaktadir (Trina, 1998). Yapilan c¢alismalarda egitim programlari
icerisinde sosyal duygusal Ogrenme becerilerine yer verilmesisin 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir (Sahin-Baltaci, 2013). Sosyal duygusal 6grenme temelli programlar,
bireylerin problem ¢6zme, iletisim becerisi, karar verebilme, 6z yonetim gibi bir¢ok
becerisini gelistirir ve yasamu siiresince yasadigi sorunlari ¢6zmesinde yardimer olur (Elias
ve dig, 1997). Ogrencilerin sinifa uyum saglayabilmesi igin bu becerilere sahip olmasi
gerekmektedir. Durualp (2014) bireylerin gelisim donemlerinde sosyal duygusal
davraniglarin desteklenmesinin, diger bireylerle etkili iliskiler kurmaya, grup icerisinde
isbirligi ile ¢alisabilmeye, empati kurabilmeye, baskalarinin haklarina ve duygularina saygi
duymaya katki saglayabilecegini dile getirmistir. Stern (1999) ise, sosyal duygusal 6grenme
kavramini yagamsal bir siire¢ olarak ifade ederken, bu siirecin sosyal ve duygusal yetkinlige
ulagsma bakimindan ¢ocuklarin ve yetiskinlerin becerilerini, tutumlarini ve degerlerini
gelistirdigini soylemistir. Dil ediniminde bir¢ok farkli teori ve dil edinimini etkileyen birgcok
farkli etmen vardir. Krashen (1982), ikinci dil ediniminde bes farkli hipotez 6ne stirmistiir.
Krashen’in ortaya kormus oldugu ikinci dil edinme teorisi, kendi i¢inde bes ana hipotez

barindirmaktadir; hipotezler Sekil 1.1°de gosterilmektedir.

1. Dogal Dil Edinimi — Bilingli Dil Ogrenme Hipotezi
(the Acquisition-Learning hypothesis);

— 2. Monitdér Hipotezi (the Monitor hypothesis):

3. Dogal Diizen Hipotezi (the Natural Order
— hypothesis):

—— 4. Anlasilir Girdi Hipotezi (the Input hypothesis):

Krashen Ikinci Dil Edinme Teorisinin Bes
Hipotezi

5. Duygusal Filtre Hipotezi (the Affective Filter
hypothesis).

Sekil 1.1.Krashen ikinci dil edinme teorisinin bes hipotezi



Krashen’mn (1982) ortaya koydugu Ingilizce “Affective Filter Hypothesis” olarak
adlandirilan Tirkge’de ise “Duygusal Filtre Hipotezi” ismi verilen 6grenme hipotezi dil
ediniminde 6nemli bir yere sahiptir. Duygusal filtre, ortamda anlamli ve dogru girdiler
bulunmasina ragmen, kisinin dili edinmesini engelleyen bir bariyer olarak diisiiniilmektedir.
Krashen, duygusal filtreyi dil 6grenenlerin mevcut girdiyi tamamen emmelerini engelleyen
bir tiir psikolojik engel oldugunu savunmustur. Duyussal faktorler, ikinci bir dil edinme
siirecinde motivasyon, tutum, ozgiiven, ilgi, istek, endise, baski, kaygi gibi bazi duygulari
igerir. Olumsuz duygular dil girdisinin verimli bir sekilde islenmesini engeller, olumlu
duygular ise siirecin verimliligini artirir. Yiiksek motivasyon, kaygi, 6zgiiven ve diisiik dil
seviyelerine sahip Ogrenciler diisiik filtrelere sahiptir ve bu nedenle bol miktarda girdi
alir. Ote yandan, motivasyonlar1 diisiik, biraz 6zgiiveni ve kaygi diizeyi yiiksek olan
ogrenciler yiiksek filtrelere sahiptir ve bu nedenle az girdi alir (Ni, 2012). Sekil 1.2°de
duygusal filtre gosterilmektedir.
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Sekil 1.2. Duygusal fitre hipotezi (Krashen, 1982)
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Bu arastirma bu baglamda, 6grencilerin, farkl kiiltiirleri anlama ve farkinda olma
diizeyleri ile sosyal duygusal 6grenme yeterliklerinin, Ingilizce &grenmeye yénelik
isteklerini ve tutumlarmi etkileyebilecegi diisiiniilerek tasarlanmistir. Alanyazinda bu
konuda yeterli aragtirma bulunmadigindan, 6grencilerin kiiltiirleraras: farkindalik ve sosyal
duygusal yeterlik alg1 diizeylerinin bilinmesine, Ingilizce dersine y&nelik tutum diizeylerinin
belirlenmesine ve aralarindaki iligkinin ortaya ¢ikarilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Arastirma

sonuglarindan elde edilen verilere gére yabanci dil 6gretim programlarinin gelistirilmesi, bu



cergevede Ogrencilere egitimler verilerek, bu egitimle farkl kiiltiirel 6zellikler hakkinda
farkindaligin artirilmasi ayn1 zamanda sosyal duygusal yeterliklerin gelistirilmesinin dil
O0grenmeye katki saglayacagi sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde daha once yapilan arastirmalarda, tutum-basari gibi farkl
degiskenler arasindaki iliski incelenmis olup, yabanci dile karsi tutum ve kiiltiirlerarasi
farkindalik diizeyleri arasindaki iliski lisans diizeyinde Kafa (2016) tarafindan ¢aligilmistir
ama ortaokul diizeyinde yapilan ¢alismaya rastlanmamistir. Sosyal duygusal 6grenme farkli
degiskenler ile iliski diizeylerinde ¢alisilmistir ama yabanci dil 6grenmeye yonelik tutum
arasindaki iliskiye bakilmamistir. Bu sebeple bu ii¢ degisken arasindaki iligki incelenmek
istenmis olup, kiiltiirleraras1 farkindalik ve sosyal duygusal 6grenmenin Ingilizce dersine

yonelik tutumu yordama giicii bu ¢aligmaya konu edinilmistir.

1.2.Problem Ciimlesi
Bu calismada, ortaokul ingilizce dersine yonelik tutum diizeyinin sosyal duygusal

yeterlik ve kiiltlirleraras1 farkindalik ile iliskisi ortaya konmaya calisilmistir. Bu amacla
genel anlamda su problem ifadesine yanit aranmistir; “Ortaokul dgrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlar ile sosyal-duygusal yeterlik ve kiiltiirleraras: farkindalik algi

diizeyleri arasinda nasil bir iligki vardir?”

1.3.Alt Problemler
Ana problem ¢ergevesinde gergeklestirilen arastirmada asagidaki alt problemlere

cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin sosyal duygusal yeterlik algilari, kiiltiirleraras1 farkindalik algilar1 ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlari sosyal duygusal yeterlik algilar1 ve
kiiltiirleraras1 farkindalik algilari sinif diizeyine gore anlaml farklilik gostermekte
midir?

3. Ogrencilerin sosyal duygusal yeterlikleri, kiiltiirleraras1 farkindaliklar ve Ingilizce
dersine yonelik tutumlari arasindaki iligki nasildir?

4. Ogrencilerin sosyal duygusal yeterlik algi puanlari kontrol edildiginde Ingilizce
dersine yonelik tutum ile kiiltlirleraras1 farkindalik arasinda anlamli bir iligki var
midir?

5. Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik puanlari Ingilizce dersine yonelik tutum

puanlarinin anlaml bir yordayicist midir?



6. Ogrencilerin sosyal duygusal yeterlik puanlar1 Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlarinin anlamli bir yordayicist midir?

7. Ogrencilerin sosyal duygusal yeterlik puanlar, kiiltiirleraras1 farkindalik puanlari
Ingilizce dersine yonelik tutum puanlariin anlamli yordayicist midir?

8. Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik ve sosyal duygusal yeterlik algilari, ingilizce
dersine yonelik tutum duyussal alt boyutunun anlamli bir yordayicist midir?

9. Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik ve sosyal duygusal yeterlik algilarinin
ingilizce dersine yonelik tutum davranigsal alt boyutunun anlamli bir yordayicisi

midir?

1.4. Arastirmanin Amaci
Bu calismada ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutum diizeylerinin

incelenmesi amaglanmaktadir. Aragtirma kapsaminda 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin tutum
diizeylerinin belirlenmesi, tutum diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermediginin incelenmesi ve oOgrencilerin tutumlariyla sosyal duygusal yeterlik ve
kiiltiirleraras1 farkindalik algilari arasindaki iliskinin belirlenmesi hedeflenmektedir.
Bununla birlikte sosyal duygusal yeterlik ve kiiltlirlerarasi farkindalik algilarinin
ogrencilerin ingilizce dersine yonelik tutumu iizerindeki yordayic1 giiciiniin tespit edilmesi

amaclanmaktadir.

1.5.Arastirmanin Onemi
Ogrenenin, 6grenme siirecinde aktif rol almasi ve iletisimsel becerilerini kullanmasi

ile Ingilizcenin daha etkili 6grenilmesi miimkiindiir. Bu kapsamda Ingilizce 6gretim
programi son olarak 2018 yilinda diizenlenmis ve 6gretim programinda iletisimsel yaklasim
benimsenmistir. Iletisimsel yaklasim, hedef dilin yalnizca bir calisma nesnesi olarak degil,
bagkalartyla etkilesim araci olarak kullanilmasini gerektirir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). Bunun yanin sira yabanci dil 6gretiminde g¢evre faktorlerinin etkisi oldugu gibi
bireysel faktdrler de rol oynamaktadir. Hanci-Yanar (2008) bireylerin Ingilizce dersine veya
Ingilizceye yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugunun bilinmesinin ve bu tutumlarin ne
yonde oldugunun tespit edilmesinin, dil 6gretme hedefinin etkili bir sekilde gerceklesmesi
tizerinde onemli oldugunu vurgulamistir. Duyussal 6zelliklerden biri olan tutum farkhi
etkenlerden etkilenebilir ve bu etkenler arasinda aile, akran, g¢evre vb. sayilabilir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini etkileyebilecegi diisiiniilen, kiiltiirlerarast

farkindalik ve sosyal duygusal yeterlik algi diizeylerinin bilinmesinin o6grenciler ve



Ogretmenler agisindan yol gosterici olacagi diisliniilmektedir. Bu arastirma sonuglarina gore,
ogretmenler derslerini kiiltiirlerarasi farkindaliklar1 artirmaya ve sosyal duygusal yeterlikleri
gelistirmeye yonelik etkinliklere planlarinda yer vererek Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmeyi hedefleyebilir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde, bu ¢alismanin degiskenleri olan Ingilizce dersine
yonelik tutum, kiltiirleraras1 farkindalik ve sosyal duygusal yeterlik kavramlarinin farkli
caligmalarda ele alindig1 ancak bu ii¢ degiskeni birlikte ele alan ¢alismanin alanyazinda
bulunmadigi goriilmektedir. Bu sebeple arastirmanin alanyazina 6nemli bir Kkatki
saglayacagi disiinilmektedir. Arastirma sonuglarmin diger yandan sosyal duygusal
ogrenme yeterliliklerinin programla desteklenmesine, programa entegre edilmesine,
kiiltiirlerarasi farkindaligin kazandirilmasinda programlarin diizenlenmesine, okul iklimine
yansitilmasina ve bdylece Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmni artirmaya

yonelik programda degisiklikler yapilmasina katki sunmasi da beklenmektedir.

1.6.Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma;

e Orneklem agisindan; Batman ili merkez ilgesinde yer alan ortaokullarda bulunan
ortaokul 6grencileri (6., 7. ve 8.smif) ile,

e Veri toplama araci agisindan; Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi,
Kiiltiirleraras1 Farkindalik Olgegi, Delaware Sosyal-Duygusal Yeterlik Olcegi ile,

e Zaman acisindan; 2021-2022 egitim 6gretim yili ile,

e Yontem acisindan; Nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli ile

sinirhdir.

1.7.Sayiltilar
Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarina katilimcilarin igtenlikle cevap

verdigi varsayilmaistir.

1.8.Tanimlar
o Kiiltiirleraras1 farkindahk: kendi kiiltiirii ve etkilesimde bulundugu kisilerin

kiiltliriiniin farkinda olmasi ve bunu 6nyargisiz kabul etmesi.
e Sosyal duygusal é6grenme: bireylerin duygularini anlamasi ve yonetmesi, gerekli

becerileri edinmesi ve etkili sekilde kullanma siireci.



Sosyal duygusal yeterlik: Karar alma sorumlulugu, 6z yonetim, iliski becerileri,
sosyal ve 0z farkindaligi igerir.
Ingilizce dersine yonelik tutum: 6grencinin Ingilizce dersine yonelik duygulari ve

davranig egilimi.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Cerceve
Bu boliimde kuramsal g¢ercevede yer alan yabanci dil 6gretimi, tutum, tutumun
ogeleri, yabanci dil ve tutum, Ingilizce dersine ydnelik tutum, tutumu etkileyen unsurlar ele
alinmistir. Ayrica kiiltiir ve dil, kiiltiir ve yabanci dil, yabanci dil 6gretim programlarinda
kiiltiirlerarasilik, kiiltiirlerarasi iletisim, yabanci dil 6grenme ve kiiltlirleraras: farkindalik,

sosyal duygusal 6grenme, yabanci dil ve sosyal duygusal 6grenme konularina yer verilmistir.

2.1.1. Yabanc Dil Ogretimi

Gegmiste onemli bir yere sahip olan dil 6grenimi giiniimiizde de 6nemli bir yere sahip
olmakla birlikte bu 6nem daha da artmis ve verilen bu 6nem farkli alanlara yansimistir. Dil
edinmedeki temel amag insanlarla iletisim kurmaktir. Giiniimiizde yasanan hizli degisim ve
gelismeler yabanci dil 6grenmeyi zorunlu kilmaktadir. Belirli amaglar cergevesinde
sonradan 6grenilen dil, yabanci dil olarak ifade edilmektedir. Yabanci dil 6grenmede farkli
amaglar vardir; kisisel yarar, meslek olarak yapmak, meslek edinmede avantaj, ekonomik
yarar, zevk almak, zorunluluk vb. yabanci dil 6grenmede 6ne ¢ikan amaglar arasinda yer
almaktadir. Ozer ve Korkmaz (2016) son yillarda kiiresellesme ve teknolojik gelismelerle
toplumlararasi iletisim kurmanin éneminin daha c¢ok arttigin1 bu sebeple insanlarin hem
kendi dillerini hem de diger dilleri bilme ve etkili bir sekilde kullanma gereksinimi
duydugunu ifade etmistir. Farkli milletlerden olan insanlarla iletisim kurabilmek onlarin
dilini veya ortak bir dili 6grenmeyi gerektirir. Hanci-Yanar (2008) belirli bir amagla, anadil
disinda herhangi bir dili kullanma konusunda gerekli beceriyi kazanmak icin yapilan
etkinliklerin tiimiiniin yabanci dil 6gretimi i¢inde yer aldigini ifade etmistir. Yabanci dil, 0
dilin konusuldugu ortama girerek, hedef dilin konusuldugu iilkede uzun siire zaman
gecirerek, aile icinde Ogrenilebilecegi gibi Ogretmen yardimi ile okul ortaminda da
ogrenilebilir. Diger yandan giinlimiizde yabanci dil 6grenme o toplumun refah diizeyinin
belirleyicisi konumuna gelmistir. Bu yiizden ¢ogu iilke gibi Tirkiye de yabanci dil
Ogretimine Onem vermis, ge¢misten bu yana bu konuda ugras ve Ozen gostermistir.
Giliniimiizde ise ekonomik, sosyal, politik gibi alanlarda da diinya ¢apinda kabul gérmesi,
ortak dil olarak kabul edilen Ingilizcenin yabanci dil olarak okullarda dgretilmesini zorunlu
kilmistir. Ulkemizde Ingilizce, 2013 yilindan bu yana ikinci smiftan itibaren zorunlu ders

olarak dgretilmektedir. Ingilizce 6grenilme siirecinin sonunda hedef dilde iletisim, etkilesim
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becerilenin edinilmesi, dort temel beceri olan konusma, dinleme, yazma ve okuma
becerilerinde istenilen diizeye ulasilmasi beklenen hedefler arasinda yer almaktadir (Dogan,
2008). Yabanci bir dilin 6grenilmesi igin dgrenilen bilgilerin ve Ogretilenlerin davranisa

dontismesi gerekir. Sahin (2013) 6grenmeyi bes temel noktada birlestirmistir;

e Ogrenme siireklidir.

e Ogrenme etkin bir siiregtir.

e Her birey farkli 6grenir.

e (Ogrenme biitiinsel ve karmasik bir siirectir.

e (Ogrenme, bilginin igsellestirilmesidir.

Ana dil 6grenmede gecen siiregler gibi yabanci dil 6grenme de birikimli bir siirectir.
Yabanci dil 6grenme; konusma, dinleme, yazma ve okuma olan doért temel beceriyi
kapsamaktadir. Bu dort temel beceri i¢ icedir. Bilginin davranisa doniisiip 6grenilebilmesi
icin bu dort temel alandaki davraniglar gergeklestirilmelidir. Yabanci dil 6grenme karmasik
bir alandir. Littlewood (2001) yabanci dil 6grenmeyi, karmasik bir duruma getiren
sebeplerden birinin de, 6grenenlerin kisisel farkliliklarinin dil 6grenim-6gretim siirecine
etkisi oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin yani sira aile, gevre, okul
vb. etmenler de yabanci dil 6grenmeyi etkilemektedir. Sahin’e (2009) gore yabanci dil
ogrenmede en temel konulardan biri bireyin yabanci dil 6grenmeye istekli olmasidir. Bireyin
kendi i¢sel motivasyonunun olmasi dil 6grenmede ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.

Lightbown ve Spada’ya (2004) gore o6grenmeye istekli ve hevesli olmak, dil
ogretiminde Oncelikli olmalidir, bunun i¢in &nce birey psiklojik olarak dil 6grenimine
Ozendirilmelidir. Her seyden Once birey bunu kendi rizasiyla istemelidir. Yabanci dil
ogrenmede en 6nemli duyugsal etkenler arasinda dil 6grenmeye Karsi tutumlarin yer aldigi,
alanyazinda yapilan yabanci dil 6grenmeyi etkileyen kisisel ve duyussal faktorler lizerine
calisilan arastirmalarda belirtilmistir ve 6grenenlerin 6grenme ortamina gelirken beraberinde
getirdikleri 6zellikler yapilan ¢alismalara aragtirma konusu olmustur (Aydogmus ve Kurnaz,
2017).

Arkadas ve anne-baba tutumu, 6n 6grenmeler, ders veya ders 0gretmeni ile ilgili
tutumlar, okul ve c¢evre ile ilgili tutumlar, okul kiiltiirii gibi bircok faktdriin 6grenciyi
etkilemesiyle yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlar olumlu veya olumsuz olabilir. Ozden-
Ekmekg¢i’ye (1983) gore hedef dilin konusuldugu topluma ve dile karsi olumlu tutum

sergilenmesi, bireyin hedef dili 6grenme istegini artirir ve 6grenmeyi daha basit hale getirir.
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Tutumlar akademik olarak yabanci dil 6greniminde 6nemli olmakla beraber, hedef
dilde ulasilmak istenen basarinin elde edilebilmesi i¢in tutumlarin yoniiniin belirlenmesi,
buna uygun olarak 6grenme ortaminin tekrar revize edilmesi, degisikler yapilmasi, 6grenme
ortamina yenilikler getirilmesi ve olumsuz tutumlarin olumlu tutum olarak degistirilmesi
icin caba harcanmasi, Ingilizce 6grenmede istenilen basariy1 beraberinde getirebilir (Csizer
ve Dérnyei, 2005). Ilgili alan yazin incelendiginde yabanci dil dgrenmeye etki eden
unsurlarin basinda tutum gelmektedir. Bu sebeple “tutum” kavrami detayli sekilde

incelenecektir.

2.1.2. Tutum

Tutum kelimesinin bir¢ok tanimi yapilmistir. Farkli alanlarda, farkli tanimlarla
karsilagsmak miimkiindiir. Her alan kendi alanina yonelik bir tanim ortaya koymaya
calismistir. Tutumun kelime anlamina baktigimizda Tiirk Dil Kurumu’nda; (TDK, 2021)
“tutulan yol, tavir” olarak ifade edilmistir. Allport’a (1935) gore tutum, dolayli yasantilar
sonucu olusur ve i¢inde bulundugu ortamdaki nesnelere ve olaylara yonelik bireyin
davraniglarini etkiler, bireyin davranislarina yon verir (akt. Kirkiz, 2010). Tutumun davranis
tizerinde yon verici biiyiik bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Tolan (1983) tutumu,
psikolojik olarak deger igeren herhangi bir objeye veya konuya karsi egilim olarak ifade
etmistir (akt. Gomleksiz, 2003, s.216).

Kirkiz (2010) ise tutumlarin uzun siireli, sistematik olarak organize oldugunu, gegici
olmadigini, gdzlenebilen ve degismeye karst direncinin yiiksek oldugu egilimler olarak
karsimiza ¢iktigini ifade etmistir. Tutumlar kolay kolay degismeyen duyussal bir egilim
olup, tutumlarin olugmasi igin belirli bir zaman gerekir. Gardner (1985) tutumun bireyin bir
nesneye iliskin inang ve diislinceleri oldugunu ifade etmistir. Tutumu aslinda bir bakis agis1
olarak tanimlamak miimkiindiir. Kazazoglu (2011) tutumlari, 6grenme ortamlarinda
duyugsal belirleyiciler olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda tutumlar, bireylerin
davraniglarinin sekillenmesinde 6nemli bir yer tutar. Tuncer ve Akmenge (2019) bireylerde
tutumun dogustan gelmedigini, sonradan edinildigini ancak edinildikten sonra da kolay
kolay degistirilemedigini ifade etmistir. Feldman (1996) ise tutumlarin Ogrenilebilir
oldugunu ve yasantilara bagh olarak degisebilecegini ifade etmistir. Bireylerin yasadiklari
olaylar, deneyimleri, inanglar1 tutumlarin sekillenmesinde 6nemli rol oynar. Ozellikle
O0grenme siirecindeki bireyde tutumlarin tamamen degistirilemez oldugunu sdylemek
yanlistir. Kendi alanina gore tutum kelimesini tanimlayanlardan biri de egitimdir. Kazazoglu

(2011) tutumun farkli alanlarda farkli degiskenleri igerebilecegini ve ders, okul arkadaslari,
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ders arag-gerecleri, 6gretmen gibi faktdrlere kars1 duygularin tutumlarin i¢inde bulundugunu
ifade ederken bu kavramlarin egitim 6gretim cergevesinde yer aldigini ve bu baglamda
diisiinmek gerektigini belirtmistir.

Ozetle tutum; duyussal olarak var olan, olumlu veya olumsuz egilim gdstermeye
sebep olan kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Her birey bir duruma, nesneye, olaya ve
konuya olumlu veya olumsuz bir tutum sergiler. Tutum kendi i¢inde duygu ve inanci
barindirir. Bu duygular ve inanglar bireyin davranislarina rehberlik eder, ayn1 zamanda
tepkileri olusturur. Genellikle davranis egilimi olarak ifade edilen tutumu tavir takinma
olarak da ifade etmek miimkiindiir. Tavsancil (2010) ise tutumlarin genel 6zelliklerini su

sekilde siralamistir;

e Deneyimler sonucu elde edilir.

e Tutumlar kalic1 egilimdir, gecici degildir.

e Nesne ve birey arasinda var olan iliskinin istikrarli olasina yardimci olur.

e Birey ve nesne arasindaki iliskiye bir yon verir.

e Nesneye iliskin tutumun yoniiniin belirlenmesinde, nesnenin basak nesneler ile
kiyaslanmasi etkilidir.

e Tutumlar sadece bireysel degil ayn1 zamanda ortgiitseldir.

e Tutumlarin davranis oldugu sdylenemez, tutumlar tepkiye yol acan egilimdir.

e Pozitif veya negatif davranislarin olugsmasinda tutumlar etkilidir.

2.1.3. Tutumun Ogeleri

Alanyazinda tutumun olusmasinda bilissel, davranigsal ve duygusal ti¢ faktor etkili
olmakla birlikte, tutum bu {i¢ bileseni kapsayan bir egilim olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Karagiil, 2018). Bu {i¢ bilesen birbirini tamamlayan, orgiitsel bir yapidadir. Tutumun
olugmas1 icin bu {li¢ etmen ice ice gecmis, ayrilmaz bir biitiinii olusturmustur. Demirtas-
Madran (2012) duygusal boyutun nesneye karst olan duygulari, davranigsal boyutun nesneye
kars1 olan davranis egilimini ve biligssel boyutun da nesneye iligkin diisiinceleri kapsadigini

ifade etmistir. Bunu Bilis-Duygu-Davranis Modeli ile Sekil 2.1°de agiklamstir;
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Davranissal
Oge

(Davranis

Egilimi)

Tutum

Sekil 2.1.Bilis-Duygu-Davranis modeli (Demirtas-Madran, 2012, s.3)

Sekil 2.1°de yer alan Bilis-Duygu-Davranis modeli ile tutum agiklanmistir. Tutum
duygular1 kapsayan duygusal 6geden, diisiince ve inanglar1 kapsayan biligsel 6geden ve son
olarak da davranmigsal egilimleri kapsayan davranigsal O6geden olusmus biitiinsel bir
kavramdir. Tok (2010) tutumun bir davranis olmadigini, bireyi davranig gostermeye

hazirlayan bir egilim oldugunu dile getirmistir.

2.1.3.1. Bilissel 6ge. Inceoglu (2011) belirli bir tutumun bilissel dgesinin bireyin
nesneye veya duruma karsi olan diisiince, bilgi ya da inang¢larindan olustugunu ifade etmis,
insanlarin etrafindaki uyaricilarla etkilesimde oldugu deneyimlerden kazandigi bilgi
birikimiyle tutumun meydana geldigini belirtmistir. Biligsel 6ge algi, inang ve diisiinceleri
kapsamaktadir. Kirkiz (2010) bir kisinin, tutum sergilenenen nesneye iliskin diisiincesinin,
inancinin ya da bilgisinin, tutumun biligsel 6gesinin i¢inde yer aldigini ifade etmistir.
Ornegin bir 6grenci yabanci dil 6grenmeye ydnelik olumlu bir tutuma sahip olabilir. Yabanci
dil 6grenmenin meslek sahibi oldugunda bir avantaj olacagini, farkl: dil konusan insanlarla
daha rahat iletisim kurabilecegini diisiinmesi ve buna iliskin edinmis oldugu bilgiler bu
durumun biligsel 6gesini olusturur. Ekici (2012) nesneye yonelik edinilen bilginin dnce
duygulari sonra da davraniglar1 etkiledigini bu yiizden de biligsel 6genin tutum olusumunda
ilk basamak olarak goriilebilecegini sdylemistir. Kisaca biligsel 6ge bir nesne, olay, durum

hakkindaki goriislerimizi, genel bilgilerimizi ve gergekleri kapsamaktadir. Tavsancil (2010)
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bilginin ger¢eklik derecesi kadar gegici ya da kalici oldugunu séylemistir. Buna iliskin tutum
da bilginin gegici ya da kalic1 olmasina yonelik degisim gosterebilir. Bu degisim igin biligsel

Ogede yer alan inang ve diisiincelerin de degigsmesi gerekir.

2.1.3.2. Duyussal/Duygusal 6ge. Kirel’e (2004) gore nesnelerin begenilmesi veya
begenilmemesi tutumun duyussal-duygusal yonii ile ilgilidir. Tutumlarin duygusal bileseni
olabileceginden duygular tutumlara bagli olarak ifade edilebilir. Hoslanmak, nefret etmek,
sevmek gibi duygusal tepkiler duygusal 6geyi olusturur. Hoslanmak ya da hoslanmamak,
sevmek ya da sevmemek gibi yargilar duygusal 6geyi kapsar. Baker (1988) diisiince ile
hislerin paralellik gdosteremeyecegini siyahi bireylerin, beyaz bireyler ile esit oldugunu
diisiinmesi ile ©6rneklendirmistir. Ornegin yabanci dil 6grenmenin gerekli oldugu
diisiiniilebilir fakat bahsi gegen dil sevilmeyebilir. Collii ve Oztiirk (2006) duygusal
bilesenin kisiye gore farklilik gosterebilecegini, gergeklerle aciklanamayacagini ve sevme-
sevememe gibi yargilar1 olusturdugunu ifade etmistir. Duygular ve yargilar genellikle
olumlu veya olumsuz olarak var olmaktadir. Bu yargilar, dnceki deneyimlere ve edinilen
bilgilere gére olusur. Duyussal tutumlar; nefret, kaygi veya sevgi gibi somut olmayan
kavramlar1 i¢ine alir, nesneye yonelik olusur ve bu tutumlar nesneye karsi olan his ve
davranig ile ilgilidir (Karagiil, 2018). Fakat bazen bireylerin yasadig1 bazi durumlar sadece
duyussal 0ge ile agiklanabilir, mantik ¢ercevesinde acgiklanmaz. Bireyler hi¢ bilgi sahibi
olmadan da ilgili nesneye karsi olumlu veya olumsuz tutum sahibi olabilir. Tutumlarin
olusmasinda ilk sirada biligsel 6ge, sonra duygusal 6ge ve son olarak da davranigsal 6ge yer

almaktadir. Bu li¢ 6ge birbirini etkilemektedir ve aralarinda sebep-sonug iliskisi vardir.

2.1.3.3. Davranissal 6ge. Argin (2018) sergilenen davranisi, duygusal 6genin somut
hale gelmesi olarak ifade etmis, duygusal durumu anlamak ic¢in davranis olarak ortaya
cikmast gerektigini belirtmistir. Davranis egilimi olarak ifade edilen davranigsal 6ge, sozel
ifade olabilecegi gibi hareketleri de icermektedir. Yilmaz’a (2019) gore davranigsal dge,
davranig yonelimini, egilimini kapsamaktadir. S6z konusu olan davranig egilimleri bireyin
konusmalarindan ya da hareketlerinden gozlenebilir. Bazi durumlarda tutum, dogrudan ilgili
olmayan tutumlarin da etkisindedir. Davranigsal 6ge kendi iginde iki davranisi igermektedir
ve bu iki davranis birbirinden farklidir. Yilmaz (2019) bunlardan birinin duyussal digerinin

ise kuralsal (normatif) davranig oldugunu belirtmistir.
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Sevimbay (2016), duygusal davranisin, hoslanilan ya da hoslanilmayan durum ile
olustugunu, kuralsal davranisin ise dogru veya yanlis davranisin ne oldugu ya da olmasi
gerektigi hakkindaki inaniglara yonelik olan davranisi olusturdugunu ifade etmistir. Aydin’a
(2009) gore de bir tutum, bireyi objeye kars1 davranista bulunmaya yonlendirir ve egilimli
hale getirir. Eger birey nesneye karsi olumlu bir tutuma sahipse, bu nesneye karsi1 yaklagma,
sahip olma -olumlu davranis- olumsuz tutuma sahipse nesneden uzaklagma, ilgisiz kalma —
olumsuz davranig- egilim gosterecektir. Tutumlar olumlu veya olumsuz olabilir ve iginde
bireyin duygu, diisiince ve davranislarina temel olusturan bu ti¢ 6geyi barindirir. Tutumlar
sonradan Ogrenilmis ve degismesi zor olsa da deneyimler sonucu degisme gosterebilir.
Yabanci dil 6grenmede de bu degisim dnemlidir. Yabanci dil 6grenmeyi etkileyen duyussal

faktorler iginde yer alan tutum 6grenci basarisinda 6nemli bir role sahiptir.

2.1.4. Yabanc Dil ve Tutum

Yabanci dil 6grenimi karmasik bir yapiya sahiptir. Dil 6grenimini etkileyen faktorler
arasinda 0gretim yontem ve teknikleri, kiiltiirel etkenler, anadil, 6gretim programu, fiziksel
kosullar yer almaktadir. Bu ¢evresel faktorlerin yaninda bireysel faktorler de dil 6grenimini
etkilemektedir. Tuncer, Berkant ve Dogan (2015); dil yeteneginin, motivasyonun, 6grenme
stillerinin, inanglarinin, tutum ve kaygi gibi bilissel ve duygusal 6zelliklerin yabanci dildeki
basariy1 etkiledigini sOylemistir. Yabanci dilde tutumun 6nemi pek ¢ok aragtirmada dile
getirilmis ve farkli degiskenlerle iliskisi aragtirmalara konu olmustur. Bir¢cok aragtirmada
olumlu tutumun basari ile olumsuz tutumun ise basarisizlik ile sonuglandigi rapor edilmistir.
Dil tutumlart ikiye ayrilir; dil egitimine iligkin tutumlar, dilin kendisine iliskin tutumlar; dil
egitimine yonelik tutum dilin 6grenimini kapsar; dilin kendisine iligkin tutumlar ise bireyin
o dili ne kadar 6nemli gordiigiinii ifade eder (Sakuragi, 2006).

Anadil ve yabanct dil ogreniminde &grencilerin  sahip oldugu yeterlilik
diizeylerindeki cesitlilik en biiyiik fark olmakla birlikte bu cesitliligin nedenini ortaya
koymak icin ileri siiriilen faktorler arasinda yas, egilim ve 6zellikle tutumlar yer almaktadir
(Kazaoglu, 2011). Bireylerin dile kars1 tutumu o dili 6grenmesini etkiler. Yilmaz’a (2019)
gore yabanci dil 6grenirken bireyde var olan olumlu tutumlar onu basarili hale getirirken
olumsuz tutumlar ise basarisizliga sebep olabilir. Krashen (1981) su disiinceleri
savunmustur;

e Olumsuz tutum dil 6grenmeyi yavaglatirken, olumlu tutum ikinci bir dilin

Ogrenilmesini kolaylastirir ve hizlandirir.
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e Duygusal baglilik ve tutum arasinda iligki vardir. Basarilar1 diisiik olan ve dil
Ogrenimini yarida kesen 6grenciler edilgen katilimci olarak tanimlanabilir.
e Smif i¢i etkinliklere katilimi tutum biiyiik 6l¢iide etkiler, olumlu tutuma sahip

ogrenciler aktif sekilde etkinliklere katilim saglar ve yiiksek basar1 elde ederler.

Dil 6grenmede tutumlar 6nemli bir yere sahiptir. Olumlu tutum basari ile dogru
orantili olmasina ragmen bazen bu sekilde ilerlemeyebilir. Zor olsa da tutumlar
degisebileceginden, olumlu baslayan tutum, olumsuz faktdrlere maruz kalarak olumsuz
tutuma dontigebilir. Bu siiregte temel degiskenin 6grencinin kendisi oldugunu Wilkins
(1974) ifade etmistir. Hedef dilin kiiltiiriine kars1 olan tutum da dil 6grenmeyi etkiler. Ellis
(1994; s.198) ogrencinin asagidaki degiskenlerden etkilenerek tutum sergiledigine
deginmistir;

1) hedef dil

2) hedef dili konusan bireyler veya toplum

3) hedef dilin konusuldugu kiiltiir

4) ikinci dil 6grenmenin sosyal alanlardaki 6nemi

5) hedef dilin baslica yararlari

6) kiiltiirlerinin bir {iyesi olarak dgrencilerin kendileri (akt. Bilgin-Cebeci, 2006).

Sakuragi’ye (2000) gore kiiltiirleraras1 tutum da yabanci dile yonelik tutumu
etkilemektedir. Sakuragi bu bagi inceledigi bir arastirmasinda yabanci dil 6greniminde
olumlu tutumlarin olmasi, diinyada kendisinin sahip oldugundan baska toplum ve kiiltiirlerin
oldugunu kabul ve takdir etmesiyle iliskili oldugunu ortaya koymustur (akt. Yilmaz, 2019).
Dil ve kiiltiiriin ayrilmaz bir biitiin olmas1 dolayisiyla hedef dilin kiiltiirtine kars1 olan tutum,
dile kars1 olan tutumu da y&nlendirir. Giiniimiizde okullarda biiyiik oranda Ingilizce dersi
yabanci dil olarak okutulmaktadir. Bu yiizden basarinin saglanabilmesi igin Ingilizce dersine

yonelik tutumun bilinmesinde fayda vardir.

2.15. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Ulkemizde en yaygin Ogretilen ve ders programlarinda yer alan yabanci dil
Ingilizcedir. 1997°den itibaren 4 ve 5.siniflarda okutulmaya baslayan Ingilizce 2013 yilindan

bu yana 2.smiftan itibaren 6gretilmeye baslamakta ve yiiksekogretimde de dgretimi devam
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etmektedir. Aktas (2005) iilkemizde yabanci dil Ogretimine verilen Oneme ragmen,
ogrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarinin istenilen diizeyde olmadigini vurgulamustir.
Bu durum dgrenme ortamindan, derse karsi dgrencinin ilgisinden ve Ingilizceye karsi olan
tutumundan kaynaklanabilir. ingilizce dgretiminde elde edilen basarmin istenilen basariya
kiyasla istenilen diizeyde olmamasi tutumla ilgili olabilir. Bu sebeple ogrencilerin
Ingilizceye karsi olumlu tutum gelistirmesi, dgrenmesini kolaylastiracagi gibi farkli
kiltiirleri de 6grenmesini kolaylastirir. Diger yandan 6grencilerin tutumlarinin bilinmesi,
egitim durumlarinin buna gore diizenlenmesi egitimin kalitesini Ve bagarisini artirir. Erdem
(2007) Ingilizcenin etkin bir sekilde kullanilmas1 ve 6grenilmesi i¢in gerekli olan becerilerin
dgrencilere kazandirilmasi icin 6ncelikle Ingilizce dersine karsi dgrencilerin tutumlarinin
bilinmesinin altin1 ¢izmistir.

Dil 6grenimini olumlu veya olumsuz etkileyen tutumlar, bireyin derse yonelik
davraniglarin1  etkilemektedir (Hanci-Yanar, 2008). Okullarda ogrencilerin bazilari
Ingilizceye yonelik olumsuz tutum sergiledikleri icin ogrenme konusunda sikinti
cekmektedir, Ingilizceyi Ogrenirken karsilagilan zorluklarin basinda olumsuz tutumlar
gosterilebilir (Bas, 2012). Bu yiizden 6grencilerin tutumlarinin bilinmesi, 6grencileri derse
daha ¢ok ¢ekmek, olusabilecek olumsuz tutumlarin Oniine gegmek agisindan biiyiik fayda
saglar. Ogrencilerin duyussal 6zelliklerine gore etkinlikler diizenlemek, farkl1 yaklasimlarla
dersi ele almak olumlu tutum gelistirilmesi agisindan Ingilizce grenme baglaminda nemli
bir yer tutar. Ogrencilerin derse yonelik tutumu, Ogrencinin akademik basarisi ile
iligkilendirilebilir. Tutumlarin giiclii olma derecesine bagli olarak degisimi de zor olacag:
i¢in, tutumlarmn 6nceden belirlenmesi ve buna gore plan olusturulmasi Ingilizce grenmede
biiyiik 6nem tasimaktadir. Savignon (1983) dil ediniminde tutumlarin en 6nemli ve en
yaygin bir degisken oldugunu, hedef dili 6grenmedeki basarinin, 6grencinin tutumuna bagh
olarak degistigini ifade etmistir. Giirel (1986) dgrenci i¢in “Ingilizce sevmedigi ve o dili
ogrenmeyi amac¢ edinmedigi ayrica ikinci bir dil 6grenmenin 6nemini anlamadig1 zaman ne
kadar iyi 6gretmen, ne kadar etkili 6gretim methodu ve ne kadar iyi ders arag-gereci olursa
olsun Ingilizce 6grenmede basariya ulasamaz” seklinde diisiincelerini ifade etmistir (S.6).
Ozetle, Ingilizce 6grenmek icin dgrencilerde olumlu tutum gelistirilmesi ve her seyden 6nce
tutumlarin belirlenmesi gerekir. Ingilizce dersine ydnelik 6grenci olumlu tutuma sahip
olursa basarili olabilir. Tutum olusmasinda dikkat edilecek noktalar olmakla birlikte tutumu

etkileyen bir¢ok etmen vardir.
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2.1.6. Tutumu Etkileyen Unsurlar

Tutumlar dogustan degil, sonradan kazanilir. Bu sebeple tutumlarin olusmasini
etkileyen bazi etmenler vardir. Bunlarin basinda; nesne ile olan etkilesim, sosyal medya,
sosyal ¢evre gelir. Anne-baba etkisi, akranlarin etkisi, yas, kitle iletisim araglari, nesne ile
gerceklesen deneyim ve sosyal ¢evre tutumun olugmasini etkileyen baslica unsurlar arasinda
yer almaktadir.

Tutumlarin olugmasi i¢in bir zaman dilimi gerekir. Bu siire zarfinda bireyin yasadigi
deneyimler, edindigi bilgiler, 6nceki deneyimleri ve bilgileri, bunlarin hepsi karsilastirilir
veya biitlin haline gelir, boylece tutum olugmus olur. Yapilan aragtirmalara gore erken yasta
edinilen tutumlarin degismesi ¢ok giigtiir. Tutumun bu 6zelligi bilinerek hareket edilirse ve
nesneye karsi olumlu tutum gelistirilmesi erken yasta saglanirsa avantaj saglanmis olur.
Bireyin kisilerle olan etkilesimi, sosyallesmesi ve toplumsallagsma siireci tutumlarin
olusumunu etkilerken; kisilik 6zellikleri, kisinin ait oldugu toplumsal ve kiiltiirel cevre,
edinilen bilgi, deneyimleri de tutumun olusumunu etkilemektedir (Kaya, 2019). Ardig-Ekiz
(2012) ise toplumsallagsma yoluyla edinilen tutumlarin en giiglii tutumlar oldugunu ve kolay
kolay degismeyecegini dile getirmistir. Tutumlar1 etkiyen etmenleri genel olarak su sekilde
siralamak miimkiindiir;

Bilissel- Zihinsel Faktorler: Bireyin zihninde bulunan bilgiler ile yeni bilgiler
arasinda degisim s6z konusudur. Birey kendinde var olan bilgi ile hareket edebilir veya yeni

bilgisine gore var olan1 degistirebilir ve buna gore egilim gosterir.

Fizyolojik Etkenler: Saglik, hastalik, bedensel degisim gibi ¢cevresel etmenler veya
dogal siirecten kaynaklanan degisimi etkileyen etmenlerdir. Fizyolojik degisime bagli olarak
tutum degisebilir. Ornegin ergenlik doneminde birey daha utangag¢ bir hal alip kendini
soyutlama egilimi gosterirken, donemin bitmesi ile bu egilim degisebilir. Kekeme
rahatsizlig1 olan bir birey ise konusmaktan kacabilir ve konusmaya yonelik etkinliklerden

uzak durabilir ve olumsuz tutum sergileyebilir.

Anne-Baba Faktorii: Dogumdan itibaren baglayan bu siire¢ okul ¢agina kadar
devam etmektedir. Birey kendisini anne-babaya gore sekillendirir ve onlarin bakis agisina,
davranigina gore nesneye karsi tutum olusturur. Basaran (2000) ¢ocugun sevgi kazanma,
onay alma, onlar1 idolii olarak se¢me isteginin, anne-babay1 taklit etme davranisini meydana
getirdigini ifade etmistir (akt. Kirkiz, 2010). Tutumlarin baslangi¢ noktasi ailedir. ilk olarak

anne ve babanin diisiinceleri cergevesinde tutumun gelisebilecegi soylenebilir.
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Deneyim/Yasanti: Bireyin nesne ile olan etkilesimi tutumun olusmasinda 6nemli rol
oynar. Ornegin salgin hastalik siirecini deneyimleyen biri kendiliginden salgin hastaliga
yonelik tutum gosterir. Ozellikle bir sonraki karsilasmada o nesneye yonelik nasil bir tavir

sergileyecegini, nasil tutum gosterecegini dnceki deneyimleri etkiler.

Kisilik Ozellik Faktorii: Ardig-Ekiz (2012) kisilik konusunun tartismali bir konu
olmasinin yani sira kisilik 6zellikleri ile bireyin nesneye karsi olan tutumu arasinda bir iligki
oldugunu vurgulanmistir. Ornegin kétiimser bakis acisina sahip olan bir bireyin genellikle

olaylara kotliimser bir tavir sergilemesi beklenir.

Akranlarmm Etkisi: Anne-babaya gore hareket eden birey, birey biiyiidiik¢e, anne-
babaya olan bagi azaldikga, 6zellikle okul ¢agindan itibaren artik arkadaslarina gore tavir
takinmaya baslar. Ozellikle bu faktdr var olan tutumlarin degismesi ve olusmasinda biiyiik

etkiye sahiptir. Ayni yas siirecinde bulunan bireylerde benzer tutum goriilebilir.

Kitle Tletisim Araclari: Ozellikle teknoloji ¢ag1 diye adlandirdigimiz giiniimiizde
internet, telefon, tablet gibi araglar bireylerin tutum olusturmasinda énemli bir yere sahiptir.
Gergek hayatta hi¢ etkilesim i¢ine girilmemis dahi olsa bu araclar vasitasiyla nesneye karsi
tutum olusmakta veya var olan tutum degismektedir. Birey bir nesneyi hi¢ gormemis olabilir
ama televizyon, telefon gibi araglar vasitasiyla nesyneyi gordiigiinde ona gore tutum

olusturabilir.

Sosyal Sinif Faktorii: Bireyin sahip oldugu sosyal siif tutum olusmasinda etkilidir
(Ardig-Ekiz, 2012). Insanlarin iginde bulundugu sosyal smif deger yargilarini etkiledigi igin

tutumlarin olugsmasinda sosyal sinif dnemlidir.

Grup Uyeligi Faktorii: Sosyal gruplar i¢inde aile, arkadas grubu, is arkadaslari, okul
arkadaglari, akrabalar sayilabilir. Bu gruplar olusurken benzer tutumlarin paylasilmasi veya
o gruba ait deger yargilarinin ortaklig1 s6z konusudur. Ornegin; gretmen olan bir birey, ayni
meslegi paylasan baska bireyler ile benzer tavir sergileme egilimindedir. Bu faktoriin igine

o gruba ait olma istegi de girebilir. Bu sebeple benzer tutum sergilenir.

Toplumsallasma: i¢cinde yasanilan toplum tutumlarin olusmasim etkiler.  Ardig-
Ekiz (2012) bireyin toplumdan onay alma ve topluma uyma davranisi gosterdigini, 6zellikle
erken yaglarda anne-baba onayi i¢in gelisen tutumlarin ilerleyen yaslarda topluma gore

sekillendiginin altin1 ¢izmistir.
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Mliskilendirme: Birey nesneleri gruplandirir; iyi-kotii, giizel-cirkin, gerekli-gereksiz
gibi gruplandirmalar yapar. Bu gruplamayi yapabilmek i¢in birey aklinda olusan semalara
gore bu nesneleri yerlestirir. Semalarin olugsmasi ve o semaya yeni bir sey eklemek igin
yasant1 gerekir. iliskilendirme siireci 6grenmeye bagl olarak gerceklesir (Ardig-Ekiz, 2012).

Nesne ile olan deneyimi de gruplandirmada etkilidir ve tutumu etkiler.

Odiil-Ceza: Bireyin nesne ile etkilesimi sonunda karsilasacagi durum, takinacag tavri
etkiler. Ornegin yapmamasi istenilen bir seyi yaptiginda ceza alacagi sdylenilen bir birey, 0
davranigi sergilememe egilimi gosterecek olup, tam tersi 6diil durumda ise sergileme egilimi

gosterecektir.

Kalitsal Aktarim: Cok fazla onay alan bir goriis olmamasina ragmen, tutumlarin
olugmasinda etkisinin oldugu diisiiniilmektedir.

Tutumlarin olusmasinda bireyden kaynaklanan etmenler oldugu gibi ¢evreden
kaynaklanan etmenler de oldugu goriilmektedir. Sosyal ¢evre iginde yer alan kiiltiir de
bunlarin basinda gelmektedir. Bunun yani sira bireyin sosyal duygusal 6grenmesinde yer
alan yeterlikler de tutumu etkileyebilir. Bu kavramlarin etkisinden s6z etmeden once kiiltiir

ve dil kavramlarinin agiklamasinda fayda vardir.

2.1.7. Kiiltiir ve Dil

Kiiltiir kelimesi Latince kokenli olup, farkli bilim dallarina gore alanyazinda farkli
tanimlarla karsilasmak miimkiindiir. Kiiltiirii belli bir toplumun maddi ve manevi degerlerin
biitlinii, insanlarin eylem ve diisiincelerini igceren bilesenlerin timii diyebiliriz. Kiiltiir, 0
toplumu diger toplumlardan ayiran kimligi, o toplumun yasama sekli ve diisiinme tarzidir
(Inandi, 2011). Ustiin (2011), kiiltiirii “Cevreyle etkilesim sonucu edinilen, yasamin her
yoniiyle iligkili, toplum fertlerinin miisterek kimliklerini olusturan, dogayla miicadele
sirasinda edinilen deneyimleri kapsayan, kisinin gelecekte nasil bir insan olacagini etkileyen,
toplumun ortaya koydugu maddi ve manevi {irlinlerin tiimii.” olarak tanimlamistir (s.5).
Acikgoz (2019) kiiltiir kavrami taniminin gili¢ olmasinin sebebinin farkli alanlarla etkilesim
icinde olmasindan kaynaklandigini belirtmistir. Kiiltiir denildiginde herkes farkli bir sekilde
tanimlar. Ciinkii kiltiir tek bir alana sigdirilamaz ve farkli alanlarla etkilesim iginde
oldugundan, o alanlardan soyutlanarak ifade edilmesi miimkiin degildir. Eliot (1987)
kiiltirli, topluma ait yasam sekliyle beraber, o toplumdaki dil, din, sanat gibi bircok 6geyi
kapsadigin1 soylemekte ve ayrilmaz bir biitiin olarak gérmektedir. Kiiltiiriin sadece maddi

degerleri1 degil, manevi degerleri de kapsadigin1 sOylemek miimkiindiir. Hatta
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diistindiigiimiizde kiiltiir hayatin her alaninda vardir. Kiiltiiriin tanimi i¢inde bulundugu
baglama gore farklilagmaktadir. Kavramin nerede ve kim tarafindan kullanildigina gore
bircok anlama sahip olabilir. Bayraktar (2019) kiiltiir kavraminin genellikle kabile ve etnik
gruplar1 kapsadigini, milletler i¢in kullanildigini, cinsiyeti, nesilleri ve sosyal siniflari
kapsadigini ifade etmistir. Kavram tanimlarinda her zaman insan yer almaktadir. Toplumun
oldugu her yerde kiiltiir vardir. Kiiltiir ayn1 zamanda toplumlar1 birbirinden ayiran bir
Ozelliktir. Amerikan Psikoloji Dernegi kiiltiir kavramini; dogru veya yanlis olarak
adlandirilabilecek orf ve adetleri, normlari, dili, egitim sistemini, ruh saghgini i¢inde
barindiran bir sistem olarak ifade etmektedir (American Psychological Association [APA],
2017). Kiltir kavrami topluma ait tim degerleri kapsamaktadir. Kiiltiir kavraminin
tanimlanmasi giigtiir. Taniminin gii¢ olmasinin sebebi genis bir yelpazeyi kapsamasi olabilir.
Bu konuda Berelson (1964) bir kavramin taniminin ¢ok olmasinin sebebini, o kavramin
tanimlanmasinin giic olmasindan kaynaklandigin1 vurgulamaktadir (akt. Bingo6l, 2010).
Kiiltiirlin alanyazinda bir¢ok tanim1 yapilmigtir. Bazilar1 tek bir alan1 kapsarken bazilari ise
bir¢ok alani i¢ine almistir. Bu yilizden kiiltiir kavraminin tanimlanmasi zor ve giigtiir. Kiiltiir
farkli alanlarda farkli boyutlarda yer almaktadir. Ford ve Moore (2004) gore kiiltiir kavrami
bes boyutu igermektedir:

e Bireysel kimlik kavrami

e Bireysel ve toplumsal sorumluluk
e Vakit kavrami

e Kontrol-denetim odag1

o Iletisim sekli.

Kiiltiirtin kapsadigi boyutlara baktigimizda bu bes boyut etkilesim i¢indedir. Her
boyut kendi i¢inde degiskenlik gosterirken, boyutlar birbirini etkilemektedir. Diker (2019)
kiiltiir kelimesinin, insanin bulundugu tiim alanlar1 kapsadigini, maddi yasamindan sosyal
hayatina, estetik ve degerler dahil ¢evresinin tiimiinde yer aldigini vurgulamistir.

Ozetleyecek olursak; kiiltiir kelimesinin tanimlanmasi giigtiir ve farkli bilim
dallarinda kendi baglaminda tanimlar1 yapilmaktadir. Toplumla birlikte var olur, nesilden
nesile geger, gecerken de degisime ugrar. Degisime ugramasi dolayisiyla dinamik oldugu
sOylenebilir. Erdogan’a (2018) gore kiiltiir bireylere aidiyet duygusu verirken, baglilik
duygusu hissetmesini saglar ve toplumu bir arada tutar. Kiiltiir, bir milleti tek bir ¢at1 altina

toplayarak tek millet yapan, durumlara kars1 olan tutumuza, bakis agimiza, tepkilerimize,
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algilarimiza yon veren bir faktordiir. Aym kiiltlire sahip insanlar olaylar1 benzer sekilde
yorumlarken, 6zellikle toplumlarin i¢ ice gegtigi giiniimiizde bu insanlar diger kiiltire de
acik olmali ve saygi duymalidir.

Dilin alanyazinda bir¢ok tanimi ve agiklamasi yapilmistir. Aksan’a (2007) gore dil
¢ok yoni bulunan, giiniimiizde dahi halen ¢oziilemeyen gizemli bir varliktir. Dil karmasik
bir yapida, iletisimi saglayan canli bir varliktir. Dilin en 6nemli 6zellikleri arasinda toplumla
olan iliskisi yer almakla birlikte bir toplumun gelenekleri, ortak tarihi, diger toplumlar ile
kurdugu iliskiler dili olusturan, degistiren, gelistiren en onemli faktorlerdendir (A¢ikgoz,
2019). Dil ayn1 toplulukta yasayan bireyleri birbirine baglar. Dil toplumsal ve genel bir
aractir. Dil dolayli veya dogrudan kisinin, toplumun duygu veya diisiincelerini aktardigi bir
aragtir (Ozkul, 2012, s.11). Ac¢ikgdz’e (2019) gore dil ve toplum bilincinin birlikte
aktariliyor olmasi, topluma ait olan biitiin etmenlerin dili de etkilediginin veya dile
yansidiginin bir gostergesi olmakla birlikte dilin varolusu da bu toplum bilincinin olugmasint
saglamaktadir. S6zel ve yazili simgelerin olusturdugu dil, insan1 diger canlilardan ayirir. Bu
sozel ve yazili simgeler ¢ok ¢esitli olmasina ragmen o dili konusanlar icin ortak bir anlam

ifade etmektedir. Dilin 6zelliklerini Ozkul (2012) yedi tane olarak belirlemistir;

* Dil canl bir varliktir.

* Dil toplumsal bir kurulustur.

» Dil diislincenin gostergesidir.

* Dil bir iletisim i¢in kullanilan anlagma aracidir.
* Dilin baglangic1 bilimemektedir

* Dilin kendine ait kurallar1 vardir.

* Dil kiiltiiriin aynasidir.

Dil olmadan insanlarin iletisim kurmasi ¢ok zordur. Dil sadece fikirleri, diisiinceleri
kars1 tarafa aktarmaz, ayn1 zamanda kiiltiiriin de en 6nemli tasiyicisi ve aktaricisidir. Dil ve
kiiltiir birbirinin temelini olusturdugu ve birbiri ile etkilesim iginde olduklar1 uzmanlar
tarafindan vurgulanmistir.

Dil sadece iletisim kurmak i¢in ya da karsidaki kisinin dediklerini anlamak i¢in
kullanilmaz, kiiltiirii aktarmak icin de kullanilir. Dil, kiiltiiriin aktarilmasinda 6nemli bir
aractir. Kiiltiirlin aktarilmasinda ayna gorevi gérmektedir. Kiiltiirle ilgili her bilgi dil ile diger
nesillere aktarilmakta ve boylece kiiltiir varligini stirdiirmektedir. Yasam sekillerinin 6zt
olarak ifade edilen kiiltiir, s6zel veya sozel olmayan dil ile gliniimiize ulagsmistir ki bunun

anlamu kiiltlirlin aktaric1 oldugu ve yine dil vasitasiyla diger nesillere aktarilacak olmasidir
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(Goger, 2012, s. 51). Kisaca dil ve kiiltiir ayrilmaz bir biitiindiir. Bir dili anlamak i¢in o
kiiltiirii de 6grenmek 6nemli bir yere sahiptir. Agikgoz’e (2019) gore, bir milletin hayat
tarzi, gerekli veya gereksiz her seyi kapsayan degerler biitiinii kiiltiirii ifade etmekle beraber
insan iligkilerinin gidisatinda kiiltiir herseyi kapsar. Bu baglamda, dil ile kiiltiir birbiri i¢inde
yer alan kavramlardir. Toplum kavraminin oldugu her yerde kiiltiir de vardir. Dil ve kiiltiiriin
birbirini besledigi, biri var oldukg¢a digerinin de var oldugunu goérmekteyiz. Metin (2020)
yazili, yazisiz, sozel veya s6zel olmayan topluma ait her tiirlii degerleri dilin aktardigini ifade

etmistir.

)\

Dil Kiiltdir

W/
Sekil 2.2.Dil-Kiiltir iliskisi
Dil ve kiiltiir iliskisi, Sekil 2.2’deki gibi gorsellestirilebilir. Ciinkii dil ve kiiltiir i¢ ige
geemistir, biri olmadan digerinden s6z edilmesi miimkiin degildir. Dil ve kiiltiir birbirini
tamamlar. Kiiltiir ve dilin ayrilmaz bir biitiin oldugu bir¢ok kez vurgulanirken, yabanci dil
ogreniminde de kiiltiir kavrami 6nemli bir yere sahiptir. Hedef dili 6grenmek demek o dilin
kiiltiiriinii de grenmeyi igermektedir. Ogrenilen dilin anlamlandirilabilmesi, hedef dile ait

kiiltiirel bilgileri bilmeyi de gerektirmektedir.

2.1.8. Kiiltiir ve Yabanci Dil

Bir toplumun dilini, o toplumun kiiltiirtiyle yakin iliski kurmadik¢a anlayabilmek
oldukga zordur ve bir toplumun kiiltiiriinii tanima ve anlamanin yolu da o toplumun diline
asina olmaktan geger. Uluslararas: iliskilerin artmasi ile farkli {ilkelerin dilini 6grenme
gereksinimi artmistir. Bunu gereksinimi karsilayabilmek icin 6gretim programlarinda
yabanct dil yerini almistir. Diger {ilkelerle etkilesim i¢inde olunmasi kiiltiiriin de
ogrenilmesini gerekli kilmustir. Iletisim, dil 8grenme veya bir dili konusabilmenin &tesinde,
oldukca karmasik bir yapiya ve siirece sahiptir (Ozen, 2019). Yabanci dili 6grenmenin
amaci, o dili konusan bireylerle iletisim kurmaktir. Dile anlam kazandiran kiiltiirdiir
(Kosker, 2015). Bu konuda Daslak (2019) insan davranislarimin kodlandigini, 6zellikle
kiiltiiriin etkisi ile kodlarin var oldugunu ve bu kodlarin ¢oziimiinde etkilesime girilen kisinin
kiiltiirel kodlariin bilinmesi gerektigini vurgulamistir. Bir dili 6grenmek i¢in o topluma

gore diisiinmek gerekir. Ozen’e gore (2019) dil 6grenmek sadece alfabeyi, sdzciiklerin
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anlamlarimi, sézciik dizimini ve dil bilgisi kurallarin1 6grenmek degil, ayn1 zamanda
toplumun davraniglarini ve dolayisiyla geleneklerini 6grenmek oldugunu ifade etmistir. Bir
toplumun dilini anlayabilmek i¢in o toplumun kiiltiiriinli de 6grenmek 6nemlidir. Ummak
(2018) yabanci dil 6grenmenin baska bir kiiltiirii 6grenme amaciyla gerceklestirilen bir siire¢
oldugunu ve bu amaca ulagilmasi i¢in de hedef kiiltiire ait unsurlarin bu siiregte mutlaka yer
almasi gerektigini belirtmistir. Boylu’ya (2014) gore yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktarimi

sayesinde;

= Ogrencilerin 6nyargisiz ve hosgériilii birey olmalarini saglamak,

= Opgrencilerin bireyler, toplumlar ve diger Kkiiltiirler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 anlamasini saglamak,

» Hedef dile yonelik motivasyonu artirmak,

» Hedef dil 6grenimini basitlestirmek,

» Diger kiiltiire ve kiiltlirlere 6nyargisiz yaklasmay1 saglamak,

» Empati becerisi gelismis bireyler olmasini saglamak,

» Kiiltiirler aras1 iletisim saglamak vb. becerilerin kazandirabilecegini (s.21)
vurgulamistir.

Dil dgrenenlerin kiiltiir ile bag kurmasi basariyr getirir. Ogrenilen kelime, ciimle
farkli anlamlara kap1 agarken, farkli bakis agis1 da kazandirir. “Bir dil bir insan” s6zii sadece
bicimsel olarak o dili 6grenmek demek degil, ayn1 zamanda o dilin konusuldugu millet gibi
diistinmek, onlar gibi duyusa sahip olmak demektir. Mevlana’nin “Dil; tencerenin kapagina
benzer. Kipirdadi da kokusu duyuldu mu ne pisiyor anlarsin” s6zii aslinda bize kisinin o
toplumu yansitip yansitmadigini, o toplum gibi diisiiniip diistinemedigini belirtmektedir. Dil
ogrenme ile kisi toplumun olaylara bakisini, olaylara verdigi tepkileri yani kiiltiiriin i¢ine
aldig1 tim durumlart da 6grenmis olur. Cakir (2011) kiiltiir aktariminin sadece bilgi aktarimi
olmadigini, dilin konusuldugu ortamda o dili nasil kullanilmas1 gerektigini kapsadigini
vurgulamistir. Sonug olarak bir dili 6grenmek o dile ait s6z dizimi, dil bilgisi kurallarini
bilmek demek degildir, o dilin konusuldugu sosyal durumu, olay1 da anlamayi gerektirir. Bu
yiizden yabanci dil 6gretiminde kiiltiir, dil 6greniminden farkl bir unsur olarak goriilmemeli
ve siirece dahil edilmelidir. Farkli kiiltiirlerin bir araya gelmesi kiiltiirlerarasilik kavramini
ortaya cikarmistir. Son yillarda iletisimsel dil yaklasimi ile kiiltiir 6greniminin 6nemi

artarken, kiiltiir 6grenimi kiiltiirleraras1 bir hal almistir.
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2.1.9. Yabana Dil Ogretim Programlarinda Kiiltiirlerarasihk

Cetiner’e (2020) gore uzun yillardir bir¢ok farkli sebeplerden otiirii farkl: kiiltiirler
birbirleriyle bir etkilesim i¢ine girmistir. Bazen savaslar, bazen ticaret, bazen de egitim gibi
sebeplerle farkli kiiltiirdeki insanlar bir araya gelmistir. Kiltilirleraras: etkilesim; ulagim,
niifus artmasina bagli olarak kalabaliklagma, deniz Gtesi ticari faaliyetler, sanatsal faaliyetler
ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle ortaya ¢ikan teknolojik araglar ile kiltiirlerarasi
iletisim hiz kazanmis ve etkilesim daha da artmistir (Ulusoy, 2017).

Kiiltiirlerarasilik, iki farkl: kiiltiiriin etkilesimde bulunmasini ve iki kiiltiir arasindaki
sayginin korunarak karsi tarafi yanlis anlamamay1 igerir, bilinenin aksine bir kiiltiir diger
kiiltiirii yok etmez (Isler, 2010). Kiiltiirlerarasilik, farkli kiiltiirleri 6grenmek, birbiri ile
kiiltiirleri karsilastirmak ve insanlarin bunlar yaparken kiiltiirlerle etkilesim i¢inde oldugu
dinamik bir siirectir (James, 2008). Kiiltiirlerarasilikta farkli kiiltiirlerin kesismesi, etkilesim
icine girmesi s6z konudur. Kiiltiirlerin karsilasmasi sonucu ortaya ¢ikan kiiltiirlerarsilikta
iletisim 6nemli bir yere sahiptir. Farkli kiiltiirleri tanimak, onlar1 anlamaya g¢alismak igin
iletisim kurulmasi gerekir. Tuncel ve Aricioglu (2018) kiiltiirlerarasilik kavraminin farkli
kiiltiirlerin bir araya gelerek etkilesime girmesiyle var oldugunu agiklarken asil kastedilen
yapiin ¢ok kiiltiirlilliiktekine benzer sosyal bir yapt olmadigini, kiiltiirlerarasiligin bir
etkilesim stireci oldugunu ifade etmistir (s.62).

Ozellikle giiniimiizde yabanci dil &gretimindeki bakis acis1 kiiltiirleraras1 bir
yaklagima yonelmistir ve iletisim de kiiltiirleraras1 bir hal almistir. Kiiltiirleraras1 bir iletisim
icin kiiltlirleraras1 bir bakis agisina sahip olunmasi gerekmektedir. Asutay (2003)
kiltlirlerarasi iletisimle birlikte “kiiltiir kuram1” nin ortaya ¢iktigini ifade etmis, farkinda ya
da farkinda olmadan iki kiiltiiriin etkilesim icine girdigini belirtmis ayrica yabanci dil
derslerinin amacinin diger kiiltiirli tanimak oldugunu vurgulamistir. Her yabanci dil dersinde
ayni zamanda kiiltlirleraras1 bir yaklasim vardir. Diger yandan Tseng (2002), kiiltiiriin
yabanci dil egitim programlarinda goz ardi edildigini fakat 6gretim yaklagimlarindaki yeni
yonelimlerle 6nem verilmesi gereken bir unsur oldugunu belirtmistir. Dil 6grenen bireyin
kiiltiiri de Ogrenmesi dil 6greniminde kolaylik saglar ¢iinkii okudugunu, dinledigini,
belirtilen durumlarin ne ifade etmek istedigini daha rahat anlar ve ¢oziimler. Er (2006)
yabanci dile ait 6gelerin 6grencilere verilerek, yabanci dil 6grenen 6grencilerin o dili daha
rahat 6grenecegini, 6gretimin de daha eglenceli ve ilgi ¢ekici olacagini belirtmistir. Yabanci
dil dgretilirken kiiltlirel 6gelerin aktarilmasinda 6gretim programlarmin dnemi biiytiktiir.
Bazi devletler 6gretim programlar igerisinde buna yer vermis ve bu dogrultuda kararlar

almistir. Bu konuda Amerika Birlesik Devletleri Bat1 Virginia (Virjinya) Egitim Bakanligi
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(2017), dil ve kiiltiiriin bir arada olmas1 gerektigini, o dilin kiiltiiriinii 6grenmeden, dil
Ogrenenlerin basariy1 saglayamayacagini yabanci dil 6gretim programlarinda belirtmistir.
Diinya dil aragtirmalari, erken yasta baglayan daha uzun ve kesintisiz bir ¢calisma dizisinin,
daha yiiksek diizeyde dil ve kiiltiirel yeterlilik ile sonuglandigin1 ve yasam boyu 6grenmeyi
tesvik ettigini, destekledigini belirtmistir. Bu nedenle, yabanci dil 6greniminin bes hedefi
(21. Yiizyilda Yabanci Dil Ogrenim Standartlar1 ve Klasik Dil Ogrenim Standartlari)
etrafinda diizenlenen 6gretim hedeflerinin, Bat1 Virginia 6grencilerinin diinya dilleri ve
kiltiirleri hakkindaki bilgilerini gelistirmek i¢in en iyi araglar oldugunu Bati1 Virginia
vurgulamistir. Tletisim, kiiltiir, baglantilar, karsilastirmalar ve topluluklar olan bes hedefinin
her seyden 6dnemli olmaya devam ettigini belirtmistir. “Bes C” olarak adlandirdig1 bu bes
unsurun 21. yiizyilda basar1 icin kritik bir beceri olan farkli dil ve kiiltiirlerdeki insanlarla
etkili iletisim kurma becerisini gelistirmenin temeli olmaya devam ettigi vurgulamistir. Bati
Virginia Egitim Bakanlig1 (2017) diinya dil yeterliligi i¢cin bes standardin gerekg¢esinin

asagidakileri i¢erdigini ifade etmistir:

e [letisim, insan deneyiminin merkezinde yer alir. Bu nedenle, uygun sekilde iletisim
kurma yetenegi ikinci dil ¢alismasinin 6ztdiir.

e Dil ve kiiltiir birbirinden ayrilamaz; bu nedenle, 6grenciler ancak kabul edilebilir dil
ve davraniglart tanimlayan otantik kiiltiirel baglamlara iliskin uygun bir anlayis
gelistirerek ikinci bir dilde ustalasabilirler.

o Ugiincii baglantilar standardi, gesitli bilgi yapilarmin birbirine baghiligm ve
faydasini yalnizca ¢ok dilli konusmacilar i¢in oldugunu vurgular.

e Diinya dili, 6grencilerde karsilastirmalar standard: araciligiyla dilin ve kiiltiiriin
dogasina iliskin i¢ goriiler gelistirir.

o Topluluklar standardi, ogrencilerin kendi kiiresel bakis acgilarimi kullanarak
topluluklarinda daha bilgili liyeler olmalarina, kisisel gelisim ve ilgi firsatlarini
genisletmelerine olanak tanir (West Virginia Department of Education, 2017).

Gorildigi tizere tilkeler 6gretim programlarinda kiiltiiriin 6nemine yer vermistir. Benzer
sekilde Tiirkiye de buna deginmistir. Milli egitim Bakanligi (2018) yabanci dil 6gretim
programinda, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinin (CEFR) kiiltiirleraras: yetkinlik ve
kiiltiirel cesitlilige olan takdiri, bunu gelistirmeye verdigi 6nem goz Oniine alinarak kiiltiirel
konulara da yer verilmistir. Hem hedef kiiltiiriin hem de uluslararasi kiiltiirel unsurlarin her
birimin temalarina uygun olarak olumlu ve tehditkar olmayan bir sekilde sunuldugunu

belirtmistir. Ayn1 zamanda 6gretim programinda MEB (2018) su sekilde yer yerilmistir;
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Ingilizce icin yeni miifredat modelini ¢ergevelemede, tek bir 6gretim metodolojisi belirlenmemistir.
Bunun yerine, CEFR'nin 6grenci 6zerkligi, 6z degerlendirme ve kiiltiirel ¢esitlilige olan takdirini
iceren li¢ tanimlayicist dikkate alinarak, mevcut egitim arastirmalarina ve uluslararasi 6gretim
standartlarina temellenmis eylem odakli bir yaklasim benimsenmistir (CoE, 2001). Bunu yaparken,
dgrencilerin Ingilizce'nin kendine giivenen ve yetkin kullanicilar1 haline gelmeleri, CEFR'lere uygun
olarak genis bir uluslararasi dil ve kiiltiir yelpazesini anlamay1 ve deger katmay1 6grenirken kendi
benzersiz kiiltiirleri igin takdir gelistirmeleri beklenmektedir (s.8)

Avrupa Konseyi (Council of Europe) yayinlanan bildirgesinde, hedef dilin toplumsal
grubunun kiiltiirinii ilgilendiren dgelerinin verilmesinin altini ¢izmistir. Verilmesi gereken

ogeler Tablo 2.1°de belirtilmektedir (akt. Er, 2006;s. 8-9).

Tablo 2.1.Sosyo-Kiiltiirel Ogeler

Konu Alani Verilmesi Gereken Ogeler
Giinliik Yasam  Yiyecek,
Icecek,
Yemek Zamanlari,
Masa Adaba,
Resmi Tatilleri,
Caligma Saatleri,
Bas Zaman Faaliyetleri, Hobileri, Okuma Aligskanliklari, Yaptiklar: Sporlar vb.
Yasam Yasam Standartlari,
Kosullar Ev Sartlari,
Refah Durumlart.
Kisiler Arasi Simifsal Yap1 ve Simflar Arasi Iliskiler, Kadim Erkek Iliskileri, Aile Yapalar ve Iliskileri,
Mliskiler Jenarasyonlar Arasi iliskiler, Politik Ve Dinsel Gruplar Arasi Iliskiler.
Degerler, Sosyal Simif, Calisma Topluluklari, Refah,
Inanclar Ve Gelir, Gelenekler, Sanat, Miizik vb.
Davraniglar
Sosyal Dakiklik, Hediyeler, Elbiseler, Yemekler, Icecekler, Yasaklar vb.
Gelenekler
Adet Olmus Dini Durumlar, Dogum, Evlilik,
Davraniglar Yabanci Dil Ogretim Programlarinda Kiiltiirin Etkileri, Evlilik, Gosteriler, Seremoniler,
Kutsamalar, Festivaller, Danslar, vb. (CEF, 2000, 102-103; akt. Er, 2006)
Viicut Dili Jest ve mimikler

Kiiltiir dilin ayrilmaz bir parcasidir ve kiiltiir ve dilin birlikte verilmesi gerekir. Hedef
dilde uzmanlagmak icin kiiltiirel dgelerin de 6grenilmesi 6nemlidir. Ogrenciler farkli bir
kiiltiirii 6grenmeden once kendi kiiltiirlerini iyi 6grenmelidir. Ciinkii hedef kiiltiirdekileri bu
sekilde daha iyi 6grenebilirler. Kendi kiiltiiriindeki bayramu bilirse hedef kiiltiirdeki bayrami
daha rahat anlayabilir. Bu gibi farkli kiiltiirel ozellikler G6grencilere farkli sekilde
aktarilabilir. Ozellikle gretim programlart bu aktarimin iyi bir aracisidir diyebiliriz.
Aktarimin saglanmasi igin Ogretim programlarina farkli kiiltiirel dgelerin dahil edilmesiyle
ise kosulabilir, farkli kiiltlirlerde nasil selam verilir, nasil yemek yenir, yemek kiiltiirleri
nasildir, bayramlar1 nelerdir gibi konulardan baslanabilir. Ogretim programlarma dahil
edilen kiiltiirel 6geler sayesinde farkli kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olma orani artabilir.
Cakir’a (2011) gore karsilagtirmali projeler, arastirmalar; 6grencilerin sinif iginde veya sinif

disinda hedef kiiltiir ve kendi kiiltiirleri ile bilgi sahibi olmalarina yardimci olurken, diger
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kiiltiirler hakkinda da bilgi sahibi olmalarma yardimci olur. Birey, hedef dilin kiiltiirii
hakkinda ne kadar cok bilgi sahibi olursa hedef dil de o kadar iyi ogrenilebilir.

Kiiltiirlerarasilik ile kiiltiirlerarasi iletisim kavrami ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.10. Kiiltiirleraras: Iletisim

Kiiresellesmenin artmasi her alanda kendini gosterirken farkli Kkiiltiirlerin
karsilasmast da kacinilmaz hale gelmistir. Farkli kiiltiirdeki bir¢cok insanin bir araya
gelmesiyle kiiltiirel farklilik giin yiiziine ¢ikarken beraberinde iletisim sorunlari da meydana
gelmektedir. Bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in karsimiza kiiltiirlerarasi iletisim alani ¢ikmaktadir
(Aksoy, 2012). Gogen (2019) alici ile gonderen arasinda farkli kiiltiirler s6z konusu ise
ortaya ¢ikan iletisimin kiiltiirlerarasi iletisim oldugunu ifade etmistir.

Erdogan (2018) ise kiiltiirlerarasi iletisimin disiplinlerarasi oldugunu ve amacinin
farkli kiiltiirlerden gelen bireyler arasinda iletisimin saglanarak, birbirlerini anlamak,
aciklamalarda bulunmak oldugunu ifade etmistir. Kiiltiirlerarasi iletisim; maddi-manevi
farkli kiltiirel ogelerle farkli gruplardaki insanlarin etkilesime gegmesi, birbirlerini
anlamaya caligmasi, farkliliklar1 kabul edip saygi gostermesidir (Giliven, 2015). Farklh
kiiltiirlerle etkilesime girerek her tiirlii durumu kapsayan aligveris silireci olarak
tanimlayabilecegimiz gibi birbirini anlamaya ¢alismay1 kapsayan bu siireci kiiltiirlerarasi
iletisim olarak da tanimlamak miimkiindiir. Etkili ve uygun bir kiiltiirleraras iletisim ve
etkilesim siireci olusturabilmek i¢in bireylerin sahip olmasi gereken tiim yetkinlikleri
“kiiltiirlerarasi iletisim yetkinligi” olarak tanimlanmaktadir (Tuncel ve Aricioglu, 2018).

Kiiltiirleraras1 Iletisim Yeterliligi veya Kiiltiirleraras1 Yeterlik, farkl kiiltiire sahip
bireylerin veya farkli kiiltiirde bulunan bireylerle kurulmak istenen iletisimde kazanilmast
gereken becerilerdir (Chen ve Stroasta, 2005). Eginli (2011) ve Rengi (2014) bu iki
kavramin birbiri yerine kullanilabilecegini ifade etmis, sebebinin de kiiltiirleraras: yeterlilik
icin kiiltlirlerarasi iletisim becerisinin olmas1 gerektiginin 6nemli oldugunu ifade
etmislerdir. Kiiltiirlerarasi iletisim yeterliliginde hedef, farkl kiiltiirlerde yetismis veya
farkli kiiltiire sahip insanlar arasinda etkili ve dogru iletisim kurulabilmesini saglamakla
birlikte belli basli duygularin kontrol edilmesini de igermektedir (Kartari, 2006).
Alanyazinda kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligini ortaya koyan farkli goriisler bulunmaktadir.
Kiiltiirleraras1 yeterlik; farkl: kiiltiirden olan bireyleri benzerlik ve farkliliklari ile birlikte
kabul edip, diger kiiltiirden olan bireye karsit empati kurma yetenegidir (Eginli, 2011).

Kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligini agiklayan caligmalara baktigimizda temel alinan model
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Byram modelidir. Sekil 2.3’te Byram’in (1997) bilesenleri yer almaktadir.

Elestirel

Kiiltarlerarasi
Yeterlilik

ilesi Kayaslama,
Etkl\},?un Iliskilendirme
Kesfetme , yorumlama

Sekil 2.3.Kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligi Byram modeli

Sekil 2.3’te gortldigi tizere Byram (1997) da kiiltiirleraras: yeterliligin; a) tutum,
b)bilgi, c)kiyaslama, iliskilendirme, yorumlama, d)karsilikli etkilesim ve kesfetme, €)
elestirel kiiltiirel farkindalik olarak adlandirdigi bes bilesenden olustugunu ifade etmistir.
Kiiltiirleraras1 yeterlik bu bilesenlerle var olmaktadir. Kiiltiirleraras1 yeterlik denildiginde
akla sadece bilgi sahibi olunmas1 anlami gelmemelidir. Ayn1 zamanda etkilesim oldugu,
kiiltiirlere kars1 tutum sergiledigi, farkh kiiltiirler ile kendi kiiltiirtinii kiyaslama hatta bir¢ok
kiiltiiri kiyaslama igerdigi, yeni seyler kesfettigi, tiim bunlar1 6grenerek ve farkinda olarak
yorumladigi bir alan olarak tanimlamak miimkiindiir. Fantini’ye (2013) gore ise
kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligi birbirinden farkli degiskenleri kapsar, bu degiskenler bes

gruba ayrilir, Bu degiskenler Tablo 2.2°de verilmistir.

Tablo 2.2.Fantini'ye Gore Kiiltiirlerarasi lletigim Yeterliliginin Bilesenleri (Ustiin, 2011)

Bireysel-Kisilik Tletisim Kiiltiirlerarasi Yabanci Dil Gelisimsel Siireg
Ozellikleri Becerileri Tletisim Yeterliligi

Yeterliligi
Espri anlayisi, Miski kurma ve Bilgi sahibi Farkli stratejiler Kiiltiirlerarasi
sabur, ilgi, empati, iliskiyi siirdirme, olma, kullanma, etkilesim
bilinmezlige kars1  Kaywp ve hatayr  Yetenek, Farkl1 bakis igerisinde
hosgorii, &n aza Pozitif tutum, acisina sahip gegirerek
onyargisiz olma !n-dlr'geyerek Farkindalik olma tamamlanan
ve merakli olma iliski kurabilme veya biling zaman dilimi

Isbirligi
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Tablo 2.2’de goriildiigii iizere Fantini’nin iizerinde durdugu bes bilesen vardir.
Yeterlilik saglanmasi igin, bes asamadan olusan bu siirecin tamamlanmasi gerekir. Ustiin
(2011) bu asamalarin gogaltilabilecegini ve yeterliligin kazanilmasi i¢in her asamada belli
zaman gegcirilmesinin - 6nemli oldugunu, belli diizeyde Kkiiltiirleraras1 etkilesimin
gerceklesmesi gerektigini ayrica asamalarin tamamlanmast ig¢in bireyin cabasma ve
motivasyonuna ihtiya¢ duydugunu vurgular. Ruben (1997) kiiltiirleraras yeterliligi; saygt,
etkilesim, bilgi, empati, uyum, etkilesim, hosgorii seklinde yedi boyutta degerlendirmistir
(akt. Sinicrope, Norris ve Watanabe, 2007). Kiiltiirleraras: iletisim yeterliligi icin, bilgili
olma, saygida bulunma, empati, gorev bilincinde olma, iligkide roliinlin farkinda olma,
etkilesimi kontrol altinda tutabilme, belirsizlige karsi olan sabri ve etkilesim tavri olmak
tizere, bireyde bulunmasi gerekli olan bu sekiz iletisim davranigi kiiltiirleraras: iletisim
yeterliligi i¢in gereklidir (Koester ve Olebe’den aktaran Aksoy, 2012).

Alanyazinda Chen ve Starosta tarafindan ortaya konulan kiiltiirlerarasi iletisim
yeterliligi modeli bir¢ok ¢aligmaya konu olmustur. Chen ve Starosta’nin (2005) ortaya
koydugu bu model, Duyusal, zihinsel ve davranigsal olmak {izere ii¢ bilesenli yapidadir. Bu

modelde yer alan bilesenler Sekil 2.4’te verilmistir.

.";'n\\

J
g
'
gy

Duyussal
(Kiiltiirlerarasi \
Duyarlilik) |

Kiiltiirlerarasi
Iletisim

Vi

Davranigsal / Bilissel
(Kiiltiirlerarasi (Kiiltiirlerarasi \
beceriklik) farkindalik) '

Sekil 2.4 Kiiltlirlerarasi iletisim yeterliligi modeli (Chen, 2014, s. 19)

Kiiltiirlerarasi yeterliligi olusturan bu bilesenlerin gelisimi; kiiresel vatandas olmaya,
farkli kiilttirleri ve kendi kiiltiirinii tanimaya ve anlamaya, kiiltiirel farkliliklara saygi
duymaya katki saglar (Erdogan, 2018). Cagimizin neredeyse zorunlu hale getirdigi

kiltlirleraras: iletisimin elemalarin1 Chen (1997) ii¢ temel baslik (bilissel, duyussal ve
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davranigsal) olarak ele almistir. Katfar’a (2019) gore bilissel boyut kiiltiirlerarasi farkindalik,
davranigsal boyut kiiltiirleraras1 beceriklilik ve duyussal boyut kiiltiirleraras1 duyarlilik
olarak ele alinmaktadir.

Kiiltiirlerarasi1 Duyarhlik: Ustiin’e (2011) gére kiiltiirleraras1 duyarhilik, kiiltiir
farkliliklarina ve farkli kiiltiirde yetismis olan insanlarin diinya algilarina, davraniglarina
yonelik duyarli ve hassas olmayi igermektedir. Kiiltiirleraras1 duyarlilik kiiltiirel farkliliklara
olan yargilar1 yok edebilme ve farkliliklara adapte olurken uygun davranislar sergileme
olarak tanimlanabilir (Boncuk, 2019). Duyarhilik daha ¢ok duygulara yonelmektedir. Eginli
(2011) farkli kiiltiirdeki bireylerin etkilesim kurarken, bu siiregten dnce, siire¢ esnasinda ve
stire¢ sonunda farkliliklara saygi duymay1 barindirirken ayni zamanda olumlu duygular da
icerdigini ifade etmistir.

Kiiltiirleraras1 Beceriklilik: Alan yazinda kiiltiirleraras1 etkililik ve iletisimsel
yeterlik kavramlar1 yerine, Chen ve Stroasta (1996) kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterliliklerin
davranigsal boyutu olarak ya da kiiltiirleraras1 beceriklilik olarak ifade edilmesinin uygun
olacagini sdylemistir. Davranigsal boyutu ifade eden kiiltiirleraras1 beceriklilik, kisinin farkli
kiiltirlerden olan bireylerle iletisim halindeyken iletisim kurabilme hedefine ulasma
yetenegini, her tiirlii s6zel ve sdzel olmayan iletisim ifadelerini, davranislarini ve toplumsal
yetilerini, kendini ortaya koyabilme yeterliligini veya becerisini igine alir (Chen ve Starosta,
2005). iletisim yetenekleri ile dogrudan ilgili olan, iletisimin saglkli bir sekilde
gerceklesmesine yarayan her tiirlii sozel veya sozel olmayan iletisim tavirlarini,
kiiltiirleraras1 beceriklilik kavrami igermektedir (Ustiin, 2011). Benzer sekilde Eginli (2011)
de hem s6zIlii hem de s6zel olmayan iletisim becerilerinden faydalanarak farkl: kiiltiirlerden
insanlarla etkin iletisim kurmay: kiiltiirlerarast beceriklilik olarak ifade etmistir.
Kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligi modelinin son boyutu olan biligsel boyutunu ifade eden
kiiltiirleraras1 farkindalik asagida aciklanmaya caligilmistir.

Kiiltiirleraras1 Farkindahk:Baker (2011a) kiiltiirlerarasi iletisimde kiiltiirel
kaliplarin ve uygulamalarin bilincinde olup, buna gére davranmanin, iletisim siirecinde
bilin¢li davranis sergilemenin kiiltiirlerarasi farkindalik oldugunu ifade etmistir. Ates (2020)
ise kisinin kendi kiiltiiriine ve etkilesimde bulundugu kisinin kiiltiiriiniin 6zelliklerine hakim
olmasi seklinde ifade etmistir. Eginli (2011) bireyin farkli kiiltiirden etkilesim veya iletisim
kurdugu kisinin duygu ve diisiincelerini ne yonde, nasil etkileyecegini anlama ve
farkliliklarin bilincinde olma yetenegi oldugunu belirtmistir. Bireylerin iginde yetistikleri
kiiltir disinda kalan diger kiiltiirlerde yetisen bireyleri ve bu bireylerin kendilerini

tanittiklari, kendilerini agiklamakta basvurduklari her ¢esit var olan davranisi veya
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diisiinceyi onyargisiz bir sekilde kabul etme yetisini kiiltiirleraras: farkindalik olarak ifade
etmek miimkiindiir (Candan, 2020). Kiiltlirleraras1 farkindalik bilissel, duygusal ve
davranigsal olarak adlandiralan ti¢ bileseni iceren Yyeterliklere sahip bireyler olmayi
gerektirmekte, bu gereklilik de bireyin diger kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmasini ve
edindigi bu bilgileri diger kiiltiirel ¢evrede kullanmasini, bu baglamda diisiinmesini i¢eren
bir zaman dilimini belirtmektedir ki iki farkli boyutu da vardir; 6z farkindalik ve kiiltiirel
farkindalik (Chen ve Starosta, 1996).

Kiiltiirel farkindaligin gelismesinde ilk adim kisinin kendi kiiltliriiniin bilincinde
olmasidir. Kendi kiiltiiriinii 6ziimseyen, bilen ve yeterince tantyan bir birey diger kiiltiirleri
tanidikga farkliliklar1 ve benzerlikleri gérmeye baslar, farkli bakis acist kazanirken diger
kiiltiirlerin de bilincine varmaya basladiginda kiiltiirel farkindalik baglar ve en nihayetinde
kiiltiirleraras1 farkindalik sahibi olunur. “Kiiltiirleraras: farkindalik, kiiltiirlerarasi iletisimde
kiiltiirel temelli bigimlerin, uygulamalarin ve anlayis g¢ercevelerinin roliiniin bilingli bir
sekilde anlasilmasi ve bu kavramlar1 ger¢ek zamanli iletisimde esnek ve baglama 6zgii bir
sekilde uygulamaya koyma yetenegidir” (Baker, 2009, s.88).

Kiiltiirleraras1 farkindalik iletisimin temeli olarak kabul edilebilir. Tki temel nitelik
igerir: biri kendi kiiltiirtiniin farkindaligr; digeri ise baska bir Kiiltiiriin farkindaligidir. Bagka
bir deyisle, kendi noktamizdan geri durabilme ve sadece kendi kiiltiirel degerlerimizin,
inanglarimizin ve algilarimizin degil aym1 zamanda diger kiiltlirlerin de farkinda olma
becerisini igerir (Zhu, 2011). Kiiltiirlerarasi farkindalik, farkli kiltiirel gruplar arasindaki
artan baglantiy1 anlamanin yani sira uluslararasi bir baglamda sosyal degisim ihtiyacini fark
etme istegi ve yetenegidir (Zhang ve Steele, 2012). Zhang ve Steele (2012) kiiltiirlerarasi
farkindaligin sadece kiiresel baglamda toplumdaki doniisiimlerin gerekliliginin farkinda
olmak ya da istekli olmak anlamina gelmedigini, ayn1 zamanda c¢esitli kiiltiirlerin toplumlari
arasinda yiikselen korelasyonu takdir etmek anlamina geldigini belirtmektedir. Sosyal
farkliliklarin ve yoresel farkliliklarin farkinda olmak, bu farkliliklar: pesin hiikiim vermeden
kabul etmek veya bu farkliliklara yaklagsmak her iki kiiltiir i¢in 6nemli noktalar arasinda yer
alirken, bireyler farkl kiiltiirlere farkli bakis agisindan bakabilmeyi 6grenir (Cinkara, 2017).
Kiiltiirleraras1 farkindalik c¢ercevesinde dgrencilerin sahip olmasi gereken bazi ozellikleri
Cinkara (2017) sOyle siralamistir;

e Kendi kiiltiirii ve hedef kiiltiiriin iliskisini 6grenerek siirece dahil etme yetenegi,
e Kiiltiirel duyarlilik, bireyin sahip oldugu kiiltiirii ile diger kiiltiir arasindaki koprii
gorevini yapma, kiiltiirleraras1 farkliliklardan dolay: farkli diisiincelere kapilma ve

problemleri rahatga ¢6zebilmek yetenek olusturma,
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e Farkh kiiltiiere sahip kisiler ile etkili ve saglikli iletisim saglayabilmek i¢in ¢esitli
yontemler gelistirme ve bu yontemleri kullanma becerisi,
e Standartlasmis kiiltiirel kaliplara ve algilara elestirel olarak yaklasma ve bu konudaki

diisiincesini paylagabilme becerisi (s.111).

Candan (2020) kiiltiirleraras1 bir egilimle egitim verilmesi gerektiginin altini
cizerken, genclere bagka kiiltlirlere yonelik hosgoriilii bir bakis agist kazandirmak igin
genglerin farkli kiiltiir, farkli yasam bigimi ve bakis agisina sahip olmasi gerektiginin sosyal
bir ihtiyag oldugunu dile getirmistir. Baker (2009) kiiltiirlerarasi farkindalik kavramini dogru
bir sekilde agiklamak i¢in, 6zellikle kiiltiir ve dilin rolii iizerinde durmus, kiiltiirlerarasi
iletisimde aralarindaki iliski ile ilgili olarak, bu farkindaligin veya anlayisin neyi
gerektirdigine dair net bir anlayisa ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir ve on iki bilesenin
kiiltiirleraras1 farkindaligin 6zelliklerini agiklayabilecegini sOylemistir. Bu on iki bilesen,
ozellikle Byram (1997) tarafindan tanimlananlar olmak tizere, kiiltlirel farkindaligin ortak
ozelliklerini gelistirmeye ve bunu Ingilizce araciligiyla kiiltiirlerarasi iletisimin daha akici
kavramlarina genisletmeye c¢alisir (akt. Baker, 2009). Kiiltiirleraras1 farkindaligi
olusturabilmek i¢in kiiltiirel farkindalikla baslayan ve Baker'in belirttigi gibi kiiltiirlerarasi
olana giden on iki bilesen vardir:

Seviye 1: Temel kiiltiirel farkindahk

Ortak davraniglar, inanglar ve degerler dizisi olarak kiiltiir bilinci, bu asagidakilere

yol agmalidir:

e Herhangi bir anlam yorumunda kiiltiir ve baglamin oynadig: role dair bir farkindalik.

e Kiiltlirel olarak tesvik edilen davraniglarimizin, degerlerimizin ve inanglarimizin
farkindalig1 ve bunu ifade etme yetenegi.

e Bagkalarinin kiiltiirel olarak tesvik edilen davraniglari, degerleri ve inanglar
hakkinda farkindalik ve bunu kendi kiiltiirel olarak tesvik edilen davranis, deger ve

inanglarimizla karsilagtirma yetenegi.
Seviye 2: Gelismis Kiiltiirel farkindalik

e Kiiltiirel normlarin goreceli dogast hakkinda bir farkindalik.

e Kiiltiirel anlayisin gegici ve revizyona agik oldugunun bilinci.

e Herhangi bir kiiltiirel grup i¢inde birden fazla ses veya bakis acisinin farkindalig.

e Kiiltiirel olanlar da dahil olmak iizere bir¢ok sosyal grubun iiyesi olarak bireylerin

farkindaligi.
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e Belirli kiiltiirler arasindaki ortak zemin hakkinda ayrintili bir farkindalik ve belirli

kiltiirler arasindaki uyumsuzluk ve iletisimsizlik olasiliklarinin farkindaligi.
Seviye 3: Kiiltiirlerarasi farkindahk

e Hem belirli kiiltiirlerle ilgili hem de kiiltiirlerarasi iletisimde ortaya ¢ikan ve melez
olarak kiiltiirel temelli referans ¢erceveleri, formlar ve iletisimsel pratikler hakkinda
bir farkindalik.

e Kiiltlirleraras1 iletisimde ilk etkilesimin kiiltiirel kliselere veya genellemelere
dayanabileceginin bilinci, ancak bunlarin 6tesine gegme yetenegi:

e Kiiltlirleraras1 iletisimde yukaridaki kiiltiir anlayisina dayali olarak ortaya ¢ikan
farkli sosyokiiltiirel temelli iletisim modlart ve referans cerceveleri arasinda

miizakere etme ve aracilik etme kapasitesi (Baker, 2011).

Bu ozellikler kiiltiirleraras: iletisimde bagarili olmak isteyen bir bireyde olmasi
gerekenler ve aymi zamanda kiltiirleraras1 farkindaligi olusturan temel ozelliklerdir.
Bilesenler arasinda seviyelerin olmasi, kiiltiirleraras1 farkindalig1 artirmak i¢in dnce kisinin
kendi kiiltiirel farkindaliginin olmasimni vurgulamaktadir. Avrupa Konseyi’nin Avrupa
Dilleri Ortak Cer¢ceve Programinda (CEFR, 2001) kiiltiirleraras1 farkindaligin &nemi
vurgulanmigtir; “Dil egitiminin temel amaci, dil ve kiiltiirde 6tekiligin zenginlestirici
deneyimine karsilik 6grencinin tiim kisiliginin ve kimlik duygusunun olumlu gelisimini
tesvik etmektir” (CEFR, 2001, s.1).

Insan yasamu iletisim ile birlikte kiiltiirleraras1 bir hal almistir. Toplumlarin
etkilesimi ile birlikte kiiltiirler gesitlenmis, nesilden nesile dil ile aktarilmistir. Insanlarmn
birbirini anlayabilmesi i¢in, kiiltiiriin aktaricisi olan dili kullanmalar1 gerekir. Dili

kullanarak, toplumlar iletisim saglayabilir ve farkl kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olabilir.

2.1.11. Yabana Dil Ogrenme ve Kiiltiirleraras1 Farkindalik

Insanlar sadece kendi kiiltiirlerini bildiklerinde kendi kiiltiirlerinin en iyisi oldugunu
diisiiniirler ve bu da iletisimde sorunlara yol agabilir ¢iinkii insanlar1 “6teki” yapmak sadece
insanlar1 rahatsiz etmekle kalmaz ayn1 zamanda konusmacilar anlamasa bile iletisimde
sorunlara neden olur. Sorunun bir ¢6ziimii kiiltiirleraras1 farkindalik olabilir, c¢ilinki
kiiltiirleraras1 farkindalik sadece kendi kiiltiiriimiiz arasindaki benzerlik ve farkliliklar
anlamay1 degil, diger kiiltiirler ile kendi kiiltiirii arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari

anlamay1 da kapsamaktadir (Tural, 2020). Ozellikle dil 6greniminde hedef dilin kiiltiiriine
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de maruz kalinmaktadir. Ciinkii dil 6grenirken okunan metinler, izlenen diziler ya da
dinlenilen metinler icinde o dile ait bircok kiiltiirel 5ge karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle son
yillarda otantik materyal vurgusu yapilmakta ve dil smiflarinda gercek¢i materyaller
kullanilmaktadir.

Liddicoat (2008), kiiltlirleraras1 dil O6grenimini gelistirmek igin bazi ilkeler
onermektedir: aktif insa, baglanti kurma, etkilesim, yansitma ve sorumluluk. Bu ilkeler
igerisinde dort islemin hayata gegirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Farkina varma siireci, kiiltiirel
benzerlikleri ve farkliliklar1 tanimay1 ve yeni deneyimi anlamlandirmayi igerir. Burada
Ogretmenin rolii, fark etme siirecine yardimci olmak ig¢in ilgili sorulari sormaktir.
Karsilagtirma stireci, 6grencilerin kendi kiiltiirleri ile diger kiiltlirler arasindaki benzerlikleri
ve farkliliklar1 karsilastirirken elestirel bir bakis agisina sahip olmalarin1 saglar. Ayrica,
ogrenenler, hedef dil ve kiiltiirle ilgili 6nceki bilgilerini yeni bilgilerle karsilastirir. Yansitma
stirecinde Ogrenciler, cesitlilie karst tepkilerini sorgulayarak dilsel ve Kkiiltiirel
deneyimlerini yorumlarlar. Etkilesim siirecinde, 6grenenler “deneyimleri hakkinda kisisel
anlamlar yaratmak, bu anlamlar1 iletmek, bu anlamlar1 kesfetmek ve digerlerine yanit olarak
onlar1 yeniden sekillendirmek icin G6grenmeleri ve c¢esitlilik deneyimleri temelinde
etkilesime girerler” Liddicoat, bu asamalarin dogrusal olarak alinmamasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu asamalarda kiiltiirlerarasi, 6grencide daha fazla anlam karmagiklig
gelistiritken Ogrencinin bu asamalardan bircok kez gectigi bir dizi siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Liddicoat, 2008, s.284; akt. Yilmaz, 2016).

Sowa (2014) yabanci dil egitiminin, kiltlirleraras1 yetenegi tesvik etmek icin
Ozellikle uygun olarak goriildiigiiniin altim1 ¢izmektedir. Bu nedenle diinya c¢apindaki
yabanci dil programlarinda, tiim egitim diizeylerinde dnemli bir miifredat hedefi olarak
sunulmaktadir. Benzer sekilde Chlopek (2008), kiiltiirleraras1 farkindalik dahil
kiiltiirleraras: egitimin “miimkiin oldugu kadar erken baglamas1™ ve “ileri bir dil seviyesine
ulasana kadar ertelenmemesi” gerektigini vurgulamistir. Dil ve kiiltlir bir madalyonun iki
yiizii gibidir. Ote yandan, kiiltiir 6gretimine ve Kkiiltiirleraras1 farkindaliga daha fazla
odaklanildiginda, 6grenenlerin performanslarini da etkileyebilecegi sdylenebilir. Kiiltiir
ogretiminden uzaklagmaya caligmak yerine, siniflarda kiiltlirleraras: farkindaliga 6zel 6nem
verilirse 6grencilerin daha basarili ve motive olabilecekleri ¢alismalarla dogrulanmaktadir.
Farkli kiiltiirleri 6grenmek, Ogrencileri daha istekli hale getirirken ayni zamanda
motivasyonlarini da yiikseltir. Clinkii farkli gelen seyleri 6grenmek her zaman daha kolay

olmustur. Kiiltiirleraras: farkindalik dil 6grenenlerin performanslarini artirir ¢linkii 6grenen,
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kiiltiirii 6grendikge kiiltiirel farkliliklar nedeniyle kendilerine tuhaf gelen seyleri daha iyi
anlar (Tural, 2020).

Kiiltiirleraras1 farkindalik, basli basina bir yeterlilik olmanin yani sira, bir dizi tutum
ve beceri olarak da tanimlanmaktadir. Rose (2004) bu becerileri su sekilde siralamaktadir:

e (Gozlemleme, tanimlama ve tanima

e Karsilastirma ve zithik

e Miizakere anlami

e Belirsizlikle basa ¢ikmak veya belirsizlige tolerans gostermek

e Mesajlan etkili bir sekilde yorumlamak

e Yanlis yorumlama olasiligini sinirlamak

e Digerlerinin varligini kabul ederken kendi bakis a¢isin1 savunmak

e Farklilig1 kabul etmek (akt. Yassine, 2006).

Kiiltiirlerarasi farkindalig1 kazanmada dil 6gretiminin 6nemi biiytiktiir. Uygur (2019)
kiiltiirlerarasiligin bircok platforma dikkat c¢ektigini, ulusal ve uluslararasi1 kurum ve
kuruluslarin bunu destekledigini 6zellikle “Erasmus+, 6grenci ve dgretmen degisimlerini
iceren Socrates programlari, bu egitimlere burs destegi ile katki saglayan Fulbright ve AFS
(American Field Service) gibi kuruluslar ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Tiirkiye'de
yiiriitiilen 'Students Learning About the EU' ve Suriye entegrasyonunu hedefleyen 'PICTES"™
gibi kurumlarin kiiltiirleraras1 farkindalig1 destekledigini ifade etmistir.

Kiiltiirleraras1 farkindaligin artirilmasina yonelik tiim teorik cergevelere ve pratik
Onerilere ragmen, belirtilen hedefler ile sinifta olup bitenler arasindaki bosluk, kiiltiirlerarasi
farkindaligin oniindeki en biiyiik engellerden biri olmaya devam etmektedir. Bu konuda,
Manjarrés'in (2009) vurguladigi gibi, 6grenenlerinin kiiltlirlerarasi farkindaligini artirmak
isteyen Ogretmenler, kiiltlirleraras1 farkindaligr tesvik etmeyi amaclayan saglam ve somut
faaliyetlerin eksikliginden dolay1 ek veya tamamlayici kaynaklar bulmakta genellikle giigliik
¢ekmektedir.

Sowa (2014) birgok baglamda kiiltiirlerarasi farkindalig1 gelistirmede ne tiir materyal
ve faaliyetlerin etkili oldugu konusunda ¢ok az tartisma oldugunu ve Ogretmenler icin
materyal seciminde ¢ok az kilavuzun mevcut oldugunu belirtir. Kiiltlirleraras: farkindalikla
ilgili bir bagka sorun da smif ortamlaridir. Baz1 EFL ortamlarinda, smiflar kiiltiirel olarak
heterojendir, bu sayede farkl kiiltiirler hakkinda bilgi edinmek ve kiiltiirleraras1 farkindalik
gelistirmek genellikle dil 6grenme siirecinin dogal sonuglarindan biri olur ¢iinkii 6grenciler

cesitli etkinlikler yoluyla birbirlerinin kiiltiirlerini 6grenirler; kiiltiirel olarak homojen
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siiflarda ise Ozellikle okul miifredatinda ¢ok kiiltiirli egitim yoksa kiiltiirlerarasi
farkindalig1 artirmaya acil bir ihtiyag vardir (Choplek, 2008). Corbett'in (2010) vurguladig:
gibi bu tiir ortamlarda, 6grencilerin tutum, inan¢ ve davranmiglardaki farkliliklar1 saygi,
aciklik ve sempatik merakla karsilama becerisi ile donatilmasina ihtiyac vardir (akt. Zorba,
2019). Yabanci dil 6grenme ortamlarinda kiiltiirel farkindaligin yiiksek olmasi, derse karsi
olan ilgiyi artirmaktadir. Belirtilen sinif ortamlarinda kiiltlirel gesitliligin fazla olmasi,
kiltiirlere kars1 saygili olma ve o kiiltiirlerin bilincinde olmay1 gerektirmektedir.

Sonug olarak kiiltiirlerarasi farkindalik bir dili bilmek, 6grenmek i¢in ¢ok dnemlidir.
Kiiltiirleraras1 farkindalik kazandirma igin yapilan ¢calismalar hem kendi kiiltiiriiniin farkina
varmas1 hem de farkindaliklarini artirmasi agisindan faydalidir. Kiiltiirlerarasi farkindalik
sahibi olmak igin kisinin once kendisinin de farkinda olmasi gerekir. Kisinin kendini
tanimasi ve yeterliklerini bilmesi basariya gotiiriir. Temel becerileri 6grenmek, gelistirmek,

etkin iletisim kurmak i¢in ihtiya¢ duyulan beceriler sosyal duygusal 6grenme i¢inde yer alir.

2.1.12. Sosyal Duygusal Ogrenme

Insan sosyal bir varlik olmasiin yani sira duygulari olan bir varliktir. Sosyal olmasi
dolayisiyla insanlar birbiri ile sosyal bir iletisim i¢indedir. Ayrimcilik diinya tizerinde oldugu
kadar, aile i¢inde, sinifta, okulda yani insanin oldugu her yerde vardir. Kutuplasmaya sebep
olan bu durumu engellemek i¢in birgok kurum tarafindan sosyal duygusal 6grenme kavrami
On plana ¢ikarilmaktadir. Bunlarin yani sira akademik olarak basar1 saglayan bir 6grencinin
gercek yasamda basarili olmadigi 6zellikle son yillarda vurgulanmaktadir. Bir¢ok ebeveyn
cocuklariin meslek sahibi oldugunda her seyi elde ederek mutlu olacagini zannetmektedir.
Meslek sahibi olmasi i¢in de bilissel becerilerini desteklemektedirler. Bilissel becerilerin
artmasi iletisim ve yasam becerilerini gelistirmemektedir. Yasam becerileri icinde duygulari
tanimasi, karar vermesi, etkili iletisim kurmasi, problemlerle basa ¢ikabilmesi, sorumluluk
sahibi olmas1 gibi bircok beceri, basarili olmalarinin yani sira mutlu olmalari i¢in de 6nem
arz etmektedir. Ozellikle erken yaslarda sorulmaya baslayan ders notlar1 ¢ocuklarin degerini
belirtmektedir. Bireysel basaridan ziyade yasamsal becerilere agirlik verilirse her iki alanda
da gocuk basar1 elde edecektir. Ozellikle Covid-19 pandemi siirecinde bu becerilerin geri
planda kaldigi, sosyal duygusal gelisimin saglanamadigi vurgulanmaktadir. Egitim
camiasinda son donemde bu becerilerin edinilebilmesi icin sosyal duygusal 6grenme
kavrami siklikla giindemde yerini almistir. Sosyal duygusal 6grenmeyi ABD’de dnciiliigiinii
yapan The Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning (CASEL) 1944

yilinda kurulmus ve Sosyal duygusal 6grenmenin tanimini su sekilde yapmustir:



38

Sosyal ve duygusal 6grenme egitimin ve insani gelisimin ayrilmaz bir pargasidir. Sosyal ve duygusal
ogrenme, tiim genclerin ve yetigkinlerin kimlik sahibi olmasini gelistirmek, duygularini idare ermek
ve kbireysel ve toplumsal gayelere erismek, baskalarina kars1 duygusaslik hissetmek ve davranisa
doniistirmek, yardime iliskiler kurmak ve bu iligkileri devam ettirmek yerinde ve sefkatli niyetler

almak i¢in bilgi, beceri ve tutumlar1 edindigi ve uyguladig: siiregtir (CASEL, 2021).

Sosyal duygusal 6grenmeyi Filiz ve Durnal1 (2019), karsidaki kisiye yonelik kaygi,
sorumlu karar alma, etik ¢ergeveye uygun davranma, duygular1 tanima ve yonetme, olumlu
iliski baglatma ve yasanilan problemleri rasyonel olarak ¢6zme yetileri, iletisimi ilerletme
stireci olarak ifade etmistir. Sosyal duygusal 6grenme becerileri arasinda duygularin farkinda
olma ve bu duygular1 yonetebilme, diger bireylere duygudaslik hissetme, 6z denetim
kullanma, iliskileri idare etme, Kkisilerarasi yasanilan sorunlari ¢dzme ve toplumsal
problemlere ¢6ziim bulma yer alir (Trina’dan aktaran Akcaalan, 2016). Sosyal ve duygusal
yeterlilikler 6gretilebilir, modellenebilir, uygulanabilir ve okulda, hayatta basari i¢in 6nemli
olan olumlu 6grenme sonuglarinin elde edilmesini saglayabilir. CASEL (2021) sosyal

duygusal 6grenmenin faydalarini su sekilde siralamistir;

e Oprencilerin sosyal ve duygusal becerilerinde, akdemik basarilarinda, sinif
icinde veya okul iklimindeki algilarinda, tutumlarinda gelisme saglar.

e Oprencilerin kaygilarinda, davranis problemlerinde ve madde kullaniminda
azalma meydana gelir.

e Oprencilerin becerilerinde, tutumlarinda, olumlu sosyal davranislarinda ve
akademik performanslarinda uzun vadeli iyilestirmelere katki saglar.

e Maliyet-fayda arastirmasina gore akilli finansal yatirrm yapilmasii destekler

(CASEL, 2021).

Bunlarin yani sira Utter ve Nyhus (2014) calismalarinda sosyal duygusal 6grenmenin
oneminden bahsederken duygusal engelleri kaldirdigindan, sosyal duygusal becerilerin
ogretilebilir olmasindan, ¢alisanlardan bu becerilerin istenmesinden, akademik basariya
katki saglamasindan ve son olarak i1yi bir vatandas olmak i¢in sosyal duygusal 6grenme
becerilerine gereksinim oldugundan bahsetmistir.  Usakli (2017) sosyal duygusal
O0grenmenin sadece ¢ocuklar i¢in degil tiim insanlar i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir.
Weissberg ve Cascarino (2013) cocuklarin veya yetiskinlerin duygu veya diislincelerini
anlamaya c¢alismanin, olumlu ydnde hedef belirlemenin, karsidakinin yerine kendine
koyabilmenin, koyulan hedef i¢in ¢caba gdstermenin, iletisimi baglatmak ve devam ettirmek
icin gereken beceri, bilgi ve tutum sahibi olmanin sosyal duygusal 6grenme siirecinin bir

parcasi oldugunu belirtmistir.
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Sosyal ve duygusal 6grenme, bireylerin kendilerini idare etmek i¢in beceri, bilgi,
tutum ve davraniglar1 gelistirmelerini ve kullanmalarini saglayan birgok 6grenme tiiriinii
igerir. Beceriler i¢inde; olumlu iliski kurmak, duygular1 tanimak, farkli bakis acilarina sahip
olmak, etkili-etkin sekilde iletisim kurmak, problemlere ¢6ziim bulmak, c¢atismalar
engellemek, sorumlu sekilde karar almak ve yapici sekilde davranmak yer almaktadir. Bu
becerilere sahip olmak, yasamin her alaninda, ¢ocukluktan yetiskinlige hatta ilerleyen
yaglarda bile hem sosyal iletisim hem de bireysel olarak sorumluluk almada faydalidir.
Okulda, egitimciler sosyal duygusal 6grenmeyi uygulamak i¢in dort temel yaklasimi
benimseyebilirler (CASEL, 2016):

e Sosyal ve duygusal beceriler iizerine dogrudan egitim,

e Sosyal duygusal 6grenmenin akademik icerikle entegrasyonu,

e Olumlu bir 6grenme ortaminin gelistirilmesi,

e Oprenci gelisimini ve sosyal ve duygusal becerilerin uygulanmasini destekleyen

genel 6gretim uygulamalar1 (akt. Weissberg ve Cascarino, 2013).

Okullarda sosyal duygusal 6grenme desteklenerek dgrencilerin yasam becerilerine katki

yapilarak basar1 saglanabilir. Ciinkii sosyal duygusal gelisimi desteklenen bireyler,

e Duygularini daha rahat ifade edebilir.

e Problem ¢6zmede basar1 saglar.

e Streslerini kontrol altinda tutabilir.

e Riskten kaginir.

e Zararli olan duygularimi kontrol altinda tutarak hem kendilerine hem de baskalarina
Zarar vermez.

e Duygularini kontrol altinda tutarak daha rahat bir sekilde sakinlesebilir.

Weissberg ve Cascarino (2013) Sosyal ve duygusal becerilerin, iyi bir 6grenci, vatandas ve

is¢1 olmak icin kritik dneme sahip oldugunun 6nemli oldugunu séylemistir.

Okullar, 6grencilerin sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmek i¢in ¢ok yilli, biitlinlesik ¢abalara
girdiklerinde, bir¢ok farkli riskli davranigin (6rnegin, uyusturucu kullanimi, siddet, zorbalik ve
okuldan ayrilma) dnlenmesine veya azaltilmasina yardimci olabilir. Bu, en iyi sekilde okul dncesi
donemde baslayan ve lise boyunca devam eden etkili sinif egitimi, 6grencilerin sinif i¢inde ve disinda
olumlu etkinliklere katilimi1 ve program planlama, uygulama ve degerlendirmeye genis ebeveyn ve
toplum katilimi ile yapilir. Bu yiizden okullar kilit rol oynamaktadir. Cagimizin ve diinyamizin en ¢ok
konustugu beceriler arasinda yer alan sosyal duygusal 6grenme becerileri, egitim politikalarina da yon
vermeye baglamistir. Diinyanin hizla degismesi ile birlikte toplumsal iliskiler artmis, iletisimin daha
iyi ve saglikli olabilmesi i¢inde sosyal duygusal becerilerin kazanilmasina 6nem verilmistir (s.9)
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Ozetle sosyal duygusal 6grenme bir siireci kapsar. Geng yasta baslayan bu siirec,
sosyal ve duygusal yeterlik kazanmak icin gereken becerilerin ve degerlerin gelistirildigi
zaman dilimidir. Cocuklarin, ¢evresindeki sorunlarla basa c¢ikabilmesi, yasama Kkarsi
miicadele verebilmesi i¢in, bunu 6grenip ¢evresine aktarabildigi becerileri kapsayan siirectir.
Genellikle psikoloji alaninda ele alinmasina ragmen artik giiniimiizde egitim alaninda da
Oonemli bir yere sahiptir. Sosyal duygusal 6grenme bir siireci ifade ederken i¢inde bazi
yeterlikleri tasimaktadir. Bu yeterlikler sosyal duygusal 6grenmenin temelini

olusturmaktadir.

2.1.12.1. Sosyal duygusal 6grenme yeterlikleri. Akcaalan (2016) bireyin hayati
boyunca yapmasi gereken temel gorevlerini yapabilmesi i¢in kendi sosyal duygusal
yonlerini bilmesi, bu yonlerine yon vermesini sosyal duygusal dgrenme yeterliligi olarak
ifade etmistir. Sosyal duygusal 6grenme igin kullanilan ve en ¢ok kabul goren g¢ergeve
CASEL’in yapmis oldugu cergevedir. Bu ¢ercevede sosyal ve duygusal dgrenmenin bes

temel yeterlilikleri;

e Sorumlu karar alma,

e iliskisel beceriler,

e Oz yonetim,

e Sosyal farkindalik ve

e Kisisel/Oz farkindaliktir. (CASEL, 2021).

CASEL'in cergevesi, tim Ogrencilerin sosyal, duygusal ve akademik Ogrenimini
gelistirmek icin smiflarin, okullarin, ailelerin ve topluluklarin temel ortamlarinda esitlik¢i
Ogrenme ortamlart olusturmanin ve uygulamalart koordine etmenin 6nemini vurgulayan
sistemik bir yaklagimi benimsemektedir. lyi tasarlanmus, kanita dayali, sinif programlarinin
ve uygulamalarinin kaliteli bir sekilde uygulanmasi, etkili sosyal duygusal 6grenmenin
temel bir unsurudur. Sosyal duygusal 6grenmeyi okulun akademik miifredatina ve kiiltiirtine,
okul capindaki uygulamalar: ve politikalarinin daha genis baglamlar1 genelinde, aileler ve
toplum kuruluslart ile devam eden isbirligi yoluyla entegre etmek faydalidir (CASEL, 2021).
Sekil 2.5°te CASEL’in gergevesi yer almaktadir.
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Sekil 2.5.CASEL Yetkinlik alanlar1 ve yeterlilik ¢arki (CASEL,2021)

Sekil 2.5’te gosterilen yetkinlik alanlar1 gergevesinde yer alan Sosyal duygusal
O0grenmeyi olusturan bes temel yeterlilik bilis, etki ve davranisi kapsar. CASEL (2021)
sosyal duygusal 6grenmenin bes bilesenini su sekilde tanimlamistir;

Oz-farkindahk: Bisinin kendini tanimasi, kendi duygu ve diisiincelerinin farkinda
olmas1 ve davraniglarina olan etkisini bilme beceri.

Oz-yonetim: Bireyin duygu, diisiince ve hareketlerini diger durumlara gére verimli
olarak yonetme becerisi. Bu beceriler; stres yonetimi, motivasyon, basarisiz hissetme gibi
durumlari icermektedir.

Sorumlu karar verme: Bireyin farkli sosyal etkilesiminde diizgiin ve etkili
secimlerde bulunma becerisi. Bu beceri se¢im yaparken bireysel ve toplumsal farkliliklar
dikkkate almay igerir.

Iliski becerileri: Bireyin saghkli iliskiler kurma ve siirdiirme, gesitli bireylerle
ortamda bulunma becerisi. Bu beceri, aktif dinleme, iletisim kurabilme, mukayese etme,
problem ¢ézme, yardime1 olma becerilerini igerir.

Sosyal farkindahik: Bireyin farkli gegmise, kiiltiire sahip olan bireyleri veya farkli
bakis acisina sahip olan kisileri anlama, onlarla empati kurma becerisidir. Bu beceriler
arasinda, bagkalar1 i¢in sefkat hissine sahip olma, farkli ortamlarda davranis i¢in gegmis ve
toplumsal kurallar1 anlama, okul, aile ve topluluk olanaklarinin ve yardimlarinin bilincinde
olma davraniglarini kapsar.

Sosyal ve duygusal terimleri i¢ ice ge¢mislerdir. Bireysel kavrami, birey toplumla
ice ice gecmeye basladiginda sosyal kavramini meydana getirir. Insanin oldugu her alanda

duygularin varligi s6z konusudur. Duygularin yaninda insanin oldugu her alanda iletigim ve
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sosyallik meydana gelir. insan iliskilerinde saglikli bir iletisim icin baz1 beceriler gerekir ki
bu beceriler sosyal duygusal yeterlikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu beceriler kiginin
kendi tanimasini, empati kurabilmesini, farkli durumlara ayak uydurabilmesini, kendi
duygularini bilmesini ve duygulariin sebeplerini anlayabilmesini igermektedir. Egitim
programlarinin bu baglamda ortiik bir yaninin oldugu sdylenebilir. Bu yeterlilikler kisinin
zay1f yonlerini vurgulamaktan ziyade potansiyel giiclii yonlerini gelitirmeye odaklanir ve
kisinin yasaminda basar1 elde etmesine olanak saglar.

Sosyal duygusal 6grenme, bu bes yeterlik ¢er¢evesinde gergeklesir. Alanyazinda
bir¢ok ifade mevcuttur; sosyal duygusal 6grenme, sosyal duygusal beceriler, sosyal duygusal
yeterlikler seklinde ifade edilmektedir. CASEL (2021) bes yeterlik alani i¢in 6rnekler
vermistir. Bunlar Tablo 2.3’te gdsterilmektedir.

Tablo 2.3.CASEL Bes Temel Yeterlik
Oz-Farkindalik Oz-Yo6netim

Sorumlu Karar Iliski Becerileri

Verme

Sosyal Farkindalik

* Kisisel ve sosyal

Duygularini .

Merak ve agik ¢

Etkili iletisim

Bagkalarinin

kimliklerin yonetmek fikirlilik Olumlu bakis agisini
biitiinlestirilmesi Stres gostermek iliskiler almak
* Birinin yonetimi Bilgi, veri ve gelistirmek *  Baskalarindaki
duygularim stratejilerinin gercekleri Takim gliclii yonleri
tamimlama belirlenmesi analiz ettikten calismasi ve tanimak
* Duygulari, ve sonra mantikli igbirlikgi +  Empati ve
degerleri ve kullanilmast bir karar Catismalart sefkat
diislinceleri Oz disiplin ve vermeyi yapict bir gostermek
iligkilendirmek 0z Ogrenmek sekilde ¢ozme <  Adaletsiz
* Bilyiime motivasyon Kisisel ve Gerektiginde olanlar da
zihniyetine sahip sergilemek toplumsal destek ve dahil olmak
olmak Kisisel ve sorunlara yardim tizere gesitli
» Ilgi alanlar1 ve toplu hedefler ¢Oziim bulma aramak veya sosyal
ama¢ duygusu belirlemek Eylemlerinin teklif etmek normlari
gelistirmek Planlama ve sonuglarini belirlemek
organizasyon tahmin etme *  Durumsal
becerilerini ve talepleri ve
kullanma degerlendirme firsatlar
tanimak

Tablo 2.3’te yer alan bu bes temel beceri birbiri ile i¢ ice ge¢mis ve baglantilidir.
Sosyal duygusal 6grenme; duygularin farkinda olmak ve bu duygulari idare etmek, olumlu
amaglar belirlemek ve ulasmak, diger bireyler i¢in duygudaslik yapma ve duygudashig:
gostermek, olumlu iligkiler baslatmak, bu iliskiyi devam ettirmek ve aldigi kararlarin
sorumlusu olmak i¢in gereken bilgiye sahip olma, bu bilgileri, 6zellikleri ve yetenekleri
etkili olarak uyguladiklart bir siirectir. Sosyal duygusal 6grenmenin okul programlarina
dahil edilmesi, bireyin bu becerilere sahip olmasi, bireyin gergek diinyaya hazirlanmasi i¢in

onemlidir.
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Sosyal duygusal 6grenme Ogrenciler ve dgretmenler i¢cin olumlu iligkileri tesvik
ederek 6grenme ortamlar1 olusturur ve giiclii iletisim becerileri gelistirir. Sosyal duygusal
O0grenmenin sadece sinifta dgretilmesi yeterli degildir. Becerilerinin kazanilabilmesi igin
aile, okul, sinif, toplum gibi ¢esitli ortamlarda bulunmak ve farkli bireylerle isbirligi i¢inde
calismak, iletisim saglamak onem arz etmektedir. Sosyal duygusal 6grenme hayat boyu
devam eder ve siireci kapsar. Sosyal duygusal 6grenme Ogrenciyi basariya gotiriir.
Duygularin1 kontrol edebilen ve dikkatini 6grenme materyaline verebilen 68renci basariya
ulasir. Kisaca akademik basarinin ve sosyal duygusal 6grenmenin birbiri ile iligkili oldugu
sOylenebilir. Sosyal duygusal 6grenme becerilerine sahip olan bireyler sorun yagamayacak
anlamina gelmez, her birey gibi onlar da problemlerle karsilasabilirler fakat bu sorunlara
¢Oziim bulmada ve sorunlar1 ¢é6zmede diger bireylere gore daha etkin ve uygun, yapict bir
sekilde adim atarlar. Becerilerin 6gretim programlarina dahil edilmesi bireylere becerilerin
kazandirilmasinda 6nemlidir.

21.yiizy1l becerileri olan iletisim, elestirel diislinme, yaraticilik gibi becerilerin
temelini ayn1 zamanda sosyal duygusal 0grenme olusturur. Sosyal duygusal 6grenme
becerilerinin aktif olarak en etkili sekilde kullanimi siniflarda gerceklesir. Siniflarin
heterojen bir yapida olmasi farkli kiiltiirleri ve bakis agilarini bir araya getirmistir. Bunun
yant sira yabanci dil derslerinde farkli kiiltiirleri 6grenmek, farkli kiiltiirdeki insanlarin bakis
acistyyla diistinmek veya empati kurmak sosyal duygusal 6grenme becerilerinin

kazanilmasinda onemlidir.

2.1.12.2. Yabanci dil ve sosyal duygusal 6grenme. Yabanci dil grenmenin 6nemi
her gecen giin artarken, dil 6grenmeyi verimli, etkin ve kaliteli hale getirmek i¢in ¢aba
harcanmaktadir. Bunun i¢in farkli yontemler, stratejiler 6ne siiriilmektedir. Yabanci dili
ogrenirken dgrenciler bircok farkli strateji kullanir. Bunlardan biri Sosyal Duygusal dil
O0grenme stratejisidir. Varisoglu (2018) yabanct bir dili 6grenme silirecinde sosyal
stratejilerin, hedef dilin ve o dile ait kiiltiirin 6grenme iizerinde 6nemli bir etkisinin
oldugunu ifade etmistir. Dil 6grenmede sosyal etkilesim 6nemli bir yer tutar. Ciinkii
baskalariyla beraber bir dili 6§renmeye ¢alisan 6grenci daha ¢ok sey 6grenecektir. Yabanci
dil 6grenmede kullanilabilecek bazi sosyal ve duygusal stratejileri Varisoglu (2018) su
sekilde siralamistir;

Sosyal stratejiler: agikliga kavusturma, bilgileri dogrulatma, is birligi yapma ve

kiiltiirel duyarhlik.
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Duygusal stratejiler: 6z biling, duygular1 yonetme, baslamak igin kendine cesaret
verme, empati yapma, iliskileri devam ettirebilme, 6z saygi, duygusal yeterlilik inanci, 6z

denetleme, 6z diizenleme, kaygiyla basa ¢ikma.

Yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla birlikte, bireysel ozellikler dil 6grenmeyi
etkileyen 6nemli temel etmenler arasinda yer almistir. Littlewood (2001) yabanci dil
O0grenmenin karmasik olmasina sebep olan etmenler arasinda dgrenen bireyin kisisel
Ozelliklerinin ve bireysel farkliliklarinin dil 6grenmeye etkisinin biiyiik oldugunu ifade
etmistir (akt. Ozer ve Korkmaz, 2016). Dil 6grenme igin etkilesim de énemlidir. Ozellikle
giinimiizde iletisimsel dil yaklastminin belirlenmesiyle birlikte etkilesimin 6nemi
vurgulanmistir. Ogrenen kisi karsidaki ile iletisim kurmali, hedef dili konusabilmelidir.
Bunun gergeklesebilmesi icin siniflar sosyal bir ortam sunmaktadir. Insan sosyal bir varlik
olmas1 dolayistyla sinif igerisinde iletisim kurmak igin gaba harcayacaktir. Ozellikle yabanct
dil siiflarinda bunu gérmek miimkiindiir. Kiiltiirel cesitliligin fazla oldugu siniflarda bunu
fazlasiyla gormekteyiz. Dil 6grenme siirecinde 6grencilerin farkli kiiltlirlere sahip olan
arkadaslarinin duygu ve diisiincelerini 6grenmeye ¢aligmalari, onlara 6grenmeye elverisli
sosyal bir ortam hazirlayabilir.

Dil 6grenme stirecinde farkli kiiltiirleri tanimak ve o kiiltiirden bireylerle i¢ ice olmak
dil 6grenmeye katki saglar. Kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyi yiiksek olan bir dgrencinin
arkadaglari ile de iletisimi daha saglikli ve saygili olur. Diger yandan duygularini taniyan ve
yoneten, etik davranan, olumlu bir iliski kuran ve sosyal duygusal yeterliklerini gelistiren
bireyler bu sayede yabanci dil 6grenmeye olumlu yaklasabilir. iseri (2016) bireyin kendi
basina degil, 6gretmen, anne-baba veya akran destegi ile 6grenme gercgeklestirdigini
vurgulamistir. Sosyal duygusal 6grenme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in de etkilesim
onemlidir.

Sonug olarak sosyal duygusal 6grenme yeterliliklerine sahip birey yabanci dil
o0grenmede basariy1 yakalayabilir. Yabanci dil 6grenmede sosyal duygusal becerilerin ise
kosulabilmesi i¢in 6grencilerin bu yeterliliklere sahip olmast dnceliklidir. Herseyden 6nce
Ogretmenin sosyal duygusal 6grenme siirecini destekleyebilmesi i¢in kendisinin bu
yeterliliklere sahip olmasi &nemlidir. Iseri (2016) bu konuda, &gretmen merkezli
yaklasimdan uzaklasilmasi gerektigini, 6grenci merkezli bir yaklasimla sosyal duygusal
O0grenme siireclerinde 6grencinin kendi sorumlulugunu alma, karar verme, problem ¢6zme
gibi Dbecerileri kazanmasinda Ogretmenin rehber olmasi gerektigini ifade etmistir.

Ogrenmede, ozellikle de tutum gibi duyussal 6grenmeler iizerinde, sosyal duygusal
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yeterliklerin roliiniin bilinmesi etkili program gelistirme i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu
baglamda sosyal duygusal yeterliklerin yabanci dil o6grenmedeki etkisi gbéz ardi
edilmemelidir. Sosyal duygusal 6grenme yeterlikleri ve akademik basarinin birlesmesiyle
ogrenciler basariy1 elde eder (Elias’dan aktaran Totan, 2011). Melani, Roberts ve Taylor
(2020) sosyal ve duygusal faktorlerin sosyal duygusal 6grenmede iki Onemli bilesen
oldugunu belirtmistir. Sosyal duygusal yeterliklerin yabanci dil 6grenimi tizerindeki etkisi
ile ilgili caligmalarin sinirli olmasina ragmen, sosyal duygusal 6§renmenin sosyal etkilesimi
tesvik ettigini ve yabanci dil yeterliklerini gelistirmek i¢in yabanci dil 6grenenlerin sosyal

ve duyussal faktorlerini birlestirmelerine olanak tanidigi sdylenebilir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1. Ingilizce Dersine Yénelik Tutum ile Ilgili Yurtici Yapilan Calismalar

Kadan (2013) calismasinda, yaratici drama yonteminin ve hali hazirda var olan
ogretim programina gore ortaokul 7. Simif Ingilizce ders kitabinda yer alan bazi {initelerin
ogrenci basarisina, o6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumuna ve motivasyonlarina
olan etkisini arastirmay1 ¢aligmanin amaci oldugunu belirtmis, ayrica yaratict drama yontemi
konusunda 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirlemenin bir diger amag¢ oldugunu ifade
etmistir. Yar1 deneysel ¢alismasini 6 hafta siiresince 34 kisiden olusan kontrol, 36 kisiden
olusan deney grubu ile yiirlitmiistiir. Yaratict drama yontemine uygun olarak hazirlanan
Ogretmen ve 6grenci ders kitabi deney grubunda kullanilmis olup, hali hazirda var olan ders
kitabi ise kontrol grubunda kullanilmistir. Calismasinin sonunda deney ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin tutum ve motivasyon Ol¢eklerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalari
kiyaslandiginda, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulgular
arasinda yer almistir. Fakat arastirma sonunda iki grubun basar1 testi puan ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Koksal (2013) besinci sinif yabanci dil dersi olan Ingilizce dgreniminde kullanilan
bellek destekleyici stratejilerin basariya, ingilizce dersine yonelik tutuma, Ingilizce kelime
dagarcigina ve kelimelerin akilda kaliciliga olan etkisini belirlemeye calismistir. 12 hafta
siiren ¢aligmasinda Ingilizce derslerinde, kelime 6gretimi igin bellek destekleyici stratejiler
icinde yer alan anahtar kelime-sozciik yontemi deney grubunda kullanilmis olup, kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerle de var olan Ogretim programinda yer alan Ogretim
yontemleriyle ders islenmistir. Arastirma sonunda deney grubunda igerisinde bulunan

ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarinda artis olduguna ulasilmistir.
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Giileg (2014) calismasinda, ortaokul ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 ve akademik erisisi tizerinde aktif 6grenme modeli temelinde olusturulan 6grenme
ortaminin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Yar1 deneysel olarak yiirlittigii ¢alismasinda
farkli degiskenlerin 6grencilerin akademik basarisina ve tutumuna olan etkisini arastirmis,
cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi degiskenleri agisindan anlamli bir fark bulunmadigi
sonucuna ulasmustir. Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik erisileri ve ingilizce dersine
yonelik tutumlar tizerinde, aktif 6grenme modelinin anlamli diizeyde etkili olmadig1 da
arastirma sonunda ulasilan bir diger sonugtur.

Basoren (2015) tez calismasinda drama teknigini Ingilizce dersinde kelime &gretimi
icin kullanarak, bu teknigin 6grencilerin tutumlarina, akademik basarilarina ve kelime
bilgilerine olan etkisini ortaya koymay1 hedeflemis, bu baglamda nicel ve nitel arastirma
yontemlerini bir arada kullanmistir. 10 hafta siiren deneysel calismasini Konya il merkezinde
bulunan bir ortaokulda gerceklestirmis olup, yabanci dil kelime 6gretiminde ve arastirmaya
katilan Ogrencilerin kelime &grenmeye yonelik tutumlarinda drama 6gretim tekniginin
olumlu etkisi oldugu sonucu arastirma sonunda elde edilmistir.

Karahan-Uziilmez (2015) yiiriittiigii tez caligmasinda 8. siif dgrencilerinin ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin ve kelime 6grenme stratejilerinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesini arastirmaya konu edinmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu aragtirmanin bulgular
arasinda yer almaktadir. Arastirma sonunda 8.smif 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutum diizeyleri; 6grencilerin cinsiyetleri, anne ve baba egitim diizeyleri degiskenleri
bakimindan anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Giineyli (2016) tarafindan yapilan caligmanin amacini, 6.Smif O6grencilerinin
Ingilizce dersine ydnelik tutumlari, 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri ve erisileri arasindaki
iligkileri incelemek olusturmus ve bu baglamda arastirmaci Afyonkarahisar’da 318 6grenci
ile caligmasimi ylriitmistiir. Arastirmada cinsiyet degiskeni agisindan, 6grencilerin 6z-
diizenleyici 6grenme stratejileri arasinda anlaml bir fark oldugu sonucuna ulasmistir. Oz
diizenleyici 6grenme stratejileri ile Ingilizce dersi basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu
ve bu iliskinin pozitif yénde oldugu, Oz-diizenleyici 6grenme stratejileri ile Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 arasinda da anlamli bir iliski oldugu ve bu iligskinin de pozitif yonde oldugu
bulunmustur.

Sahin’in (2016) calismasi, dgrencilerin kelime dagarcigi, okuduklarini anlama ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlart iizerinde ingilizce hikayeler okumanin etkisini arastirmis

oldugu, 5. ve 8.smiflarla calistigi deneysel bir galismadir. Calismasinda her kademe
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acisindan, deney ve kontrol gruplari arasinda hem tutum derecesi hem de erisi diizeyi olarak
manidar bir farkliligin olmadigi bulgusuna ulasmistir. Fakat ¢alismada her iki sinif diizeyi
icin 6n tutum puanlarindan hareketle Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu
egilimlere sahip olduklar1 ¢alismanin sonucunda yer almaktadir.

Orak¢r’nin  (2017) doktora c¢alismasinin amacy; Ingilizce dersinde 6. smf
ogrencilerinin 6grenen ozerkliklerine, Ingilizce basarilarina, kalict dgrenmelerine ve
tutumlarina, Ogrenen Ozerkligine dayanan 6gretim etkinliklerinin etkisini belirlemektir.
Aragtirmasinda deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Aragtirma sonunda nicel ve nitel
veriler birlikte kullanilarak, her iki grupta yer alan 6grencilerin (deney ve kontrol) basari
diizeylerinde, tutumlarinda, 6grenen 6zerkliklerinde ve kalic1 6grenmelerinde artis oldugu
arastirma sonunda bulgulanmistir. Ayni zamanda deney grubunda olan 6grencilerin ise daha
basarili olmasinin yaninda Ingilizce dersine kars1 olumlu tutum gelistirdikleri ¢alismanin
sonuglari arasinda yer almaktadir.

Derer (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci; sekizinci simif 6grencilerinin
Ingilizce 6z yeterlik inanglar1 ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari {izerinde bulmaca
temelli 6grenme yaklasiminin etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Nicel ve nitel verileri bir arada
kullanarak karma yontem kullanmis olup, yari deneysel model olarak yiiriitmiis oldugu
calismasinda, deney grubu 6grencilerine uygulanan bulmaca temelli 6grenme yaklagimu ile,
grup iginde ve gruplar arasinda deney grubunda yer alan grencilerin Ingilizce 6z yeterlik
inanglarinin ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin olumlu ydnde arttifi sonucuna
ulasmistir. Deney grubu icinde yer alan 6grencilerde Ingilizce 6z yeterlik inanci ve tutum
puanlari arasinda bir iliski oldugu, bu iliskinin de zayif ve pozitif yonde oldugu bulunmustur.

Aslitiirk (2019) ¢alismasinda, ortaokul ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir.
Ayn1 zamanda iki alana iligskin cinsiyet, okul tiirii ve simif diizeyi acisindan farklilik olup
olmadigin1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonunda Ingilizce dersine ydnelik tutum ve
yasam boyu O0grenme arasinda iligki oldugu ve bu iliskinin orta diizeyde oldugu ortaya
cikmistir. Cinsiyete gore her iki alanda da anlamli bir farklilik kiz 6grencilerin lehine oldugu
bulunmus, okul tiiriine gére Ingilizce dersine ydnelik tutum agisindan Imam hatip ortaokulu
ve ortaokul agisindan anlamli bir farklilik oldugu bulunmus fakat yasam boyu 6grenme
acisindan anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Karasu (2019) 7. Siif dgrencilerinin Ingilizce grenmeye yonelik goriis ve kaygilar:
iizerinde ve Ingilizce dersine y&nelik tutumlari iizerinde senaryo temelli grenme

yaklasimiin etkisini arastirmayi ¢alismasinin amaci oldugunu belirtmistir. Calismasinda
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karma yontem agiklayici siralt desen kullanmistir. Bu yaklasimin dgrencilerin tutumlarinda
derse yonelik ilgi ve meraki artirdigi sonucuna ulagmaistir.

Kil (2019) isbirlikli 6grenme yonteminin, dgrencilerin Ingilizce dersinde sozciik
bilgisini genisletmesinde ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda etkililigini ortaya
¢ikarmak i¢in diiz anlatim yontemi ile isbirlikli 6grenme teknigini kiyasladigi bir ¢alisma
ortaya koymustur. Calismasin1i Burdur ilinin Bucak ilgesinde yari deneysel modelde
gerceklestirmistir. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme I (Jigsaw I) teknigi deney
grubunda uygulanarak ders islenmis, diiz anlatim yontemi ile de kontrol grubunda ders
islenmigtir. Uygulamanin sonunda her iki grupta yer alan &grencilerin basarilarinin
istatistiksel olarak anlamli sekilde arttig1, deney grubu lehine anlamli fark oldugu bulgusuna
ulagilarak diiz anlatim yOntemine kiyasla, isbirlikli 6grenme yonteminin G6grencilerin
akademik basarilarim1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Tutum GSlgegi
verilerine gore ise hem kontrol hem de deney grubu arasinda 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmadig1 bulgusundan hareketle, igbirlikli 6grenme ve diiz
anlatim yontemi Ogrencilerin kelime Ogrenmesi igin kullanildiginda, 6grencilerin
tutumlarinda her iki yontemin de benzer etkisinin oldugu sonucuna varilmistir.

Koger (2019) calismasinda altyazili Ingilizce film etkinliklerinin, ortaokul kiz
dgrencilerinin Ingilizce konusma kaygi diizeyleri ve tutumlari iizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla kontrol grup ile deneysel desende ¢alismasini yiiriitmiistiir. Arastirma sonunda film
ve etkinliklerin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum ya da Ingilizce konusma kayg1
diizeyleri istiinde anlamli bir etkisi olmadigi bulgusuna ulagilmistir. Ayni zamanda
Ogrencilerin goriislerinin de alindigi calismada nitel veri analizine gore etkinliklerin
ogrencilerin tutum ya da konusma kaygilar1 lizerinde olumlu etkisi olmadigi sonucuna
ulasilmustir.

Yilmaz (2019) tez ¢aligmasinda &grencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik
basarilari, 6z yeterlik inanglar1 ve tutumlari tizerinde yabanci dil agirlikli ortaokul 5.sinif
Ogretim programinin etkisini incelemeyi ¢alismasinin amact olarak belirtmistir. Cinsiyet
degiskenine gore sadece tutum alaninda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.
Arastirmada ilgede 6grenim goren 6grencilerin lehine 6z yeterlik inang puanlart anlamli bir
farklilik ortaya koymus, Ingilizce dersine yonelik tutum ve akademik erisi puanlarinda ise
okulun konumu degiskenine gére anlamli bir fark bulunmamaistir. Elde edilen diger bir sonug
ise 0grencilerin tutum ile 6zyeterlik inanci, akademik bagarilar1 yapilan 6n test ve son test

paunlar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu ve bu iligkinin diisiik diizeyde oldugudur.
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Yalgin (2020) ortaokul dgrencilerinin normal Ingilizce 6gretim programi ve yabanct
dil agirlikli 6gretim programi cergevesinde 0grenim gérmesine gore dgrencilerin tutumlari
ve yabanci dil kayg diizeylerini arasindaki iliskiyi ele almistir. iliskisel tarama modelini
kullandig1 ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinden (5., 6. ve 7.sinif) olusan toplam 899
ogrenci ile caligmasini yiiriitmiistiir. Bu 6grenciler hem normal 6gretim programi hem de
yabanci dil agirlikli 6gretim programi gercevesinde Ogrenim gormektedirler. Arastirma
sonunda yabanci dil agirlikli programda egitim géren 6grencilerin Ingilizceye ydnelik tutum
seviyelerinin normal Ingilizce programinda egitimine devam eden dgrencilere kiyasla daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin
cinsiyet degiskeninin hem toplam 6lcek ile hem de 6lgegin biitiin alt boyutlarda kizlar lehine
anlamli bir farklilik oldugu arastirma sonuglarinda yer verilmistir. Aym zamanda Ingilizce
kaygist ile tutum arasinda anlamli bir farklilhik bulunmustur. Yapilan analizlere gore
dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlar ile Ingilizce kayg: diizeyleri arasinda
istatistiki olarak anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Diisiik kaygi diizeyine sahip
Ogrencilerin olumlu tutum, yiiksek kaygi diizeyine sahip 6grencilerin ise olumsuz tutum
sergiledikleri ifade edilmistir. Bu baglamda Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarinm
yordayicisiin &grencilerin Ingilizce kaygi diizeyleri oldugu, kisaca tutumlari kayginin

yordadigi sonucuna varilmistir.

Ozetle; ingilizce dersine yonelik tutum ile ilgili yurt icinde yapilan ¢alismalar
incelendiginde; genellikle bir 6gretim yOnteminin, Ogretim etkinligin veya stratejinin
etkisinin olup olmadiginin deneysel olarak arastirildig: ve farkli degiskenlere gore farklilik
olup olmadig1 veya degiskenler arasi iliskinin incelendigi anlasilmaktadir. Iliskisel tarama
modelinin kullanildig1 arastirmalarda, 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri (Glineyli, 2016)
yasamboyu dgrenme egilimleri (Ashitiirk, 2019), Ingilizce kaygi (Yalgin, 2020) degiskenleri
ile Ingilizce dersine yonelik tutum arasindaki iliskinin incelendigi ve bu degiskenler ile
tutum arasinda anlamli olarak pozitif yonde iligskinin bulundugu belirlenmistir. Bu
arastirmada incelenen “kiiltiirlerarasi farkindalik” ve “sosyal duygusal yeterlik” degiskenleri
ile Ingilizce dersine yonelik tutum arasindaki iliskinin konu edinildigi bir arastirmaya
rastlanmamustir. Tlgili arastirmalardan, Ingilizce dersine ydnelik tutumla ilgili kistmlar Tablo

2.4’te Ozetlenmistir.
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Tablo 2.4.0rtaokul _O"grrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarimin Farkl
Degiskenlere Gore Incelendigi Yurti¢i Aragtirmalar

Arastirmaci ve Bagimli  Calisma
Yili Bagimsiz Degisken Degisken  Grubu Yontem Sonuglar
Kadan (2013) Drama Yo6ntemi 7. Smuf Anlamli fark var
Koksal (2013) Be"e[(. destekleyici 5.8mif  Yan Artig var
stratejiler q
eneysel Anlaml1 bir etkisi
Giileg (2014) Aktif 6grenme modeli Ortaokul yok
Karahan- Cinsiyet, Anne- baba .
Uziilmez (2015)  egitim diizeyi 8. Smuf  Betimsel Fark yok
L Oz-diizenleyici 6grenme Mliskisel Pozitif yonde
Gineyli (2016) stratejileri § 6. sif Tarama anlaml bir iligki
Sahin (2016) ingilizce hikaye okuma g Sved Fark yok
~ Smif
. . .. = Yari
Ogrenen 6zerkligine g denevsel
Orake1 (2017) dayanan 6gretim 4 6. Sif Y Artig var
etkinlikleri 2
Derer (2018) Bulmaca temelli ogrenme 5] 8. simf K..arma Artis var
yaklasimi g yontem
Ashiirk (2019)  Yasam boyu dgrenme S Ontaoku liskisl - Orta dizeyde
egilimleri = Tarama anlaml iliski
. o
Karasu (2019) Senaryo temelli 5grenme — 7. Smuf K..arma Artig var
yaklagimi yontem
. Isbirlikli 6grenme yontemi,
Kil (2019) diiz anlatim yontemi 6. Sinif Yart Fark yok
Koger (2019) Ingilizce film etkinlikleri Ortaokul deneysel ?;Iiamh bir etki
. iliskisel Ingilizce Kaygi
Yalg¢in (2020) Ingilizce Kaygi Ortaokul 3 diizeyi tutumu
Tarama
yordamaktadir.

2.2.2. Ingilizce Dersine Yonelik Tutum ile Tlgili Yurtdisi Yapilan Calismalar

Abidin, Pour-Mohammadi ve Alzwari (2012) “EFL 6grencilerinin Ingilizce
ogrenmeye iligkin tutumlari: Libyali ortaokul 6grencileri 6rnegi” calismalarinda Libyali
ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dgrenmeye yonelik tutumlarmi, davranissal, bilissel ve
duygusal yonler arasindaki iliskiyi incelemistir. Ayn1 zamanda alan, simif diizeyi, cinsiyet
degiskenlerine gore de anlamli bir farklilik olup olmadigini aragtirmislardir. 180 6grencinin
orneklemi olusturdugu calismada elde edilen verilere gore katilimcilarin tutumun bilissel,
davramigsal ve duygusal olmak iizere ii¢ yonii ile ilgili olarak Ingilizce égrenmeye karst
olumsuz tutum sergiledikleri belirtilmistir. Sinif diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir fark
olmadiy, cinsiyet ve alan degiskeni agisindan ise Ingilizceye iliskin tutumlarinda istatiksel
olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Ahmed’in (2015) “UMSKAL'da Ingilizce 6grenenlerin Ingilizce 6grenimine yonelik
tutumlar1” isimli ¢aligmasinda 238 6grenci yer almistir. Aragtirmanin amacint; 6grencilerin
farkli alanlarda Ingilizce kullanimma yénelik tutumlarmi belirlemek, UMSKAL'daki

(Universiti Malaysia Sabah, Labuan International Campus,) 6grenciler icin Ingilizce
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ogrenimini etkiyelen unsurlari ortaya ¢ikarmak ve UMSKAL'da ana dali olmayan Ingilizce
ogrenenler arasinda Ingilizce &grenme amagclarmi belirmek olusturmustur. Veri
analizlerinden hareketle Ingilizce 6grenimine yonelik tutum ile dili farkli alanlarda
kullanmaya yonelik tutumun 6nemli derecede olumlu oldugu bulunmustur. Arastirma
sonunda ulagilan verilere gore, 6grencilerin bircogu simif yonergelerine iliskin olumsuz
duygulara ya da korkuya sahiptir. Arastirma sonunda farkli dallardaki o6grencilerin,
Ingilizceyi kullanma alanlar1 ve dgrenme becerileri agisindan Ingilizce dgrenmeye iliskin
tutumlarinda farklilik oldugu, bunun sebebinin de tek bir miifredatin veya Ogretim
metodolojisinin yetersiz olmasindan kaynaklandig: ifade edilmistir.

Munir ve Rehman (2015) ¢alismalarinda iki degisken olan, alan ve cinsiyet agisindan
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda farklilk olup olmadigmi belirlemeyi
amaglamistir.  Arastirmanin  Orneklemini 150 ortaokul Ogrencisi  olusturmustur.
Arastirmalarinda tutumun ii¢ 0gesi olan bilissel, davranigsal ve duygusal ogeler iizerinde
calismuslardir. Calisma bulgularma gére 6grencilerin genel olarak Ingilizceye yonelik
olumsuz tutuma sahip olduklar belirlenirken, kiz dgrencilerde Ingilizce yonelik tutumun
erkek Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu ve sanat dersini agirlikli alan
ogrencilerin de bilim dersini agirlikli olarak alan 6grencilere kiyasla tutumlarinin anlamli
diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir.

Anuradha ve Rengaraj (2017) “Miihendislik birinci sinif mezunlarinda 6grencilerin
Ingilizce dgrenimine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilart: bir vaka calismast™ isimli
calismalarinda 30’u kiz, 12’si erkek Ogrenci olan miihendislik fakiiltesi 6grencileri ile
calismalarini gerceklestirmistir. Calismanin amacini Ingilizceye karsi tutumu belirlemek ve
basar1 motivasyonlart ile iligkisini belirlemek olusturmustur. Arastirmanin bulgularina gore
kiz dgrencilerin erkek dgrencilere kiyasla daha anlamli diizeyde Ingilizceye karsi olumlu
tutuma sahip olduklar1 belirlenirken ayni zamanda tutum ile akademik basar1 arasinda
anlamli bir iliski oldugu ve bu iligkinin pozitif yonde oldugu belirtilmistir.

Viet (2017) ise dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarmi kesfetmeyi
amaglamistir. Veriler, Nong Lam Universitesi'ndeki toplam 694 6grenciden anket yoluyla
toplanmistir. Arastirma sonucuna gore dgrenciler Ingilizceyi yabanci dil olarak grenmeye
yonelik olumlu tutuma sahiptir.

Malekmahmudi ve Malekmahmudi (2018) calismalarinda cinsiyet ve ¢alisma
alaninin 6grencilerin ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlari iizerindeki etkisini arastirmay1
amaglamistir. Arastirma sonucglarina gore cinsiyetin, tutumun davranissal, bilissel ve

duygusal yonleri iizerinde anlamli bir etkisi olmazken, ¢alisma alan1 degiskeninin tutumun



52

davranigsal ve biligsel yonleri tizerinde dnemli bir etkiye sahip oldugu fakat duygusal yonii
tizerinde etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Isti ve Istikharoh (2019) “EFL &grencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumu”
adl galismalarinda EFL &grencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarmi duyussal,
biligsel ve davranigsal olmak iizere ili¢ agidan analiz ederek, Ogrencilerin tutumlarini
sekillendiren faktorleri bulmayr amaglamislardir. Ug farkli veri toplama aracinin kullanildig
calismada 7.simif 6grencileri arastirmanin katilimcilarini olusturmustur. Calisma sonucuna
gore 6grencilerin biitliin yonlerde genel olarak olumlu tutuma sahip oldugu belirtilmistir.
Ulasilan bu sonug gozlem ve goriisme verilerinden elde edilen sonuglar ile desteklenmistir.
Anket ve goriisme sonucu ile 6grencilerin tutumunu etkileyen alt1 faktor ortaya ¢ikmis; kitle
iletisim araglari, referans grubu, 6gretmen, kisisel deneyim, veliler, sonuncusu ise 6grenme
ortamlari ve smif gorevidir.

Zulfikar, Dahliana ve Sari (2019) Ingilizce boliimii 6grencilerinin Ingilizce
O0grenmeye yonelik tutumlarint inceleyen, nitel yontem kullanilarak gerceklestirdikleri
calismalarinda 6grencilerin Ingilizceye olan inanglarim kesfetmek ve dgrencilerin ingilizce
ogrenmeye yonelik tutum, duygu ve davramiglarini anlamayr amaglamislardir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu ile alt1 katilimer ile arastirma gergeklestirilmistir. Ingilizce
boliimii 6grencilerinin biligsel agidan {i¢ noktada olumlu tutum sergilediklerini gériilmiistiir.
Bu ii¢c noktay1; dgrencilerin Ingilizce dgrenme nedenleri, dgrencilerin ingilizce yeterlilik
diizeyleri ve ogrencilerin énemli gordiikleri Ingilizce 6grenmeye yonelik diisiinceleri
olusturmaktadir. Sonug olarak Ingilizce Béliimii 6grencilerinin Ingilizce grenmeye yonelik
olumlu tutumlara sahip olduklarini ifade etmislerdir.

Deli¢ (2020) ¢alismasinda ise digerlerinden farkli olarak 6grencilerin lisede dil
Ogrenimine kars1 sahip olabilecekleri olumsuz tutumlart arastirmayi amaglamistir. Sinif ve
cinsiyet degiskenleri agisindan da farklilik olup olmadig: alt problemlerde yer almigtir.
Veriler arastirmaci tarafindan uyarlanan bir anket kullanilarak Bosna-Hersek'teki bulunan
160 lise 6grencisinden toplanmistir. Arastirma sonucuna gore katilimcilarin dil 6grenmeye
kars1 olumludan ¢ok olumsuz tutum sergiledikleri ayni zamanda olumsuz tutumlarini
etkileyen faktorlerin okul politikasi oldugunu, 6grenme ortami ve 6gretim yontemi oldugu
arastirma sonuclarinda yer almaktadir. Arastirma sonunda cinsiyetler arasinda ve dort lise
derecesi arasinda Ingilizce 6grenmeye yonelik olumlu ve olumsuz tutumlar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmstir.

Sewbihon-Getie (2020) c¢alismasinda Etiyopya’nin Debre Markos kasabasinda

bulunan ortaokul 10.sinif dgrencilerinin Ingilizce dgrenmeye yonelik tutumlarini etkileyen
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faktorleri arastirmayr amaglamistir. Arastirma i¢in evrenden 103 Ogrenci secilmistir.
Aragtirma verileri hem nicel hem nitel yontemlerle toplanmis ve elde edilen bulgulara gore
10. smif Ogrencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarmin olumlu oldugu
belirtilmistir. Ogrencilerin tutumlarmi olumlu ydnde etkileyen sosyal faktorlerin (6rnegin,
anadili Ingilizce olan kisiler, akran gruplar1 ve &grencilerin ebeveynleri) oldugu tespit
edilmistir. Ote yandan, Ingilizce dgretmenleri, ingilizce grenme durumlari (6rn. siiflar,
koltuk diizenlemeleri ve fiziksel O0grenme ortami) gibi egitim baglami faktorlerinin
Ogrencilerin tutumlari tizerinde olumsuz etkileri oldugu arastirmanin sonuglari arasinda yer
almigtir. Hedef dili 6grenenlerin tutumunu etkileyen egitim ortami iginde yer alan ders
kitabinin tutumlart olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte hedef dil
Ogrenenler icin psikolojik degiskenleri (duyussal filtreleri) azaltarak, dil 6grenme siirecine
yardimci olmanin miimkiin oldugu belirtilmistir.

Ozetle yukaridaki ¢alismalar incelediginde; hem yurtici hem de yurtdis1 pek ¢ok
aragtirmanin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumu etkileyen degiskenleri ele aldigi ve
arastirmalarda Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumun bircok faktdrden etkilendigi, tutumun
da basariyr etkiledigine iliskin sonuglar ortaya ¢ikmistir. Yurtdist yapilan calismlarda

kiiltiirleraras1 farkindalig1 ele alan ¢alismalar Tablo 2.5’te 6zetlenmistir.

Tablo 2.5. Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarimin Farkli Degiskenlere Gore Incelendigi

Yurtdisit Arastirmalar

Aragtirmaci ve Y1l Bagimsiz Bagimh Calisma Yontem Sonuglar
Degisken Degisken Grubu

Abidin, Pour- Alan, Sinif Ortaokul Betimsel  Olumsuz tutuma

Mohammadi ve Alzwari  Diizeyi, sahipler.

(2012) Cinsiyet

Ahmed (2015) Farkl1 Dallar Universite Betimsel ~ Farklilik var.

Ogrencileri

Munir ve Rehman (2015 Alan ve Ortaokul Betimsel ~ Farklilik var.
Cinsiyet §

Anuradha ve Rengaraj Basari = Universite fliskisel ~ Pozitif yonde

(2017) Motivasyonlari =4 Ogrencileri ~ Tarama anlamli iligki var

Viet (2017) Tutum e Universite  Betimsel ~ Olumlu tutuma

S Ogrencileri sahipler.

Malekmahmudi ve Cinsiyet ve 9 Qniversite Betimsel  Calisma alanin

Malekmahmudi (2018) Calisma Alani ‘@ Ogrencileri etkisi var.

Isti ve Istikharoh (2019)  Tutumun Alt o 7.Smf Betimsel  Olumlu tutuma
Boyutlar 8 Seviyesi sahipler.

Zulfikar, Dahliana ve Ingilizceye = Universite Nitel Olumlu tutuma

Sari (2019) Olan Inanglar1 2 Ogrencileri ~ Yontem sahipler.

Deli¢ (2020) Sinif ve ~ Lise Betimsel ~ Olumsuz tutuma
Cinsiyet Ogrencileri sahipler.

Sewbihon-Getie (2020)  Tutumu Ortaokul Karma Sosyal faktor,
Etkileyen 10.Smuf Yontem Ogretmen, ders
Faktorler kitab1 vb.

etkilemektedir.
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2.2.3. Kiiltiirlerarasi Farkindahk Uzerine Yurtici Yapilan Calismalar

Bahge (2008) tez ¢aligmasinda yabanci dil 6grenim siireci devam eden 6grencilerin
kilttirler aras1 farkindaligi {izerinde destanlarin etkili olup olmadigini belirlemeyi
amaclamistir. Deneysel olan ¢alismasinda 21 kisilik deney grubu, 19 kisilik kontrol grubu
olusturulmustur. Calismada deney grubuna iki Tiirkce ve iki Ingilizce destan okutulmus olup
diger ilgili ¢alismalar yaptirilmistir. Calisma sonunda ulasilan bulgular hedef kiiltiiriin
Ogretiminde destanlarin kullanilmasi, ikinci dil 6grenenlerin kiiltiirleraras1 farkindaliklar
i¢in kitaplardaki bilgilerin aktarilmasindan daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Civelekoglu (2015) yabanci dil siniflarinda 6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindaligi
tizerinde siir kullaniminin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla nicel ve nitel
arastirma tekniklerini birlikte kullanarak ¢alismasin1 Yiiksekokulda Ogrenim goren
ogrencilerden hem kontrol hem de deney grubu olusturarak gergeklestirmistir. Iki ay
stiresince haftada iki saat, farkli kiiltiirlere ait farkli unsurlar igeren sekiz siir ile deney grubu
dersini islerken, kontrol grubu d&grencilerine okul programindan baska program
uygulanmamistir. Ayni1 zamanda deney grubu 6grencilerinin arastirma sonunda, yabanci dil
smiflarinda siir uygulanmasinin yabanci dil 6grenen bireylerin kiiltiirleraras: ilgi ve
bilgilerini arttirmada olumlu etkiye sahip oldugu, siirlerin kiiltiirlerarasi farkindalig1 artirdig
sonucuna ulagmustir.

Kafa (2016) calismasinda Tiirk lisans dgrencilerinin Ingilizceyi ortak dil olarak
kullanmaya yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Ortak dil kaynakli 6gretim
materyallerinin kullanildig1 ¢alismada Ogrencilerin ortak dil olan Ingilizceye yonelik
tutumlarini, kiiltlirleraras1 farkindaliklarini, ortak dil kaynakli materyal kullaniminin tutum
ve kiiltiirleraras1 farkindalik iizerindeki etkisini arastirirken Ingilizceye yonelik tutum ve
kiiltiirleraras: farkindalik arasinda herhangi bir iliski olup olmadigin1 bulmay1 amaglamistir.
Yar1 deneysel olan c¢aliymada Batman Universitesinde deney ve kontrol gruplari
olusturularak bes hafta siiresince deney grubunda ortak dil kaynakli materyal kullanilirken
kontrol grubunda Ingiliz kaynakli ders kitab1 kullanilmistir. Arastirma sonunda ortak dil
kaynakli materyal kullaniminin &grencilerin tutumlarit ve kiiltiirleraras1 farkindaliklar
tizerinde etkisi olmadigi belirlenirken, ¢alisma dnce ve sonrasinda 6grencilerin ortak dil olan
Ingilizceye yonelik tutumlarmin ve kiiltiirlerarasi farkindaliklarinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasiimustir. Ingilizceye ydnelik tutum ve kiiltiirleraras: farkindalik arasinda da iliski oldugu
ve yoniiniin pozitif oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Topalaoglu (2016) eylem arastirmasinda Ingilizce ©6grenen Ogrencilerin

kiiltlirleraras: elestirel farkindaliga nasil ulastiklarini inceleyebilmek amaciyla dokuz hafta
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stiren yaratict drama atdlyeleri, goriisme ve katilimci giinliikleri ayrica yansitict notlar
tutarak calismasini gerceklestirmistir. Bunun yaninda nicel veri elde etmek i¢in ise Chen ve
Starosta’nin (2000) gelistirmis oldugu Kiiltiirleraras1 Duyarlilik 6l¢egi ile veri toplanmustir.
Aragtirma sonuglar1 yaratici drama etkinliklerinin katilimcilara kiiltiirleraras: etkilesim ve
bilgi konusunda giliven kazanmalarina yardimecir olurken, Otekilestirilme duygusunu
tatmalarin1 saglayarak karsi tarafi anlamalarini saglamistir. Yaratici drama sayesinde hedef
kiltiire karst merak uyanirken tarafsiz bakis agisina sahip olmuslardir. Son olarak nitel
verilerden hareketle 6grencilere imkan taninmasi halinde kiiltiirlerarasi elestirel farkindaliga
ulasabilecekleri arastirma sonuglarinda yer almistir.

Ece (2019) ise tez calismasinda idarecilerin ve Ogretmenlerin kiiltiirlerarasi
farkindalik diizeyleri iistiinde Uluslararasi Bakalorya Programlarinin (IB Programlari)
etkisini ortaya ¢ikarmayr hedeflerken; idarecilerin ve Ogretmenlerin Kkiiltlirlerarasi
farkindalik gelistirmesi i¢in eksik kalan yonlerin tespit edilmesini ve farkindalik kazanmada
etkili olan etmenlerin neler oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin g¢aligsma
grubunu iki farkli Uluslararas1 Bakalorya okulunda bulanan ve bulunmayan dgretmenler ve
idareciler olusturmustur. Arastirma sonunda iki farkli okulda c¢alisan idareciler ve
Ogretmenler arasinda kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyi agisindan anlamli bir farklilik
bulunmazken ayni zamanda ulasilan bir diger sonug ise; idarecilerin ve dgretmenlerin
kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyleri iistiinde uluslararas1 Bakalorya programlarinin anlamli
bir etkisinin olmadigidir. Kiiltiirlerarasi farkindaligin kazanilmasinda ve artmasinda ise etkili
olan etmenler arasinda Avrupa projeleri, e-Twinning, sosyal medya, uluslararasi ortaklik
projeleri oldugu 6ne siiriilmiistiir.

Uygur (2019) tez calismasinda 8.sinif Ingilizce derslerinde 2018-2019 Egitim-
Ogretim yilinda kullanilan “Mastermind” ders kitabinda yer alan kiiltiirlerarasi unsurlar
tanimlamay1 amaglarken, bu Kitap igerisindeki kiiltiirel dgeleri belirlemeyi amaglayan
kontrol listesi ile analizi gergeklestirmistir. Ayrica veli, 6gretmen ve 6grencilerle goriismeler
yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore kitap kiiltiirden bagimsiz ogeler icerirken,
kiiltiirleraras1 dgeleri igeren aktivitelerin sayisinin olduk¢a az oldugu tespit edilmigtir.
Ayrica paydaglarla yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore, kitap 6grencilerin
kiltlirleraras1 farkindaligini tesvik edecek kadar basarili olarak degerlendirilememistir.

Zorba (2019) ortaokul yedinci simf Ogrencilerinin dgretimde yaralandigi ders
kitaplarinin, ortaokul dgrencilerinin kiiltiirleraras: farkindaligi lizerinde ne derece destegi
oldugunu incelemeyi ve bir dizi etkinliklerin 6grencilerin kiiltlirleraras1 farkindaliklarin

arttirmaya olan etkisini 6grenmek amaciyla ¢alismasini gergeklestirmistir. Calismasinda
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hem nitel hem de nicel arastirma yontemleri kullanarak 6rnek olay incelemesi deseninde 8
hafta siire ile 7.sinif 6grencileriyle galismasini gergeklestirmistir. Hazirlanan etkinlikler
kiltlirleraras1 farkindalik baglaminda uygulanmistir. Ayni zamanda ders kitab1 kontrol listesi
ile incelenmis olup her iki incelenen ders kitabinin yerel ve hedef kiiltiirii, ayn1 zamanda
diger kiiltiirleri temsil eden kiiltiirel unsurlarin Kitap igerisindeki kullaniminda esitlik
olmadigi, yanlis ya da uydurma kiiltiirel bilgiler icerdigi ortaya konmustur. Uygulanan bir
dizi etkinligin ise kiiltiirleraras1 bilgi, beceri, etkilesim ve ilgi boyutlarinin gelismesine katki
saglamistir. Etkinlik stlirecinde Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini ve diger kiiltiirleri
kiyaslayabildikleri ve diger kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve ilgilerinin arttig1
bulgular arasinda yer almaktadir. Ayrica elde edilen sonuglara gore; ogrencilerin 6n test ve
son test sonuglar arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark oldugu bulunmus, uygulamanin
kiiltiirleraras1 farkindalig: arttirdig: belirlenmistir.

Candan (2020) tez ¢alismasinda Dil A Edebiyat dersinin yer aldigi ortadgretim
kurumlarinda uygulanan ulusal programin yaninda “Uluslararast Bakalorya Diploma
Programi1 (UBDP) uygulayan ve bu kurumlarda verilen bu dersin kiiltiirleraras1 farkindalik
istiindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. 39 edebiyat 6gretmeni ve 152 kisi olan 11. sinif
ogrencisinin katilmig oldugu ¢alismada hem goriisme yapilmis hem de 6lgek uygulanmistir.
Arastirma sonunda bu dersi veren Ogretmenlerin g¢okkiiltiirlii egitim kiiltlirel yeterlik
diizeyinin yiliksek oldugu, Dil A Edebiyat dersi alan 6grencilerin de kiiltiirlerarasi iletisim
farkindalik diizeyinin yiiksek oldugu ¢aligmalarin bulgular1 arasinda yer almaktadir.

Tural (2020) ¢alismasinda kiiltiirlerarasi farkindalik tizerinde kisa 6ykiilerin etkisini
arastirmay1 amaglamistir. Yari deneysel ¢alismasinda Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
Bl diizeyinde bulunan bir {iiniversitede Yabanci Diller Yiiksek Okulu'nda okuyan
ogrencilerden 18 kisilik deney grubu olusturularak alt1 hafta siiren caligmada 6grencilerden
farklh kiiltiirleri i¢inde barindiran kisa hikadyeler okumasi istenmistir. Kontrol grubunda
bulanan 19 6grenciden kiiltiirel 6geler iceren edebi olmayan metinler okumasi istenmistir.
Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinden yararlanilmigtir. Calismadan once ve
calismadan sonra ogrencilerin kiiltlirleraras1 farkindaliklarinda anlamli bir degisiklik
olmadigint sonucuna ulasilmistir. Goriismeden elde edilen verilere gore katilimcilarin
kiiltiirleraras1 farkindaliginin gelismekte oldugu bulgusuna ulasilmistir. Kiiltiirlerarasi
farkindalik agisindan her iki grupta (deney ve kontrol) anlamli bir farklilik olmadigi
saptanmis, uluslararasi deneyimlerinin ve cinsiyetlerinin, katilimcilarin kiiltiirlerarasi
farkindalikler: iistiinde herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Calisma

sonunda kiiltlirlerarasi farkindaliginin artirilmasina 6nem verilmesi gerektigi belirtilmistir.
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Sonug olarak Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar incelendiginde; kullanilan kitabin ya da
etkinliklerin kiiltiirleraras1 farkindalig1 ne olgiide destekledigine iligkin veya 6grenci ya da
Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinin belirlenmesine yonelik arastirmalar
yapildigini séylemek miimkiindiir. Incelenen arastirmalarda, bazi yontem ve etkinlikleri ya
da belli programlari uygulayarak, katilimcilarin kiiltiirlerarasi farkindaliklarint artirip
artirmadigin1 belirlemeye yonelik deneysel ¢aligmalara yer verildigi de tespit edilmistir.
Yapilan yurtici caligmalarda kiiltiirleraras1 farkindaligi ele alan bazi caligmalar Tablo 2.6’da
Ozetlenmistir.

Tablo 2.6.Kiiltiirleraras: Farkindalik Kavraminin Farkli Degiskenlere Gore Incelendigi
Yurti¢i Arastirmalar

Aragtirmaci ve Yl Bagimsiz Bagimli Caligma Yontem Sonuglar
Degisken Degisken Grubu
Destan Universite Yari Farkindalig1
Bahge (2008) Ogrencileri Deneysel artirmada
etkili.
Siir Kullanimi Universite Yari Artig var.
Civelekoglu (2015) Ogrencileri Deneysel
-Ortak Dil Universite Yart -Artis yok.
Kafa (2016) Kaynakl Ogrencileri Deneysel — -fliski var.
Materyal Miski
-Tutum Incelenmis
Yaratic Universite Eylem Kiiltiirlerarasi
Topalaoglu (2016) Drama Ogrencileri Aragtirmast  elestirel
Etkinlikleri = farkindaliga
'§ ) ulasabilecekler.
Ece (2019) Uluslararasi = Ogretmen ve  Betimsel Farklilik yok.
Bakalorya s Idareciler
Programlari z
Mastermind s 8.Smif Ders  Karma Kiiltiirlerarasi
Uygur (2019) (Ders Kitabr1) = Kitab1 Yontem farkindaligini
2 tesvik edecek
Z kadar basarili
degil.
-Ders 7.Smf Ornek Olay  -Kiiltiirlerin
Zorba (2019) Kitaplari Ogrencileri  Incelemesi-  dagilim esit
-Bir Dizi Karma degil.
Etkinlik Yontem -Anlamli fark
var.
Candan (2020) Dil A Edebiyat Karma Etkisi var.
Edebiyat Ogretmenleri  Yontem
Dersi
Tural (2020) Kisa Oykiiler Universite Yari Etkisi yok
Ogrencileri ~ Deneysel

2.2.4. Kiiltiirlerarasi1 Farkindalik Uzerine Yurtdisi Yapilan Calismalar

Chen ve Starosta (1997) kiiltiirleraras: farkindalik kavramini alanyazin ¢ergevesinde

ele almis ve agiklamiglardir. Kiiltiirleraras1 farkindalik kavraminin neden ortaya ¢iktigi ve

ne olduguna agiklayarak seviyelerinin {i¢ asamadan gelisen bir siire¢ oldugunu ifade
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etmiglerdir. Kiiltlirleraras1 farkindalik yaklagimlarini ortaya koyduktan sonra gelecege
yonelik onerilerde bulunmuslardir.

Monthienvichienchai,  Bhibulbhanuwat, = Kasemsuk ve  Speece (2002)
arastirmalarinda, Bangkok Tayland'da Ingiliz miifredatina sahip bir uluslararasi okulda
bulunan Birlesik Krallik dgretmenlerinin iletisim yetkinligini, kiiltiirel farkindaligini ve
iletisim kaygisint incelemeyi amaclamistir. Arastirma sonunda katilimcilarin yiiksek
diizeyde kendi bildirdikleri iletisim yetkinligine, yiiksek diizeyde kiiltiirel farkindaliga sahip
oldugu sonucuna ulasilirken diger yandan diisiik iletisim kaygisina sahip olduklar1 bulgular
arasinda yer almstir.

Baker (2009) doktora ¢alismasinda Ingilizce vasitasiyla iletisimde dil ve kiiltiir
arasindaki iliskiye yonelik deneysel kanitlar sunmayi amaglamis ve bu cercevede
kiiltiirleraras1 iletisimin Ingilizce iizerinden anlasilmasi icin, uygun olarak diisiindiigii
kiiltiirleraras1 kavramini énermistir. Ayn1 zamanda yabanci dil 6grenme ortaminda ingiliz
dili ve kiiltiirleri arasindaki iligkileri ve bunun dil kullanima ve tutumlara nasil yansidigini
aciklamay1 da amaglamak arastirmanin bir diger amacidir. Nitel bir ¢alisma olan arastirma
bir Tayland tiniversitesinde alt1 aylik bir siire ve yedi katilimcinin ¢ekirdegini olusturacak
seklinde saha c¢aligmasi1 olarak gerceklestirilmistir. Kiiltiirleraras1 farkindalik agisindan
aragtirma sonuglari, kiiltiirleraras1 deneyimin kiiltiirleraras1 farkindaligin gelismesinde kilit
bir faktor oldugunu, ancak kiiltiirlerarasi deneyimin tek basina kiiltiirlerarasi farkindalig:
gelistirmek icin yeterli olmadigin1 ortaya koymustur. Son olarak Ingilizce 6grenenlerin,
aragtirmacinin kendisi tarafindan tanimlanan kiiltiirleraras1 farkindalik bilesenlerini her
zaman dogrusal bir sekilde gelistirmedigi de arastirma sonuclari i¢cinde yer almistir.

Logioio (2010) yabanci dil egitiminde CLIL yaklagimiyla hikaye anlatiminin
ilkdgretim diizeyinde kiiltiirleraras1 farkindaligi artirmaya nasil katkida bulunabilecegini
arastirmistir. Arastirma verileri, hikdye anlattmimin gen¢ Ogrencilerin diger lilke ve
kiiltiirlere kars1 ilgi ve meraki artirmanin yani sira bireylerin kendi degerleri, uygulamalari
ve inanglar1 hakkinda disiinmelerini kolaylastirmak i¢in etkili bir arag oldugunu
gostermistir. Arastirmaya Portekiz’in Lizbon sehrinde 6zel ilkokulda 6grenim goren 22
birinci sinif dgrencisinin katilimu ile sekiz farkli kiiltiirel hikdyenin yaninda aragtirmaci
tarafindan hazirlanan etkinliklerle sekiz hafta boyunca uygulama gerceklestirilmistir.
Arastirma sonunda 6grencilerin kendi kiiltiirleri ve diger kiiltiirler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 ayirt etmis ve daha cok dikkat etmisler, hikayelerde tasvir edilen diger
kiiltiirlerin farkina vararak, kendi kiiltiirleri hakkinda da anlayis gelistirmislerdir.

Katilimcilar diger kiiltiirlere nasil duygu ve saygi duymalari gerektigini de 6grenmistir.
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Baker (2011) kiiltiirleraras1 farkindalik kavraminin ii¢ diizeyi oldugunu fakat siranin
dogrusal bir sekilde gitmeyebilecegini calismasinda belirtmistir. Ayrica kavramsal
kiltlirleraras1 farkindalik ve uygulamaya doniik kiiltiirleraras1 farkindalik kavramlarinin
farkli oldugunu belirterek, kavramsal kiiltlirleraras1 farkindaligin farkli kiltiirlere iliskin
tutumlari, bilgileri ifade etme becerisi olarak tanimlarken, uygulamaya dontik kiiltiirlerarasi
farkindaligin kiiltiirlerarasi iletisimde var olan tutum ve bilgilerin pratikte kullanimi ile
alakali oldugunu calismasinda belirtmistir. Birinci diizeyde temel kiiltiirel farkindaligin
kendi kiiltiirtine iliskin genel bir farkindalig1 i¢erirken, ikinci diizey olan geligsmis kiiltiirel
farkindaligin ise kiiltiirlerin karmasik yapisina deginerek farkli kiiltlirler arasinda
olusabilecek yanlis iletisimin ya da yanlis anlamalarin farkinda olmalarini ifade ettigini
vurgulamistir. Son diizey olan kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyinde ise Ogrenenlerin
kiiltiirleraras: iletisimde kiiltiirel degerlerin diger kiiltiirler ile iligkisini kavradigini ve
kiiresel dil olarak Ingilizce baglaminda ele aldiklarini ¢alismasinda agiklamustir.

Siddigie (2011) ortadgretim diizeyindeki Ingilizce ders kitaplarida uluslararasi
kiiltiirlerin sunulma bi¢imlerini ve igeriklerin kiiltiirleraras1 farkindaliga ne derece etkisi
oldugunu incelemeyi amagladigi calismasinda 9 ve 10.siniflar i¢in kullanilan ders kitabini
ilk asamada kiiltiirel unsurlar olarak dért kategoride incelemistir. ikinci asamada kitabin
icinde yer alan etkinliklerin kiiltiirleraras1 etkilesimi, bilgiyi ve becerileri nasil etkiledigi
analiz edilmistir. EFT kitabinda (9-10) kiiltiirleraras: igeriklerin oldukc¢a kullanildig: tespit
edilirken, etkinliklerin kiiltlirel farkliliklara kars1 saygi gelistirmelerini yardimer oldugu,
farkli kiiltiirdeki yagam tarzlarini sundugu ifade edilmis fakat yeterli olmadigi belirtilmistir.

Zhang ve Steele (2012) calismasinda kiiresellesme ve kiiltiirleraras1 farkindalik
kavramlar1 arasindaki belirsizlige acgiklik getirmek igin Japonlar ig¢in kiiltiirleraras:
farkindalign giiclendirmenin O6nemini vurgulayarak ve ayrica Japonya'daki azinlik
topluluklarmin yagam kosullarin iyilestirmek icin yapilmasi gereken ¢alismalar1 ayrintili
olarak agiklamistir.

Chen (2013) eylem arastirmasi ¢aligmasinda, drama yontemini kullanarak EFL
Ogrenenlerinin kiiltlirleraras1 farkindaligini artirmayr amaglamistir. Calisma sonuglarina
gore, drama kullaniminin, kiiltiirleraras1 karsilasmalarda davranigsal esnekligi ve kendine
giiveni artirdigini gostermistir.

Chao (2013) Tayvan’da bulunan bir tiniversitedeki 52 6grenci (46 kadin, 6 erkek) ile
yabanci film kullanimin kiiltlirlerarast 6grenmeye etkisini aragtirmistir. 18 hafta siiren
calismada dokuz farkli iilkeden se¢ilmis filmler ve kiiltiirleraras1 farkindalik ve becerilerini

gelistirme i¢in bir takin etkinlikler ise kosulmustur. Arastirma sonunda yapilan
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uygulamalarin kiiltiirleraras1 farkindaligi destekledigi ve katilimcilarin diger kiiltiirler
hakkinda olumlu bir tutum sergileyerek farkindaliklarinin gelistigi sonucuna ulasilmistir.

Ribeiro (2016) ingilizce 6grenen 112 Portekizli dgrenci ve 28 ulusal 6grencinin
katilimiyla birlikte ingilizce dgrenenlerin kiiltiirlerarasi farkindaligini artirmak icin dijital
hikdye anlatiminin etkisini arastirmistir. Gruplara ayrilan 6grencilerden ikiser dakikalik
kiiltiirlerarast verilen konulardan bir dijital hikadye yazmalar1 ve yansima kagidi yazmalari
istenirken, iki hafta siiren ¢alisma sonunda 12 maddelik acik uglu anket doldurmalar:
istenmistir ve elde edilen sonuglar arasinda dijital hikdye yazmanin &grencilerin
kiiltiirleraras1 farkindaliklarini giiclendirdigi yer almaktadir.

Hazaea (2020) Suudi bir iiniversitenin hazirlik sinifindaki 6grenciler igin elestirel bir
okuma zenginlestirme kursu baglaminda yabanci dil olarak Ingilizce 8grenenler arasinda
elestirel kiiltlirleraras1 farkindaligin gelistirilmesine iliskin eylem arastirmasi yapmustir.
Calismasinda elestirel okuma dersinin kritik kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyini artirip
artirmadigini incelemistir. Calisma sonunda katilimcilarin kendi ve baskalarimin kiiltiirlerini
etkili bir sekilde takdir ettikleri, kendi ve digerleri hakkinda uygun kiiltiirleraras1 bilgi
sergiledikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda kiiltiirleraras1 metinlerle iliski kurmanin yani sira
onlar1 analiz etme ve yorumlama gibi kiiltiirlerarasi becerileri edindikleri ¢alismanin
sonuglar1 arasindadir.

Incelenen ilgili arastirmalar goz oniine alindifinda, ¢alismalarin kiiltiirlerarasi
farkindalig1 agiklamaya, herhangi bir uygulamanin, etkinligin ya da yontemin kiiltiirlerarasi
farkindalik {izerine etkisini aragtirmaya yonelik yapildigi anlagilmaktadir. Genel olarak
yapilan uygulamalarin kiiltiirler arasi farkindaligi artirdigi goriilmektedir. Ayrica ilgili
aragtirmalarda, kiiltiirleraras1 farkindalik ile yabanci dil 6grenme arasindaki iliskinin
belirlenmeye calisilmas1 da dikkat ¢ekicidir. Kiiltiirleraras1 farkindalik kavramini ele alan

bazi yurtdis1 ¢aligmalar Tablo 2.7°de 6zetlenmistir.
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Tablo 2.7 Kiiltiirleraras: Farkindalik Kavramimin Farkli Degiskenlere Gore Incelendigi

Yurtdisi Arastirmalar
Aragtirmaci ve Yilt Bagimsiz Bagimli Calisma Yontem Sonuglar
Degisken Degisken Grubu
Monthienvichienchai, Tletisim Ogretmenler  Betimsel Yiiksek
Bhibulbhanuwat, Yetkinligi, diizeyde
Kasemsuk ve Speece Kiilttirel kiiltiirel
(2002) Farkindalik ve farkindaliga
Tletisim sahipler.
Kaygisi
Baker (2009) Kiilttirlerarasi Universite Saha Farkindalig1
Deneyim Ogrencileri Calismasi arttirmig ama
tek basina
yeterli degil.
Logioio (2010 CLIL Tlkokul Yari Artig var.
Yaklagimiyla 1.Smf Deneysel
Hikaye = Ogrencileri
Anlatimi -Cc;
Siddigie (2011) Ders = Kitap Kiiltiirlerarasi
Kitaplarinda = Inceleme icerikler
Uluslararasi z Calismasi oldukcga
Kiltiirlerin S kullanilmis
Sunulma = fakat yeterli
Bigimleri ve 2 degil.
Igerikleri G
Chen (2013) Drama 7ve 8.Smf  Eylem Davranigsal
Yontemi Ogrencileri ~ Arastirmasi  esneklik ve
kendine giiven
artmus.
Chao (2013) Yabanci Film Universite Yari Farkindahigi
Kullanimi Ogrencileri Deneysel destekliyor.
Ribeiro (2016) Dijital Hikaye Universite Yart Farkindahigi
Anlatim1 Ogrencileri Deneysel giiclendirdi.
Hazaea (2020) Elestirel Universite Yari Etkisi var.
Okuma Ogrencileri ~ Deneysel
Zenginlestirme
Kursu

2.2.5. Sosyal Duygusal Ogrenme ile ilgili Yurt I¢i Yapilan Cahsmalar

Akcaalan (2016) calismasinda sosyal duygusal 6grenme ile yasam boyu 0grenme
arasindaki iliskiyi incelemis, bunlarin farkli degiskenler agisindan farklilik gosterip
gostermedigini arastirmistir. Arastirma, nicel arastirma modeli kullanilarak iligkisel tarama
deseninde 200 erkek, 390 kadin toplam 590 iiniversite oOgrencisinin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda sosyal duygusal 6grenme ve yasam boyu §grenme
arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica kadinlarin sosyal duygusal
ogrenmelerinin, erkeklere kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu, akademik basar1 agisindan
arastirmada yer alan kigliler arasinda farklilik olmadigi, siif diizeyine gore sosyal duygusal
ogrenme acgisindan farklilagma olmadig1 bulgular arasinda yer almaktadir.

Avsar (2018) tez galismasinda cesaret ile sosyal duygusal 6grenme arasindaki iligkiyi

arastirmigtir. Ayrica farkli degiskenlere gore anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
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etmeye calismistir. Iliskisel tarama modeli kullanilan arastirmada Osmaniye il merkezinde
bulunan ilkokullar ve ortaokullar arasindan secilen 464 kiz, 398 erkek 6grenci katilimei
olarak belirlenmistir. Arastirma sonunda cesaret ile sosyal duygusal 6grenme arasinda
anlaml bir iligski oldugu, bu iliskinin orta diizeyde oldugu ve yoniiniin pozitif oldugu
bulunmustur. 10 ve 12 yas araliginda yer alan 6grencilerin sosyal duygusal 6grenme yapisina
gore okul takiminda, spor kulubiinde yer alip almamalar1 degiskenlerine gére anlamli fark
olmadig1 tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitimi alip almadiklari, cinsiyet, kardes sayisi,
kendine ait oda, i¢e veya disa doniik olma 6zelliklerine gore de anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir.

Candan ve Yal¢in (2018) iligkisel tarama modelinde gergeklestirdikleri
caligmalarinda Sosyal iliski Unsurlar1 ve Umut Diizeyi ile ergenlerin Sosyal Duygusal
Ogrenme Becerileri (SDOB) arasindaki iligkiyi arastirmuslardir. 559 ortaokul égrencisinin
(6, 7 ve 8.smif) katilimiyla gerg¢eklesen arastirmada, Sosyal duygusal 6grenme becerilerinin
alt boyutlart ile sosyal iligki unsurlar aile ve arkadas destegi alt boyutlarinda orta ve diisiik
diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu tespit edilirken, umut diizeyinde ise orta diizeyde
pozitif yonde bir iliski oldugu belirlenmistir.

Zaimoglu (2018) tarafindan, tiniversite diizeyinde sosyal duygusal yabanci dil
Ogretimi istiinde olgek gelistirme calismast gergeklestirmistir. Calismasinda yabanci dil
ogrenirken, tiniversite 6grencilerinin sosyal ve duygusal yetkinliklerini degerlendirmeyi
amaglamistir. Arastirma sonucunda, 6z diizenleme, sosyal iliskiler ve karar verme bigiminde
tic faktorlii Sosyal-Duygusal Yabanci Dil Ogrenme Olgegi gelistirilmistir.

Demirelli (2019) ise arastirmasinda atilganlik egitiminin &grencilerin Sosyal
duygusal 6grenme becerilerine etkisini arastirmistir. Calismada 50 ortaokul 6grencisi 25
kontrol, 25 deney grubu olarak katilimci olarak yer almistir. 10 oturum siiren ¢aligmada
ogrencilerin sosyal duygusal 6grenme becerilerine atilganlik egitiminin etki ettigi tespit
edilmistir.

Uslu (2019) tez calismasinda, ilkokul 4. sinif 68rencilerinin yaratici yazma ve sosyal
duygusal 6grenme becerilerine, igbirlikli dijital hikaye anlatiminin etkisini aragtirmay1 amag
edinmistir. 11 hafta siiren yar1 deneysel calismasint Manisa’nin Alasehir il¢esinde 2017-
2018 egitim Ogretim yilinda bir ilkokulda 4.smifta okuyan 30 kontrol, 30 deney grubu
ogrencisi ile gerceklestirmistir. Deney grubu Ogrencileri isbirlikli dijital hikaye, kontrol
grubu ise gorsel sunu hazirlamistir. Arastirmadan elde dilen verilerden hareketle; yaratici
yazma becerilerini igbirlikli hikdye hazirlamanin anlamli sekilde artirdigi ama sosyal

duygusal 6grenme becerilerini anlamli sekilde artirmadigi sonucu elde edilmistir.
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Aksoy (2020) makalesinde Fen ve Sosyal Bilimler lisesinde okuyan 6grencileri
cesitli degiskenler (cinsiyet, lise tiirli, alan, sinif diizeyi) bakimindan sosyal duygusal
O0grenme dlizeylerini belirlemeyi amaclamistir. Tarama modelinde ger¢eklesen arastirmanin
evrenini Balikesir ilinde bulunan Fen Lisesinde bulunan 511 6grenci ve Sosyal Bilimler
Lisesinde 6grenim goren 508 dgrenci olustururken drneklem olarak basit tesadiifi 6rneklem
alma ile 195 kisi katilimct olarak belirlenmistir. Arastirma bulgularina gore kizlar ve
erkekler arasinda sosyal duygusal 6grenme acisindan anlamli bir farklilik olmadig tespit
edilmistir. Lise tiirti degiskenine gore olgegin 6z farkindalik boyutunda fen lisesi tiiriinde
anlamli bir farklilik oldugu belirlenirken, sinif degiskenine gore 12.smnif ve 10.smif
Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Alan degiskenine gore ise 6lgegin
0z yonetim boyutunda esit agirlik ve sozel alan arasindan anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur.

Simsek (2020) nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama yontemini kullandigi
caligmasinda; ortaokul Ogrencilerinin, sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin kisilerarasi
davraniglarina yonelik algilar1 ile onlarin sosyal duygusal 6grenme becerileri arasindaki
iliskiyi incelemistir. 2019-2020 egitim dgretim yilinda Izmir’de gerceklesen ¢alismaya 386
ortaokul 0grencisi aragtirmanin katilimcisint olusturmustur. Betimsel ve regresyon analiz
sonuclarina gore sosyal duygusal Ogrenme becerileri ve Ogretmenlerin kigilerarasi
davraniglarina yonelik algi diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin var oldugu tespit
edilmistir.

Okur ve Totan (2021) 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Izmir’de bulunan Anadolu
liselerinde 9, 10 ve 11. sinif olan 155 kiz, 165 erkek ergen 6grenciler ile gergeklestirdikleri
aragtirmanin amacini ergen 6grencilerinin internet kullanimlarini sosyal duygusal 6grenme
diizeylerinin nasil etkiledigini aragtirmak ve interneti kotiiye kullanimi azaltma agisindan
sosyal duygusal 6grenmenin etkisinin olup olmadigini belirlemek olusturmustur. Bu amagla
toplanan verilerden elde edilen sonuglar arasinda ergenlerin internet kdotiiye kullanim
puanlari ve sosyal duygusal 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu, bu iliskinin
negatif yonde orta diizeyde oldugu yer almaktadir. Sosyal duygusal 6grenme ayn1 zamanda
interneti kotiiye kullanimint istatistiksel olarak yordadigi ulasilan sonuglar arasinda yer
almaktadir.

Artut (2021), uzaktan egitimde yabanci dil olarak Ingilizceyi dgrenenlerin sosyal
duygusal ogrenme yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla Universite hazirlik  sinifi

ogrencileri tizerinde bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Arastirma sonuglari, sosyal ve duygusal
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yabanci dil 6grenme becerileri iizerinde katilimcilarin cinsiyetinin, lise ge¢misinin ve
boliimiiniin bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Ozetle, yurtici calismalarda sosyal duygusal grenme veya sosyal duygusal dgrenme
becerileri ile farkli degiskenler arasindaki iliskilerin belirlenmeye ¢alisildigr arastirmalara
rastlanmaktadir. Bu aragtirmalarda sosyal duygusal yeterlikleri sosyal duygusal 6grenme
icinde ele alinmistir. Sosyal duygusal 6grenme ve yabanci dil 6grenmeyi ele alan az da olsa
arastirmalar da alanyazinda yer almaktadir. Sosyal duygusal 6grenme kavramini ele alan

baz1 yurti¢i ¢alismalar Tablo 2.8’de 6zetlenmistir.

Tablo 2.8.Sosyal Duygusal Ogrenme Kavramimin Farkli Degiskenlere Gore Incelendigi
Yurtici Arastirmalar

Arastirmaci ve Y1l Bagimsiz Degisken ~ Bagimli Calisma Yontem Sonuglar
Degisken  Grubu
Akcaalan (2016) Yasam Boyu Universite Mliskisel Anlaml iliski
Ogrenme Ogrencisi Tarama var.
Avsar (2018) Cesaret Ilkokul Ve Mliskisel Orta diizeyde
Ortaokul Tarama pozitif yonde
Ogrencileri anlaml iliski
var.
Candan ve Yalgin Sosyal liski Ortaokul Mliskisel Anlaml iliski
(2018) Unsurlar ve Umut Ogrencileri ~ Tarama var.
Diizeyi
Zaimoglu (2018) Olgek Gelistirme Universite Olgek Sosyal-
Caligmasi Ogrencileri  Gelistirme Duygusal
Yabanci Dil
Ogrenme
) Olgegi (3
g faktorlii)
Demirelli (2019) Atilganlik Egitimi JEb Ortaokul Yar Etkisi var.
© Ogrencileri ~ Deneysel
Uslu (2019) Isbirlikli Dijital % Ilkokul Yar Etkisi yok.
Hikaye Anlatim 20 4.Smif Deneysel
A Ogrencileri
Aksoy (2020) Cinsiyet, Lise Tiiri, = Lise Betimsel Bazi
Alan, Smif Diizeyi %‘ Ogrencileri degiskenlerde
N farklilik var
Simsek (2020) Sosyal Bilgiler Ortaokul Iliskisel Anlaml iligki
Dersi Ogrencileri ~ Tarama var.
Ogretmenlerinin
Kisilerarast
Davranislarina
Yonelik Algilart
Okur ve Totan (2021)  internet Kullanimi Lise Mliskisel Negatif yonde
Ogrencileri ~ Tarama orta diizeyde
iligki var.
Artut (2021), Cinsiyet, Lise Universite Durum Degiskenlerin
Gecgmisi ve Bolimii Hazirlik Caligmast etkisi var.

Ogrencileri
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2.2.6. Sosyal Duygusal Ogrenme Ile ilgili Yurt Dis1 Yapilan Cahsmalar

Durlak, Weissberg, Dymnicki, Taylor ve Schellinger (2011) meta-analiz
caligmalarinda okul tabanli sosyal duygusal 6grenme (SEL) programinin nasil etkileri
oldugunu aragtirmiglardir. Sosyal duygusal 6grenme programina katilanlarin sosyal ve
duygusal beceriler, tutumlar, davranislar gosterdikleri belirtilmistir. Ayrica programin
akademik basartya etkisinin olumlu oldugu vurgulanmstir.

Ashdown ve Bernard (2012) ¢alismasinda sosyal duygusal 6grenme becerileri olan
“You Can Do It! Early Childhood Education Program” isimli miifredatinin 6grencinin sosyal
duygusal gelisimi, refah1 ve akademik basarisi {izerine olan etkisini arastirmistir. 10 hafta
stiren calisma sonunda programin hazirlik ve birinci sinif 6grencileri iizerinde sosyal
duygusal yeterlilik ve refah diizeyleri iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir olumlu etkisi
oldugu belirlenirken, birinci sinif 6grencilerinin problem davraniglarinda azalma, okuma
basarisinda artma oldugu goriilmiistiir.

Kendziora ve Yoder (2016) ¢alismasinda, CASEL (collobrative academic SEL)
kurumunun sosyal ve duygusal yeterliligi olusturan bes temel yeterliligin tanimlarini
yapmiglardir. Ayni zamanda ABD eyaletlerinde uygulanan sosyal duygusal 6grenme
programlarin1 degerlendirerek uygulamanin gergeklestirildigi bolgelerde olumlu etkisinin
oldugu belirtilmistir.

McBride, Chung ve Robertson (2016) sosyal duygusal 6grenme programlarinin okul
disiplinine olan etkisini ortaokul 6grencileri listiinde arastirmiglardir. Calisma sonunda okul
tabanli sosyal duygusal 6grenme programinin ortaokul 6grencileri i¢in disiplin sorunlarini
azaltilabilecegi sonucuna varilirken, diger tutum ve becerilerde istenilen yonde degisiklik
olmadig belirtilmistir.

Gregory ve Fergus (2017) calismasinda federal ve eyalet yetkilerini gozden gecirerek
ogrencilerin okuldan uzaklagsmasinda sebep olan cezalar1 azaltmayi diisiinerek, bazi
bolgelerdeki sosyal duygusal Ogrenme programlarini ne Olgiide benimsediklerini
arastirmiglardir. Arastirilan  bolgedeki okul yonetiminin sosyal duygusal O6grenme
programlarint 1k ve cinsiyet ayrimciligmi en aza indirmeye yonelik kullandigini
bulgulamislardir. Arastirmacilar ayn1 zamanda bu tiir uygulamalarin umut verici olsa da
daha baslangi¢c oldugunu belirtmislerdir. Bu yiizden bu uygulamalarin 1rksal ve cinsiyet
esitsizliklerini Onemli Olgiide azaltip azaltamayacagi veya ortadan kaldirip ortadan
kaldiramayacag1 konusunda 6nemli dl¢lide deneye dayali caligmalar yapilmasi gerektiginin

onemini vurgulamiglardir.
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Taylor, Oberle, Durlak ve Weissberg (2017) meta-analiz c¢alismasinda sosyal
duygusal Ogrenme girisiminin etkisini arastirmistir. ABD disinda 38  girisim
gerceklestirilmistir. Takip sonuglarinin sosyal duygusal 6grenmenin genglik gelisiminde
olumlu etkisi oldugu tespit edilirken, uygulamanin faydalar1 6grencilerin irkina, sosyo
ekonomik arka zeminine veya okul konumuna bakilmaksizin benzer oldugu ortaya
konulmustur. Sosyal duygusal 6grenmenin, dgrencilerin gelisimsel yoriingelerinin kritik
yonlerini iyilestirmesinin beklendigi ifade edilmistir.

Bond (2020) ¢alismasinda Sosyal Duygusal Ogrenmenin (SEL) 6grenci basarisini
artirmada oynayabilecegi rolii vurgulamistir. Ogrenci basarisinin SEL programlarindan
olumlu etkilendigini ¢alismasinda ifade etmistir.

Lopez-Hutado (2020) tez ¢alismasinda karma yontem yaklasimi kullanarak
ogrencilerin sosyal duygusal becerileri ile liniversitedeki 6grenci davranislari arasindaki
iliskiyi daha derinden anlamay1 ve sosyal duygusal 6grenme becerilerinin 6grenci basarisina
olan etkisini 6grenmeyi amaglamistir. Arastirma sonunda genel olarak sosyal duygusal
beceriler arasindaki iligkinin karmasik oldugu ve 6grenci basarisinin geleneksel dl¢timlerine
yansitilamayacagi sonucuna varilmistir. Ayrica farkli sosyal duygusal 6grenme beceriler
arasindaki kavramsal ayrimim uygulamada net olmadigi vurgulanmistir. Farkli beceriler
arasindaki ortligmenin davranislari nasil etkiledigini anlamak i¢in daha genis bir ¢ergevenin
gerekli oldugunu ifade etmistir.

Mlgili yurt dis1 yapilan calismalar incelendiginde, sosyal duygusal ogrenme
programinin Ogrenci davranisglari, basarisi vb. lizerindeki etkilerine bakildigini sdylemek
miimkiindiir. Calismalarda uygulanan sosyal duygusal 6§renme programinin veya sosyal
duygusal Ogrenme beceri egitiminin, Ogrencinin akademik basarisinda ve Ogrenci
davraniglarinda olumlu etkilerinin olduguna iliskin aragtirma sonuglari bulunmaktadir.
Sosyal duygusal O6grenme kavramini ele alan bazi yurtdisi calismalar Tablo 2.9°da

Ozetlenmistir.
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Tablo 2.9.Sosyal Duygusal Ogrenme Kavramimin Farkli Degiskenlere Gore Incelendigi

Yurtdisi Arastirmalar
Aragtirmaci ve Yili  Bagimsiz Bagimli Caligma Yontem Sonuglar
Degisken Degisken Grubu
Durlak, Weissberg,  Okul Tabanh Sosyal Meta- Akademik basariya
Dymnicki, Taylor Sosyal Duygusal  Duygusal Analiz etkisi olumludur.
ve Schellinger Ogrenme (SEL)  Ogrenme
(2011) Programi
Ashdown ve YouCanDo It!  Sosyal Hazirhk ve  Yan Anlamli ve olumlu
Bernard (2012) Early Childhood Duygusal 1.Smuf Deneysel etkisi var.
Education Gelisim, Ogrencileri
Programu (SEL Refah ve
Programi) Akademik
Basan
Kendziora ve Sosyal ve Sosyal Olumlu etkisi var.
Yoder (2016) Duygusal Duygusal
Yeterliligi Ogrenme
Olusturan Bes
Temel
Yeterliligin
Tanimi
Yapilmustir.
McBride, Chung Sosyal Duygusal ~ Okul Ortaokul Yari Etkisi var.
ve Robertson Ogrenme Disiplini Ogrencileri ~ Deneysel
(2016) Programlari
Gregory ve Fergus  Sosyal Duygusal Okul Tarama Irk ve cinsiyet
(2017) Ogrenme Yoneticileri  Aragtirmasit  ayrimciligini en
Programlari aza indirmeye
Kullanimi1 yonelik
kullanilmaktadir.
Taylor, Oberle, Sosyal Duygusal  Genglik 38 Girigim Meta- Etkisi var.
Durlak ve Ogrenme Gelisimi Analiz
Weissberg (2017) Girigimi
Bond (2020) Sosyal Duygusal ~ Ogrenci Olumlu etkisi var.
Ogrenme Bagarisi
Program
Lopez-Hutado Ogrenci Sosyal Universite Karma Iliski karmagik.
(2020) Davranislari Duygusal Ogrencileri  Yéntem

Becerileri




3. YONTEM
Calismanin bu boliimiinde arastirma deseni, c¢alismanin evren ve Orneklemi,
kullanilan veri toplama araglari, veri toplama yontemleri ve son olarak verilen analizine

iliskin bilgiler verilecektir.

3.1. Arastirma Modeli
Aragtirmada ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeyinin,

sosyal duygusal yeterlik ve kiiltiirlerarasi farkindalikla iligskisini ortaya koymak amaciyla
nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullamlmustir. Iliskisel tarama
modellerinde, iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini
belirlemeyi amaglarken bu degiskenler arasindaki degisimin de derecesini belirlemeyi
hedefler (Karasar, 2015). Bazi durumlarin anlagilmasi ¢ok karmasik yapida olabilir, bu
durumu daha anlasilir hale getirmek icin degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek fayda
saglayabilir. “Korelasyonel aragtirma, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligskinin
herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi arastirmalardir”

(Biiytlikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020, s.191).

3.2. Evren ve Orneklem
Arastirmanin ¢alisma evrenini 2021 — 2022 egitim-0gretim yilinda Batman ilinin

merkezinde yer alan resmi/devlet ortaokullar1 ve bu ortaokullarin 6. 7. ve 8. Smif 6grencileri
olusturmaktadir. Batman Il merkezinde yer alan ortaokullarda 6. 7. ve 8. simiflarda toplam
29461 oOgrenci oOgrenim gormektedir. Arastirmada tabakali Ornekleme yoOntemi
kullanmilmistir. “Tabakali 6rnekleme, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evren
blytikligl icindeki oranlariyla orneklemde temsil edilmelerini saglamayir amaglayan
ornekleme yontemidir” (Biiyiikdztiirk ve dig., 2020, s. 85). Bu amagla Batman il Merkezinde
yer alan toplam 42 ortaokul okul yonteticilerinin goriislerine gore veli profili agisindan
sosyo-ekonomik diizey bakimindan, 8 ortaokul yiiksek, 12 ortaokul orta ve 22 ortaokul ise
diisiik sosyo ekonomik diizey olarak siniflandirilmistir.  Evren biiyiikligi icindeki
oranlarina gore ortaokullarin  %19°u yiiksek, %29’u orta ve %52’si ise diisiik diizeyde
oldugu belirlenmistir. Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek 2 okul, sosyo-ekonomik diizeyi orta
olan 3 okul ve sosyo ekonomik diizeyi diisiik olan 11 okul 6rnekleme dahil edilmistir. Bu

sekilde belirlenen ortaokullarin 6, 7 ve 8. siniflarindan veri toplanmistir. Tabakali 6rnekleme
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yontemi ile belirlenen 16 ortaokulda 6grenim goren toplam 1917 dgrenciden veri toplanmis
ancak uygulanan oOl¢eklerden amaca uygun olarak doldurulmayanlar, eksik ve hatali
dolduranlar ¢ikartilarak 1864 6grencinin doldurmus oldugu o6lgekler iizerinde analizler
gergeklestirilmistir. Pandemi siiresince uzaktan egitim nedeniyle besinci sinif 6grencilerinin
gelisim seviyesinin veri toplamak icin elverisli olmadiklart diisiiniilerek arastirmaya dahil

edilmemistir. Orneklem grubuna iliskin bilgiler Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1.0rneklem Grubuna Iligkin Bilgiler

Siif Kadn % Erkek % Toplam
Altinct 307 48,0 332 52,0 639
Yedinci 304 49,0 316 51,0 620
Sekizinci 315 52,1 290 47.9 605
Toplam 926 49.7 938 50.3 1864

3.3. Veri Toplama Araclari
Bu c¢aligmada veri toplamak amaciyla Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi,

Kiiltiirleraras1 Farkindalik Olgegi ve Delaware Sosyal Duygusal Yeterlik Olgegi
kullanilmistir. Caligmanin bu boliimiinde kullanilan veri toplama araglarina iligkin bilgiler

verilmigtir.

3.3.1. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Orake1 (2017) tarafindan ortaokul 6. Simif dgrencileri izerinde gelistirilen ‘Ingilizce
Dersine Yénelik Tutum Olgegi'nin ig tutarlilik katsayist Cronbach Alpha = 0.895 olarak
bulunmustur. Varyansin %58’ini agiklayan iki boyutlu ve toplam 16 maddelik besli Likert
tipi bir 6l¢cek elde edilmistir. (")lgegin; 1,2,4,5,7,8, 10, 12, 13 ve 14’lincii maddelerinin
birinci alt boyutu olusturdugu ve bu boyuttaki maddelerin, tutum 6lgeginin duyussal
boyutuyla ilgili oldugu saptanmustir. Olgegin; 3, 6, 9, 11, 15 ve 16’nc1 maddelerinin ise
ikinci alt boyutu olusturdugu ve bu boyuttaki maddelerin ise tutum 6lgeginin davranigsal
boyutuyla ilgili oldugu saptanmistir. Olgekte 1, 2, 5, 7 ve 10. maddeler ters kodlanmustir.
Olgegin birinci alt boyutunun i¢ tutarlilik degerinin 0.911 oldugu belirlenirken, ikinci alt
boyutunun 0.887 oldugu belirlenmistir. Olgekten alinan toplam 16-36 puan aralig: diisiik,
37-57 puan araligi orta, 58-80 puan arali@i ise yilksek tutum diizeyi olarak
degerlendirilmistir. Duyussal alt boyutundan alinan 10-22 puan araligi diisiik, 23-35 puan
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aralig1 orta, 36-50 puan araligr yliksek diizey olarak degerlendirilirken davranigsal alt
boyutundan alinan 6-13 puan aralig1 diisiik, 14-21 puan aralig1 orta, 22-30 puan aralifi ise
yiiksek diizey olarak degerlendirilmistir. Bu arastirmada i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach
Alpha degeri 0=0.864 olarak bulunmustur. Olgegin birinci alt boyutu igin i¢ tutarlilik
katsayis1 Cronbach Alpha degeri 0.83, ikinci alt boyut Cronbach Alpha degeri ise 0.73

bulunmustur.

3.3.2. Kiiltiirleraras1 Farkindalik Olgegi

Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerini belirlemek i¢in Zorba (2019)
tarafindan gelistirilen 31 maddelik “Kiiltiirleraras1 Farkindalik Anketinin” maddeleri temel
alinarak, arastirmaci tarafindan 6lcek gelistirme calismasi yapilmistir. Olgek gelistirme
calismasinda ortaokul 7. ve 8. smif toplam 794 Ogrenci grubu {lizerinde calisma
gerceklestirilmistir. KMO degeri 0,928, Bartlett testi sonucu X?=3761,044; sd=66 (p<0.01)
olarak bulunmustur. A¢imlayici faktor analizi sonucunda, 6lgekte kalan maddelerin faktor
yiik degerleri 0,566 ile 0,763 arasinda oldugu belirlenmistir. Olgek gelistirme calismasi
sonucu varyansin %41,374’(inii agiklayan tek boyutlu 12 maddelik besli Likert tipi bir 6l¢ek
elde edilmistir. ¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach Alpha degeri a=.828 olarak bulunmustur.
Kiiltiirleraras1 farkindalik dlgeginden alinan, 12-27 puan aralig disiik, 28-43 puan araligi
orta, 44-60 puan araligt ise yiksek dilizey kiiltiirleraras1 farkindalik olarak
degerlendirilmistir.

Tek boyutlu bu dlgek farkli bir 6rneklem grubu {izerinde, 6. siif 610 6grenciye
uygulanmis ve elde edilen veriler lizerinde dogrulayici faktoér analizi yapilmistir.
Dogrulayict Faktor Analizi sonucunda da AFA’da ortaya konulan yapinin dogrulandigi
goriilmistiir (X2=156.07 (sd=52, p<.01), (X2/sd)=3.00, RMSEA=.0.057, Standardize
RMR=0.049, GF1=.96 ve AGFI=.94, NNFI=.93, NFI=.92, CFI=.95).
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Chi-Square=156.07, df=52, P-value=0.00000, EMSEZ=0.057

Sekil 3.1 Kiiltlirleraras1 farkindalik 6l¢egi dogrulayic faktor analizi

3.3.3. Delaware Sosyal-Duygusal Yeterlik Olcegi

Ogrencilerin sosyal duygusal yeterliklerini belirlemek i¢in Filiz ve Durnal1 (2019)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Delaware Sosyal-Duygusal Yeterlik Olcegi” kullanilmustur.
Filiz ve Durnal1 (2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 6l¢egin gegerlik ve gilivenirlik analizi
sonucu Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .70 bulunmustur. Olgek 10 madde olarak iki
boyutlu olusturulmustur. Olgegin 2, 3, 4, 5, 7 ve 9’uncu maddesi dlgegin 6z farkindalik
boyutunu olustururken, 6, 8, 10, 11’inci maddeler ise 6l¢egin sosyal farkindalik alt boyutunu
olusturmaktadir. Olckete ters kodlanan madde bulunmamaktadir. Bu arastirmada ise
Cronbach Alpha katsayisi 0.728 olarak bulunmustur. Olgekten alinan toplam, 10-19 puan
aralig distk, 20-29 puan araligt orta, 30-40 puan araligi yiiksek diizey olarak
degerlendirilmistir. Oz farkindalik alt boyutundan alinan 6-11 puan araligi diisiik, 12-17
puan aralig1 orta, 18-24 puan aral@i ise yiiksek diizey olarak degerlendirilirken, Sosyal
farkindalik boyutundan alinan 4-7 puan aralig1 diisiik, 8-11 puan aralig1 orta, 12-16 puan

aralid1 ise yiiksek diizey olarak degerlendirilmistir.

3.4. Veri Toplama Yontemi ve Siireci
Arastirma igin veriler toplanmadan &nce Pamukkale Universitesi Etik Kurul Onayi

(Ek 4) ve Batman il Milli Egitim Miidiirliigii’n den gerekli izinler (EK 5) alinmustir. izinlerin
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alinmasinin ardindan Batman ilinin merkez ilgesinde bulunan ortaokullar arastirmaci
tarafindan 2021-2022 egitim O6gretim yilinin ilk yariyilinda Aralik ayi icerisinde ziyaret
edilmistir. Bu okullarin okul miidiiriine ve ders Ogretmenlerine gerekli agiklamalar
yapildiktan oOlgekler Ogretmenlere teslim edilmistir. Ders Ogretmenlerinin yardimiyla
dlgekler dgrencilere uygulanmistir. Olgekler 6, 7 ve 8.smuf dgrencileri tarafindan simif

ortaminda, yaklasik 10 dakikada cevaplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi
Tiim verilerin istatistiksel ¢6ziimlemelerinde IBM SPSS Statistics 22 paket

programindan yararlanilmistir. Istatistiksel olarak anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmustir.
Olgeklere iliskin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 arastirmacilar tarafindan tekrarlanmustir.
Verilerin analizinde degiskenlerin incelenmesinde betimsel istatistiklerden, tek yonlii
ANOVA’dan yararlanilmistir. Bununla birlikte degiskenler arasindaki iligskinin incelenmesi
amaciyla degisken yapisina uygun Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi, basit ve
coklu dogrusal regresyon analizi teknikleri kullanilmistir.

Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplar arasinda ortalamalarin
anlamli sekilde farklilastigi durumlarda, hangi post-hoc testinin secilecegine karar vermek
amactyla Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup
olmadig1 hipotezi sinanmig, varyanslarin homojen oldugu durumlarda post-hoc testi olarak
Scheffe testi se¢ilmis; varyanslarin homojen olmadigi durumlarda ise post-hoc testi olarak
Tamhane’s T2 testleri secilmistir. U¢ dlgekten alman toplam puanlarin ve alt boyutlardan
alinan puanlarn iliskisini test etmek i¢in pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Yordama ile ilgili alt problemin ¢éziimiinde “basit dogrusal regrasyon” ve

“coklu dogrusal regresyon” analizi kullanilmistir.



4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma problemlerine iligskin elde edilen bulgular verilmistir. Bu

boliim sunulurken arastirma alt problemleri siras1 dikkate alinmastir.

4.1. Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogrencilerin sosyal-duygusal yeterlik algilari,
kiiltiirleraras1 farkindalik algilar1 ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari ne diizeydedir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin yapilan analiz sonucu Ingilizce Dersine
Yénelik Tutum Olgegi ve alt boyutlar1, Sosyal-Duygusal Yeterlik Olgegi ve alt boyutlari ve
Kiiltiirleraras1 Farkindalik Olgegine ait ortalama, standart sapma, carpiklik ve basiklik

bilgilerini igeren betimsel istatikler sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.1°de

gosterilmektedir.
Tablo 4.1.4rastirmada Kullanilan Olgeklerden Elde Edilen Betimsel Istatistikler
OLCEKLER N Min.  Max. Ort S Carpiklik Basiklik
1. TUTUM OLCEGI 19 80 55.33 11.869 -.267 .057 -329 .113
- Tutum-Duyussal 1864 10 50 3453 8159 -272 057 -386 .113
- Tutum-Davranissal 6 30 20.79 5.039 -509 .057 -.040 .113
2. SOSYAL-DUYGUSAL
YETERLIK OLCEGI 560 16 40 3149 5326 -549 .057 -280 .113
- Sosyal — Oz Farkindalik 7 24 18.86 3.444 -632 .057 -153 .113
- Sosyal — Sosyal Farkindalik 4 16 1263 2521 -671 .057 -.055 .113
3. KULTURLERARASI
FARKINDALIK OLCEGi 1864 22 60 45.75 7.853 -511 .057 -108 .113

Tablo 4.1 incelendiginde calismaya katilan 1864 katilimcinin Ingilizce Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi puan ortalamasi X= 55.33, s=11.869 olarak hesaplanmistir. ingilizce
Dersine Yénelik Tutum Olgeginin alt boyutlari olan duyussal alt boyutu X=34.53, s = 8.159,
davramgsal alt boyutu X= 20.79, $=5.039 olarak bulunmustur. Bu bulgudan hareketle
ogrencilerin genel olarak Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin orta diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Sosyal-Duygusal Yeterlik Olgegi puan ortalamast X = 31.49, s= 5.326 olarak
hesaplanmistir. Sosyal-Duygusal Yeterlik Olgeginin alt boyutlar1 olan 6z farkindalik alt
boyutu i¢in X = 18.86, s = 3.444 sosyal farkindalik boyutu igin X= 12.63, s = 2.521 olarak
bulunmustur. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin Sosyal-Duygusal yeterliklerinin genel

olarak ytiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Kiiltiirleraras1 Farkindalik Olgegi puan ortalamasi X= 45.75, s = 7.853 olarak
hesaplanmistir. Bu baglamda 6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinin yiiksek

oldugu soylenebilir.

4.2.  likinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemini “Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari
sosyal-duygusal yeterlik algilar1 ve kiiltiirleraras1 farkindalik algilart sinif diizeyine gore
anlaml farklilik gostermekte midir?” ifadesi olusturmaktadir. Alt probleme iliskin veri

analizi sonuglar1 Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2.0grencilerin Ingilizce Dersine Yonelik T utum, Kiiltiirleraras: Farkindalik ve
Sosyal-Duygusal Yeterlik Algilarinin Sinif Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikler

SOSYAL-DUYGUSAL

TUTUM e YETERLIK
Simf N KULTURLERARASI
Diizeyi Duyussal ~ Davranigsal FARKINDALIK Oz
Farkindalik  Sosyal Farkindalik

s X s X s X s X s
6.Smf 639 36.27 7.74 2190 4.60 46.55 7.40 19.12 354 12.82 2.54
7.8mif 620 34.12 820 20.70 4.93 45.73 7.83 1895 335 12.72 2.39
8.Smf 605 33.13 822 19.72 5.33 44.93 8.24 1849 3.39 12.33 2.60
Toplam 1864 34.53 8.15 20.79 5.03 45.75 7.85 18.86 3.44 12.63 2.52

Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yénelik Tutum, Kiiltiirleraras1 Farkindalik ve Sosyal
Duygusal Yeterlik Algi puanlarinin varyans homojenligi testi yapilmis ve sonuglar Tablo

4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3.0grencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum, Kiiltiirlerarasi Farkindalik ve
Sosyal-Duygusal Yeterlik Algi puanlarimin Varyans Homonjenlik Testi Sonuglart

Varyans Homojenligi Testi (p)

Tutum 226
Duyusgsal Alt Boyut 522
Davranigsal Alt Boyut .001
Kiiltiirleraras: Farkindalik .010
Sosyal Duygusal Yeterlik .603
Oz Farkindalik Alt Boyut 341
Sosyal Farkindalik Alt Boyut 153

*p < 0,05
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Tablo 4.3 incelendiginde &grencilerin Ingilizce Dersine Yénelik Tutum,
Kiiltlirleraras1 Farkindalik ve Sosyal-Duygusal Yeterlik Algi puanlarinin  varyans
homojenligi testinde varyanslarin Tutum-davranigsal altboyut ve kiiltiirleraras1 farkindalik
boyutlarinda esit dagilmadig: goriilmiistiir. Ogrencilerin ingilizce Dersine Yonelik Tutum,
Kiiltiirleraras1 Farkindalik ve Sosyal-Duygusal Yeterlik Algi puanlarinda farkliliklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu belilermek i¢in varyanslarin homojen oldugu durumlarda post-
hoc testlerden Scheffe, varyanslarin homojen olmadigi durumlarda ise post-hoc testlerden

Tamhane testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4.0grencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum, Kiiltiirleraras: Farkindalik ve
Sosyal-Duygusal Yeterlik Algilarinin Sunif Diizeylerine Gore Tek Yonlii ANOVA (Scheffe ve
Tamhane) Sonuclar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Tutum Gruplar aras1  9022.858 2 4511.429 33.127  .000* 6>7,6>8
Gruplar i¢i 253443.888 1861 136.187
Toplam 262466.746 1863
Gruplar aras1  3221.103 2 1610.551 24.809  .000* 6>7, 6>8
Duyussal alt Gruplar i¢i 120810.268 1861 64.916
boyut Toplam 124031.371 1863
Davranissal Gruplar aras1  1481.464 2 740.732 30.076  .000* 6>7, 6>8,
Alt Boyut 7>8
Gruplar igi 45832.895 1861 24.628
Toplam 47314.360 1863
Kiiltiirlerarast ~ Gruplar aras1  812.748 2 406.373 6.628 .001* 6>8
Farkindalik Gruplar i¢i 114085.647 1861 61.303
Toplam 114898.395 1863
Sosyal- Gruplar aras1 ~ 419.229 2 209.615 7.439 .001* 6>8
Duygusal
Yeterlik
Gruplar i¢i 52438.762 1861 28.178
Toplam 52857.991 1863
Oz Gruplar arast  128.016 2 64.008 5.420 .004* 6>8
Farkindalik Gruplar igi 21977.372 1861 11.809
At Boyut Toplam 22105.388 1863
Sosyal Gruplar aras1  84.121 2 42.060 6.654 .001* 6>8, 7>8
Farkindalik Gruplar igi 11762.349 1861 6.320
Alt Boyut Toplam 11846.470 1863
*p < 0,05

Tablo 4.4 incelediginde ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum
Olgeginden alinan toplam puanlar arasinda sinif diizeyi agisindan anlamli fark oldugu tek
yonlii ANOVA analizi ile bulunmustur [F (21863 = 33.127, p<.05]. Hangi simf diizeyi
acisindan farklilik oldugunu bulmak i¢in yapilan post-hoc testi sonucu 6.sinif 6grencilerinin

Tutum diizeylerinin diger kademelerde yer alan 6grencilerden yiiksek oldugu goriilmiistiir
(p<.05).
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Tutum Olgeginin duyussal alt boyutuna iliskin smif diizeyi agisindan fark olup
olmadigi tek yonliit ANOVA ile tespit edilmis ve sinif diizeyi agisindan anlamli fark oldugu
goriilmektedir [F (21863 = 24.809, p<.05] ve hangi sinif diizeyi arasinda fark oldugunu
belirlemek i¢in post-hoc testlerden Scheffe ve Tamhane analizi yapilmistir. Buna gore 6.sin1f
ogrencilerinin “duyussal” alt boyutuna ait tutum diizeyleri 7 ve 8.siif 6grencilerin tutum
diizeyinden daha yiiksek oldugu bulunmustur (p<.05). Ingilizce dersine yonelik tutum
Olceginin “davranmissal” alt boyutuna iligkin smif diizeyi agisindan anlamli fark oldugu
belirlenmis [F (2,1863) = 30.076, p<.05] ve 6.sinif 6grencilerin davranigsal alt boyuta yonelik
tutumlarmin 7 ve 8.sif 6grencilerinden yiliksek oldugu, 7.smif dgrencilerin de 8.sinif
ogrencilerden yiiksek oldugu bulunmustur (p<.05).

Yapilan tek yonli ANOVA analizi incelendiginde Kiiltiirleraras1 Farkindalik
Olgeginden alinan puanlar arasinda smif diizeyi agisindan anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir [F (2,1863) = 6.628, p<.05]. Hangi sinif diizeyi ag¢isindan farklilik oldugunu
bulmak i¢in yapilan Scheffe ve Tamhane testi sonucu 6.sinif 6grencilerinin Kiiltiirlerarasi
farkindalik diizeylerinin 8.sinif 6grencilerin Kiiltiirleraras: farkindalik diizeyinden yiiksek
oldugu goriilmiistiir (p<.05).

Sosyal duygusal Yeterlik dlgeginden alinan toplam puanlar arasinda sinif diizeyi
acisindan farklilik oldugu tespit edilmis ve hangi gruplar arasinda fark oldugunu goriilmiistiir
([F (2,1863) = 7.439, p<.05].Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in post-hic
testi yapilmis ve 6.simmf Ogrencilerinin Sosyal duygusal yeterlik diizeylerinin 8.sinif
ogrencilerden yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir (p<.05).

Sosyal Duyusal Yeterlik 6l¢eginin “0z farkindalik” alt boyutunda yapilan testler
sonucu sinif diizeyi agisindan fark oldugu goriilmektedir [F (2,1863) = 5.420, p<.05]. Yapilan
post-hoc testler sonug¢ bu farkin 6 ve 8.smif 6grencileri arasinda oldugu ve 6.smnif
ogrencilerinin 6z farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (p<.05). Sosyal
Duyusal Yeterlik dlgeginin “Sosyal farkindalik” alt boyutunda yapilan testler 6grencilerin
aldiklar1 puanlar arasinda fark oldugu goriilmektedir [F (2,1863) = 6.654, p<.05]. Bu farkin 6
ve 8.simf Ogrencileri arasinda oldugu yapilan Scheffe ve Tamhane analizleri sonucu
belirlenmigtir.  6.smif 6grencilerinin 6z farkindaliklarinin 8.simif 6grencilerinden daha
yiiksek oldugu belirlenirken, 7.sinif 6grencilerin de 8.sinif 6grencilerden daha yiiksek sosyal
farkindaliga sahip oldugu bulunmustur (p<.05).
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4.3.  Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrencilerin sosyal duygusal yeterlikleri, kiiltiirleraras1 farkindaliklar1 ve Ingilizce

dersine yoOnelik tutumlar1 arasindaki iliski nasildir? bigiminde ifade edilen alt problemin

¢oziimiine yonelik yapilan korelasyon analiz sonucu Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5.Ingilizce Dersine Yonelik Tutum, Kiiltiirleraras: Farkindalik, Sosyal-Duygusal
Yeterlik Degiskenleri Korelasyon Analizi Sonug¢lart

2 3. SOSYAL-DUYGUSAL
KULTUR YETERLIK OLCEGI
1. TUTUM OLCEGI (TPTUT) - FAARRA}E' (TPSOSY)
. TPTUT  -DB -DVB OLCEGI  Tpsosy -SDOF - SDSF
OLCEKLER (TPKUL)
1. TUTUM OLCEGI r 1
(TPTUT)
- Duyussal Boyut r *
(DB) 0.940 1
- Davranissal Boyut r - «
(DVB) 0.833 0.594 1
2. KULTURLERARASI r
FARKINDALIK 0.476*  0.404*  0.466* 1
OLCEGI (TPKUL)
3. SOSYAL- r
DUYGUSAL . . . .
YETERLIK OLCEGI 0.302 0.260 0.290 0.418 1
(TPSOSY)
- Sosyal Duygusal-Oz  r
Farkindalik 0.280*  0.234*  0.280*  0.426*  0.923* 1
(SDOF)
- Sosyal Duygusal- r
Sosyal * * * * * *
0.254 0.229 0.230 0.300 0.851 0.584 1
Farkindalik
(SDSF)
*p< 0,05

Tablo 4.5’de goriilen Pearson korelasyon katsayilari incelendiginde Kiiltiirlerarasi
Farkindalik Olgegi ile Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgeginin duyussal alt boyutu
(r=.404), davranigsal alt boyutu (r=.466) ve toplam puanlar1 (r=.476) arasinda pozitif yonlii
anlamli bir iliski bulunmustur (p<.05). Kiiltiirleraras1 Farkindalik Olcegi ile Sosyal-
Duygusal Yeterlik Olceginin 6z farkindalik alt boyutu (r=.426), sosyal farkindalik alt boyutu
(r=.300), ve toplam puanlar1 (r=.418) arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur
(p<.05). Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin duyussal alt boyutu ile Sosyal-
Duygusal Yeterlik Olgeginin 6z farkindalik alt boyutu (r=.235) ve sosyal farkindalik alt

boyutu (r=.229) arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski vardir (p<.05). Ingilizce Dersine
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Yénelik Tutum Olgeginin davranissal alt boyutu ile Sosyal-Duygusal Yeterlik Olgeginin 6z
farkindalik alt buyutu (r=.280) ve sosyal farkindalik alt boyutu (r=.230) arasinda pozitif
yonlii anlaml bir iliski vardir (p<.05). Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi ile Sosyal
Duygusal Yeterlik Olcegi toplam puanlari (r=.302) arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski
bulunmustur (p<.05).

Bu baglamda, 6grencilerin kiiltiirlerarasi farkindaliklar1 ve ingilizce dersine yonelik
tutumlari arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu, kiiltiirleraras1 farkindaliklar
ve sosyal duygusal yeterlikleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski oldugu, ingilizce
dersine yonelik tutumlari ve sosyal duygusal yeterlikleri arasinda pozitif yonde diisiik

diizeyde bir iliski oldugu sdylenebilir.

4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Ogrencilerin sosyal-duygusal yeterlik alg

puanlar1 kontrol edildiginde Ingilizce dersine yonelik tutum ile kiiltiirleraras: farkindalik
arasinda anlamli bir iliski var midir?” ifadesine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.6.0grencilerin sosyal-duygusal yeterlik algi puanlar: kontrol edildiginde Ingilizce
dersine yonelik tutum ile kiiltiirlerarasi farkindalik arasinda iligki

Kontrol Degisken Tutum Kiiltiirlerarasi Sosyal-Duygusal
Degisken Farkindalik Yeterlik
-- Tutum r 476 .302
p .000 .000
sd 1862 1862
Kiiltiirlerarasi r 1 418
Farkindalik p .000
sd 1862
Sosyal- Tutum r 403
Duygusal p .000
Yeterlik sd 1861

Tablo 4.6 incelendiginde Ingilizce dersine ydnelik tutum ile kiiltiirleraras: farkindalik
arasindaki iligkinin =476 p<.000 oldugu bulunmustur. Sosyal duygusal yeterligin araci
roliiniin analize girmesiyle birlikte r=.403’e (p<.000) diistiigli goriilmektedir. Korelasyon
katsayisinda goriilen bu diisiis; Ingilizce dersine yonelik tutum ile kiiltiirleraras: farkindalik
arasindaki iligkiye sosyal duygusal yeterligin aracilik ettigi ve bu iliskinin bir kismini

acikladig1 bigiminde yorumlanabilir.
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45.  Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin besinci alt problemi olan “Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik

puanlar1 Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin anlamli bir yordayicist midir?” ifadesi
igin yapilan basit dogrusal regresyon analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.7’de

sunulmustur.

Tablo 4.7.Ingilizce Dersine Yonelik Tutumun Yordanmasina Iliskin Basit Dogrusal
Regresyon Analizi Sonucu

Degisken B Standart t P
Hata B

Sabit 22.450 1.430 - 15.694 .000

Kiiltiirleraras: 0.719 0.031 0.476 23.326 .000

Farkindalik

R=0.476 R?=0.226

F (1, 1862 = 544.103 p =.000

Tablo 4.7 incelendiginde basit regresyon analizi sonucunda kiiltiirlerarasi
farkindaligim Ingilizce dersine yénelik tutum ile anlamli bir iliskiye sahip oldugu
goriilmektedir (R = 0.476, R? = 0.226, p<.05). Buna gbre kiiltiirleraras: farkindalik Ingilizce
dersine yonelik tutumdaki toplam varyansin yaklasik %23’{linii agiklamaktadir. Standardize
edilmis (B = 0.476) ve t degerleri incelendiginde kiiltiirlerarasi farkindaligin ingilizce dersine
yonelik tutumun anlamli bir yordayicisi oldugu sdylenebilir. Buna gore Kiiltiirlerarasi
Farkindalik ve Tutum arasinda kurulan regresyon modeline ait esitlik asagida verilmistir.

Tutum= 22.450+0.719 x Kiiltiirleraras: Farkindalik + Hata
Bu esitlige gore Kiiltiirleraras: Farkindaliktaki bir birimlik artigla, Tutumda 0.719 birimlik
art1s beklenebilir.

4.6.  Altinc Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin altinci alt problemi olan “Ogrencilerin sosyal duygusal yeterlik

puanlar1 Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarmin anlamli bir yordayicisi midir?” sorusuna

iliskin yapilan analiz sonucuna gore elde edilen bulgular Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8.Ingilizce Dersine Yonelik Tutumun Yordanmasina Iliskin Basit Dogrusal
Regresyon Analizi Sonucu

Degisken B Standart t P
Hata B

Sabit 34.148 1.573 - 21.713 .000

Sosyal-Duygusal Yeterlik 0.673 0.049 0.302 13.665 .000

R =0.302 R?=0.091

F (1,1862) = 186.721 p = .000
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Tablo 4.8 incelendiginde basit regrasyon analizi sonucunda Sosyal-Duygusal
Yeterligin ingilizce dersine yonelik tutum ile anlamli bir iliskiye sahip oldugu goriilmektedir
(R = 0.302, R? = 0.091, p<.05). Buna gore Sosyal-Duygusal yeterlik Ingilizce dersine
yonelik tutumdaki toplam varyansin yaklasik %9’unu aciklamaktadir. Standardize edilmis
(B = 0.302) ve t degerleri incelendiginde Sosyal-Duygusal yeterligin Ingilizce dersine
yonelik tutumun anlamli bir yordayicist oldugu sdylenebilir. Buna gore Sosyal Duygusal
Yeterlik ve Tutum arasinda kurulan regresyon modeline ait esitlik asagida verilmistir.

Tutum= 34.148+0.673 x Sosyal Duygusal Yeterlik + Hata
Bu esitlige gore Soyal Duygusal Yeterlikteki bir birimlik artigla, Tutumda 0.673 birimlik
art1s beklenebilir.

4.7.  Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin yedinci alt problemi “Ogrencilerin sosyal-duygusal yeterlik puanlari,

kiiltiirleraras1 farkindalik puanlari Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarmin anlaml
yordayicist midir? Ifadesi icin yapilan analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.9°da
sunulmustur.

'I_'ablo 4.9.0srencilerin Kiiltiirleraras F arkindalik ve Sosyal Duygusal Yeterliklerinin
Ingilizce Dersine Yonelik Tutumun Yordamasina Illigkin Coklu Dogrusal Regresyon Analiz

Sonuclart
Degisken B Standart t p Ikili ~ Kismi  Tole- VIF
Hata B r r rance
Sabit 17.287 1.691 - 10.226 .000

Kiiltiirlerarasi 0.640 0.034 0.423 19.019 .000 0.476 0.403 0.825 1.211
Farkindalik

Sosyal- 0.279 0.054 0.125 5.618 .000 0.302 0.129 0.825 1.211
Duygusal
Yeterlik
R =0.489 D.R?=0.238
F (2,1861) = 292.298 p = .000

DR?=Diizeltimis R?

Tablo 4.9 incelendiginde kiiltiirleraras1 farkindalik ve sosyal-duygusal yeterlilik
degiskenleri birlikte, Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari ile orta diizeyde ve anlamli bir
iliski gosterdigi goriilmektedir (R = 0.489, D.R? = 0.238, p<.05). Kiiltiirleraras1 farkindalik
ve sosyal-duygusal yeterlik degiskenleri birlikte, Ingilizce dersine yonelik tutumundaki
toplam varyansin yaklasik %24’tinli agiklamaktadir. Standardize edilmis regrasyon
katsayisina (B) gore, yordayici degiskenlerin Ingilizce dersine yonelik tutum {izerindeki
goreli onem sirasinin kiiltiirlerarasi farkindalik (B = 0.423) , sosyal-duygusal yeterlik (f =

0.125) seklinde siralandigr goriilmektedir. Buna gore Kiiltiirleraras1 Farkindalik, Sosyal
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Duygusal Yeterlik ve Tutum arasinda kurulan regresyon modeline ait esitlik asagida
verilmisgtir.

Tutum= 17.287+0.640 x Kiiltlirleraras1 Farkindalik + 0.279 x Sosyal Duygusal Yeterlik +

Hata

Bu esitlige gore 6grencilerin Kiiltiirleraras1 Farkindaliktaki bir birimlik artigla, Tutumda
0.640 birimlik artig, Sosyal Duygusal Yeterlikteki bir birimlik artigla Tutumda 0.279
birimlik artis beklenebilir. Bu sonuglar arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlarinin anlamli olarak en fazla kiiltiirlerarasi farkindalik puanlari, en az

ise sosyal-duygusal yeterlik puanlari tarafindan yordandigini géstermektedir.

4.8.  Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Arastirmanin sekizinci alt problemi olan “Ogrencilerin kiiltiirleraras: farkindalik ve

sosyal duygusal yeterlik algilari, ingilizce dersine yonelik tutum duyussal alt boyutunun
anlaml1 bir yordayicist midir?” ifadesi i¢in yapilan analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo
4.10’da sunulmustur.

'I_'ablo 4.10.0grencilerin Kiiltiirlerarasi Farkindalik ve Sosyal Duygusal Y eterliklerinin
Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarinin Duyugsal Alt Boyutunu Yordamasina lligkin Coklu
Dogrusal Regresyon Analiz Sonuglart

Degisken B Standart t p ikili Kismi  Tole- VIF
Hata B r r rance
Sabit 12.014 1.211 9.918 .000

Kiiltiirlerarasi 0.379 0.024 0.365 15.633 .000 0.404 0.341 0.814 1.228
Farkindalik

Oz Farkindalik ~ 0.035 0.065 0.015 0.539 590 0235 0.012 0589 1.697

Sosyal 0.358 0.084 0.111 4.263 .000 0.229 0.098 0.656 1.525
farkindalik
R =0.420 D.R?=0.175
F (3, 1860) = 132.593 p = .000

DR?=Diizeltimis R?

Tablo 4.10 incelendiginde Sosyal-Duygusal Yeterligin Oz Farkindalik ve Sosyal
Farkindalik alt boyutlari ile Kiiltiirleraras1 Farkindalik degiskenleri birlikte ingilizce dersine
yonelik tutumun duyussal alt boyutu ile anlamli bir iligski gosterdigi goriilmektedir (R =
0.470, R? = 0.175, p< .05). Anlamliliga iliskin analiz sonuglar1 incelendiginde degiskenlerin
birlikte Ingilizce dersine ydnelik tutumun duyussal alt boyutundaki toplam varyansin
yaklasik %18’ini agiklamaktadir. Standardize edilmis regrasyon katsayisina () gore,
yordayic1 degiskenlerin Ingilizce dersine yonelik tutumun duyussal alt boyutu iizerindeki
goreli onem sirasi, Kiiltlirleraras1 Farkindalik(p = 0.365) , Sosyal Farkindalik (f = 0.111)
ve Oz Farkindaliktir (B = 0.015) . Regrasyon katsayilarinin anlamlima iliskin t-testi
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sonuglar1 incelendiginde ise, kiiltiirlerarasi farkindalik ve sosyal farkindahigin Ingilizce
dersine yonelik tutumun duyussal alt boyutu tizerinde anlamli bir yordayici oldugu
goriilmektedir. Sosyal Duygusal Yeterligin Oz Farkindalik alt boyutunun ise anlamli bir
yordayici olmadig1 goriilmektedir. Buna gore kiiltiirleraras: farkindalik, sosyal duygusal
yeterlik ve tutumun duyussal altboyutu arasi kurulan regresyon modeline ait esitlik asagida
verilmigtir.
Tutumun duyussal alt boyutu = 12.014 + 0.379 x Kiiltiirleraras1 Farkindalik + 0.358 x
Sosyal Farkindalik + Hata

Bu esitlige gore 0grencilerin Kiiltiirleraras1 Farkindaliktaki bir birimlik artisla, Tutumun
duyussal altboyunda 0.379 birimlik artis, Sosyal farkindaliktaki bir birimlik artigla Tutumun
duyussal alt boyutunda 0.358 birimlik artis beklenebilir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme fliskin Bulgular
Arastirmanm dokuzuncu ve son alt problemi olan “Ogrencilerin kiiltiirleraras

farkindalik ve sosyal duygusal yeterlik algilarinin Ingilizce dersine yonelik tutum
davranigsal alt boyutunun anlamli bir yordayicist midir?” ifadesi igin yapilan analiz sonucu
elde edilen bulgular Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11.0grencilerin Kiiltiirleraras: Farkindalik ve Sosyal Duygusal Yeterliklerinin

Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarinin Davranissal Alt Boyutunu Yordamasina Iliskin
Coklu Dogrusal Regrasyon Analiz Sonuglart

Degisken B Standart t p Ikili Kismi  Tole- VIF
Hata B r r rance
Sabit 5.084 0.724 - 7.019 .000

Kiiltiirlerarasi 0.269 0.014 0.419 18.560 .000 0.466 0.395 0.814 1.228
Farkindalik

Oz Farkindalik ~ 0.090 0.039 0.062 2.319 .020 0.280 0.054 0589 1.697

Sosyal 0.136 0.050 0.068 2.696 .007  0.230 0.062 0.656 1.525
farkindalik
R=0.477 D.R?2=0.227
F (3,1860) = 183.036 p = .000

DR?=Diizeltimis R?

Tablo 4.11 incelendiginde Sosyal-Duygusal Yeterligin Oz Farkindalik ve Sosyal
Farkindalik alt boyutlari ile Kiiltiirleraras1 Farkindalik degiskenleri birlikte ingilizce dersine
yonelik tutumun davranigsal alt boyutu ile anlamli bir iliski gosterdigi goriilmektedir (R =
0.477, R? = 0.227 p< .05). Anlamlilia iliskin analiz sonuglar1 incelendiginde degiskenlerin
birlikte Ingilizce dersine yonelik tutumun davranissal alt boyutundaki toplam varyansin

yaklagik %23’inii agiklamaktadir.



83

Standardize edilmis regrasyon katsayisina (p) gore, yordayict degiskenlerin ingilizce
dersine yonelik tutumun davranigsal alt boyutu iizerindeki goreli nem sirasi, Kiiltiirlerarasi
Farkindalik (B = 0.419) , Sosyal Farkindalik (B = 0.068) ve Oz Farkindaliktir (B = 0.062).
Regrasyon katsayilarmmin anlamhigina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise,
kiiltiirleraras1 farkindalik, sosyal farkindalik ve &z farkindaligin ingilizce dersine yonelik
tutumun davranigsal alt boyutu iizerinde anlamli bir yordayici oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglar arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumun davranigsal alt
boyut puaninin, anlamli olarak en fazla kiiltiirleraras1 farkindalik puanlari, en az ise sosyal
duygusal yeterligin 6z farkindalik alt boyut puanlari tarafindan yordandigini géstermektedir.
Buna gore kiiltiirleraras1 farkindalik, sosyal duygusal yeterlik ve tutumun davranigsal
altboyutu aras1 kurulan regresyon modeline ait esitlik asagida verilmistir.

Tutumun davranissal alt boyutu = 5.084 + 0.269 x Kiiltiirleraras1 Farkindalik + 0.090 x Oz
Farkindalik + 0.136 x Sosyal Farkindalik + Hata

Bu esitlige gore dgrencilerin Kiiltiirleraras1 Farkindaliktaki bir birimlik artigla, Tutumun
davranigsal altboyunda 0. 269 birimlik artis, Oz farkindaliktaki bir birim artisla Tutumun
davranigsal alt boyutunda 0.090 birimlik bir artis, Sosyal farkindaliktaki bir birimlik artisla
Tutumun davranigsal alt boyutunda 0. 136 birimlik artis beklenebilir.



5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen bulgular destegiyle yorumlar yapilarak
ulasilan sonuglar ele alinmis ve alt problemlere yonelik tartismaya yer verilmistir. Bu

sonuglardan hareketle uygulamaya ve arastirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

5.1. Tartisma

5.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma bulgularinda dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeyinin orta
diizeyde olumlu oldugu bulgusu ortaya ¢ikmistir. Tutum Ol¢eginin alt boyutu olan
davranigsal ve duyussal boyutta da orta diizeyde olumlu oldugu calismanin bulgulart
arasmda yer almaktadir. Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinin orta diizeyde
Olumlu ¢ikmasmin sebebi sosyal medyanin her gegcen giin giderek artmasindan
kaynaklanabilir. Kullandigimiz kitle iletisim araglarinin bireylerin tutum sahibi olmasinda
etkili olan etmenler arasinda yer aldig1 alanyazinda vurgulanmaktadir (Kirkiz, 2010; Kaya
2019). Diger yandan kiiresellesen diinyaya ayak uydurma, Ingilizce konusan insanlarla
iletisim icinde olma istegi, Ingilizce dilinin popiilerligi ve toplumda yer alan gruplara iiye
olma istegi 6grencilerin tutum diizeylerinin orta diizeyde olumlu olmasia sebep olmus
olabilir. Sonug olarak ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 8grencileri Ingilizce dersine karsi orta diizeyde
olumlu tutuma sahiptir. Halat ve Ocak (2015) calismasinda 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarini arastirmis, 5 ve 6. simif diizeylerinde dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin ortalamasinin puanlama cetveline gore iyi
diizeyde, 7 ve 8. siif diizeyindeki 6grencilerin tutum puanlarinin ise orta diizeyde oldugu
bulgusuna ulasmistir. Kirkiz (2010) 8.smif ve 11.siuf dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlari agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek istemis
ve 8. smif Ogrencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlarinin, daha olumlu oldugu
sonucuna ulasmistir. Kazazoglu (2011) yapmis oldugu ¢alismada 8 ve 9.simif 6grencilerinin
Ingilizceye karst olumlu tutuma sahip olduklarii calismasinda belirtmistir. Giineyli (2016)
6.s1n1f 6grencilerinin %6.3 liniin diisiik diizeyde, %52.5’inin orta diizeyde, %41.2’sinin ise
yiiksek diizeyde tutuma sahip oldugunu ve ¢alismaya katilan 6grencilerin yarisinin ingilizce
dersine kars1 orta diizeyde bir tutuma sahip oldugunu belirtmistir. Aydogmus ve Kurnaz
(2017) Ortaokul ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi gelistirme galismasinda dlcegin iic

dereceli oldugunu goz oniine aldiklarinda ortaokul dgrencilerinin yiiksek diizeyde olumlu
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tutuma sahip oldugunu belirtmislerdir. Yurtdisinda Hashwani (2008), 6zel bir ortaokulda
8.siuf dgrencileri ile yiiriitmiis oldugu ¢aligmasinda ogrencilerin Ingilizceye yonelik
tutumlarinin olumlu oldugunu belirtmistir fakat kiz d6grencilerin erkek dgrencilere kiyasla
daha ¢ok tutuma sahip olduklarini ¢alismasinda dile getirmistir. Abidin, Pour-Mohammadi
ve Alzwari (2012) calismasinda, bu arastirmanin aksine &grencilerin Ingilizceye karsi
olumsuz tutum sergiledikleri sonucuna ulasmistir. Ahmed’in (2015) “UMSKAL'da Ingilizce
Ogrenenlerin Ingilizce Ogrenimine Yénelik Tutumlar” isimli ¢alismasinda ortaokul
ogrencilerinin olumsuz tutuma sahip olduklarini ve tek miifredat kullaniminin bunun sebebi
oldugunu belirtmistir. Isti ve Istikharoh (2019) Ingilizceyi yabanc dil olarak 6grenen 7.sinif
dgrencilerinin tutumlarini {i¢ acidan analiz etmis ve calismalarinda dgrencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlarinim olumlu oldugu belirtilmistir. Deli¢ (2020) c¢alismasinda ise lise
Ogrencilerin olumlu tutumdan ziyade olumsuz tutuma sahip olduklarini belirtmistir.
Olumsuz tutum sergilenmesinin sebeplerinin okul politikasi, 6grenme ortami ve dgretim
yontemi oldugu arastirma sonuglarinda yer verilmistir.

Gagne’e (1984) gore, davraniglar tutumlardan etkilenmektedir. Davraniglar da
tutumlarin bir yansimasidir. Duyussal faktorler icinde yer alan tutum dil 6grenmeyi etkiler.
Bu sebeple Ingilizce dersine yonelik tutum basariyr yakalamanm etmenlerinden biridir.
Aydoslu (2005) basari ile tutum arasinda iligki oldugunu, olumsuz tutumlarin 6grenmeyi
engellerken, olumlu tutumlarin ise 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Ulgen
(1996) tutumun 6grenme ile edinildigini, bireyin davranislarinda etkisi oldugunu, karar
verme agamasinda dnemli bir rolii oldugunu belirtmistir.  Ingilizce 6grenmeyi etkileyen
bircok sebep ve boyutlar vardir. Bunlarin 6§renme asamasinin basindayken belirlenerek
gerekli adimlar atilarak &grenme ve basari saglanabilir. Ogrencilerin hedef dili
ogrenebilmesi i¢in giidiillenmesi ve olumlu tutum gelistirmesi hem 6gretmeyi hem de
ogrenmeyi kolaylastiracaktir.

Arastirmada 6grencilerin kiiltiirlerarasi farkindalik algi diizeylerinin yiiksek diizeyde
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin kiiltiirleraras: farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasinin
nedenleri arasinda yasadiklar1 cografi bolge etkili olan etmenler arasinda olabilir. Bu
arastirmanin gerceklestirildigi Batman ilinde farkli etnik kokenlerden gelen Suriyeli
Ogrenciler gibi ya da cografi konum olarak farkli cografi bolgeden gelen bir¢ok gé¢men yer
almaktadir. Bunun yani sira turizm i¢in 6nemli konumda olmas ile farkli kiiltiirlerden gelen
insanlarla iletisimin artmasi, iletisim teknolojindeki gelismeler ile birlikte sosyal medya
kullaniminin erken yaglara diiserek kiiltiirleraras: iletisim aginin gelismesi 6grencilerin

kiiltlirleraras1 farkindalik diizeylerinin yliksek olmasina sebep olmus olabilir. Ayrica yabanci
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dil kullanimmin ve Oneminin daha Onceki yillara oranla daha fazla artmasiyla farkli
kiiltiirlerdeki insanlarla olan iletisim de artmistir. Bu baglamda 6grencilerin yabanci dil
ogrenmeye olan isteklerinin artmasi ile birlikte 6grencilerin kiiltiirleraras: farkindaliklarinin
da artmasima neden oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin sosyal medya ve teknoloji kullanimi
ile birlikte okul ortaminda da ders kitabinin kiiltiirleraras1 6geler igermesi de bu bulgunun
nedenleri arasinda yer alabilir. 2018 yil1 Ingilizce dersi 6gretim programi incelendiginde,
programin yapisinda hem hedef kiiltiire hem de uluslararasi kiiltiire ait 6gelerin tehdit edici
olmayan, olumlu sekilde sunuldugu ifade edilmektedir (MEB, 2018). Goktas (2013) bu
konuda Ingilizce dersi 6gretim programinin Ingilizceyi dgretmeyi asil hedef olarak ele
almadigini, ingilizce dgretirken ayrica kiiltiirleraras: yeterlik ve farkindalik kazandirmak
oldugunu da vurgulamistir. Bu gercevede 6gretim programina uygun olarak hazirlanan ders
kitaplarinin kiiltiirlerarasi farkindalik kazandirmada 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
Sonu¢ olarak arastirmaya katilan ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindaliklart yiiksek
diizeydedir. Civelekoglu (2015) yabanci dil iiniversite 6grencilerinin diger kiiltiirlere karsi
farkindaliklarint siir kullaniminin artirdigi sonucuna ulagmis ve yabanci dil derslerinde siir
kullanmanin kiiltlirleraras1 bilgi ve ilgi acisindan kiiltlirleraras1 farkindalik yaratmanin
miimkiin oldugunu dile getirmistir. Zorba (2019) ¢alismasinda ortaokul 7.siniflarda bir dizi
uygulamanin kiiltiirleraras1 farkindaligr artirdigini belirtirken Tural (2020) ise iiniversite
ogrencileri lizerinde kisa Oykiilerin kiiltiirleraras1 farkindaligi artirmasi tizerindeki etkisini
arastirmis ve arastirma sonunda Ogrencilerin farkindaliklarinda anlamli bir degisiklik
olmadigini ve farkindaliklarinin gelismekte oldugunu ifade etmistir. Chao (2013) tiniversite
ogrencilerinde filmlerin  kiltiirleraras1  farkindaligi  destekledigi ve Ggrencilerin
farkindaliklarinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Ribeiro (2016) de benzer sekilde dijital
hikaye kullaniminin 6grencilerin kiiltiirleraras: farkindaliklarini giiclendirdigini belirtmistir.
Ozetle; 6grencilerin kiiltiirlerarasi farkindaligimi artirmak igin birgok ydntem ve uygulama
kullanilabilir. Diinyada sadece bir toplum, bir kiiltiir degil, bircok toplum ve kiiltiir oldugu,
diinyanin baris ve huzur i¢inde yasamasi i¢in bu farkliliklarin bilincinde olunmasi ve erken
yasta bunlarin bireylere asilanmasi onem arz etmektedir. Kiiltiirleraras1 farkindalik sahibi
olmak kisiler arasi sorunlar1 ¢6zmede yardimci olabilir ve yanlis yorumlamalarin 6niine
gecebilir. Kiiltiirleraras: farkindaligin yiiksek olmasinin faydalari arasinda bir dili 6grenirken
kisinin bakis agisin1 zenginlestirmesi ve ufkunu genisletmesi yer alabilir. Topaloglu (2016)
kiiltiirleraras1 farkindaligin artirilmasi, kiiresellesen diinyaya ayak uydurmada kolaylik

saglayacagini dile getirmistir. Glinday ve Aycan (2018) kiiltiirlerarasi farkliliklar konusunda
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fikir sahibi olmanin en az dil becerileri kadar iletisimin gelistirilmesinde de rol oynadigini
belirtmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusundan hareketle 6grencilerin sosyal duygusal yeterlik
alg1 diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Iseri (2016) de
calismasinda lise Ogrencilerinin sosyal duygusal 0grenme seviyelerinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmistir. Diger yapilan arastirmalarda (Ding ve Sugiyama, 2017; Melikoglu,
2020; Merter, 2013; Toraman, 2018; Totan, 2011) kiz 6grencilerin sosyal duygusal 6grenme
puanlarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu bulunmustur. Ashdown ve Bernard (2012),
sosyal duygusal 6grenme becerileri igeren bir programin; hazirlik ve birinci sinif
ogrencilerinin sosyal duygusal yeterlilik ve refah diizeylerine istatistiksel olarak anlamli ve
olumlu yénde etkisi oldugu sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin sosyal duygusal dgrenme
yeterliklerinin yiiksek diizeyde olmasi erken yaslarda olmalarindan kaynakli olabilir. Ciinkii
teknoloji ile tamamen i¢ i¢e olmayan bu Ogrenciler kendilerini sosyal ¢evreden
soyutlamamiglardir. Benzer sekilde TUSIAD (2019) kiigiik yaslarda sosyal duygusal
becerilerin daha kolay kazanildigini ifade etmistir. Goleman (2021) basarili olmak igin
zekanin tek Olciit olmadigini, sosyal duygusal 6grenme yeteneklerin de olmasi gerektigini
belirtmistir. Aynt zamanda teknoloji ile ¢ok i¢li digli olmanin, sanal diinya ile gegen
¢ocuklugun sonunda geng bireylerin kisiler arasi iliskiler konusunda yetersiz olabileceklerini
ifade etmistir. Diger yandan Covid-19 salgini sonrasi okula doniiste yapilan rehberlik
caligmalarinin artmasi, salgin siirecinde aile ile birlikte zaman gegirmenin artmasi sosyal
duygusal becerilerin artmasina sebep olmus olabilir. Cilinkii 6ncelikle bu beceriler aile de
kazanilmaya baglar. Sabol ve Pianta (2012), sosyal duygusal 6grenme becerilerinin sadece
davranigsal boyutta degil, akademik, saglik, kisisel ve sosyal olarak da bireyin hayatinin her

alaninda hem bagar1 hem de doyum sagladigini belirtmistir.

5.1.2. likinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmanin sonunda dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmm smif
diizeyine gore farklilastigi ve 6.simif oOgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
diizeylerinin 8.smif dgrencilerin tutum diizeyinden yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaistir.
6.sif dgrencilerin, 8.siif dgrencilerden daha yiiksek diizeyde Ingilizce dersine yonelik
olumlu tutuma sahip olmalarinin sebebi, 8. sinif 6grencilerinin daha ¢ok Lise Giris Sinavina
(LGS) odaklanmis olmalarindan kaynakli olabilir. Bununla birlikte 8.simif 6grencilerin
Ingilizce ders kitaplarinda kullanilan metinlerin diizeylerinin artmas1 da ogrencilerde

Ingilizce dersine yonelik olan tutumu olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Diger yandan
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okullarda 8.siniflar igin Ingilizceye yonelik farkli aktiviteler yapilamamakta, sinav odakli
caligmalar agirlikli olarak yapilmaktadir. Sinav kaygisi bulunan 6grenci yabanci dile yonelik
baski hisseder (Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986). Okullarda yapilan Erasmus+, eTwinning
gibi uluslararasi projelere baktigimizda katilimci olan 6grencilerin daha alt siniflardaki
ogrencilerden oldugu goriilmektedir. Bu nedenle de, 6.sinif 6grencilerinin tutum diizeyi
8.smif Ogrencilerden daha yiiksek ¢ikmis olabilir. Bu sonug, dgrencilerin siif seviyesi
artikca, tutumlarinda azalma oldugu seklinde aciklanabilir. Benzer bicimde Kagar ve Zengin
(2009) calismalarinda sinif seviyesi arttikca 6grencilerin yabanci dil kullanimina ydnelik
olumsuz tutum gelistirdikleri sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmada elde edilen sonuca benzer
sekilde Ardig-Ekiz (2012) galismasinda tutumlarin kademeye gore farklilastigini ve 1.
kademede bulanan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarmin dlgegin tiim
boyutlarinda 2. kademede bulunan 6grencilerin tutum puanlarindan yiiksek oldugu sonucuna
ulagmistir. Bu arastirma sonucuna benzer sekilde Aslitiirk, 2019; Gen¢ ve Kaya, 2011
aragtirmalarinda siif diizeyi acisindan ogrencilerin tutumlarinda farkliliklar tespit
etmislerdir. Afacan (2020) ise bu arastirma sonucunun aksine, ortadgretim 6grencilerinin
tutum 6lcegi toplam puanlarinda, analiz sonuclarina gore sinif diizeyi degiskenine gore
anlamli bir farklilik goriillmedigini bulgulamistir.

Tutumu etkileyen bir¢ok unsur vardir; bunlarin baginda aile, akran, iletisim araglari,
yas, deneyim yer alirken bu unsurlara kiiresellesen diinya ile sosyal medya kullanimi ve
teknolojinin gelismesi de eklenebilir. Olumlu tutumlar dil 6grenimi kolaylastirmaktadir.
Yabanci dil egitiminin {ilkemizde erken yasta baslamasmin Ingilizceye yonelik olan
tutumlara etkisi biiytik olabilir. Ciinkii tutum zamanla degisebilen bir egilim olmakla birlikte
o0grenme ortamlarinda gelisebilir. Akademik olarak olumlu veya olumsuz yonde olan
tutumlar, 6grenme ortaminda bulunan etmenlerden etkilenir (Yal¢in,2020).

Aragtirmada ulagilan bir diger sonug ise kiiltiirlerarasi farkindalik algi diizeyleri simif
diizeyi agisindan farklilik gostermektedir. Yapilan analizler sonucu Ingilizce dersine yonelik
tutum diizeylerinde oldugu gibi, 6.sinif 6grencilerinin kiiltlirleraras1 farkindalik algi
diizeylerinin de 8.sinif 6grencilerinin kiiltiirleraras: farkindalik algi diizeylerinden yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. 6.simif 6grencilerin kiiltlirleraras1 farkindalik diizeylerinin
8.smif dgrencilerden yiiksek olmasi uluslararas: yapilan projelerde (Erasmus+, eTwinning)
yer almamalar1 ve kiiltiirlerarasi etkilesimlerinin az olmasi olabilir. Kisa (2017) arastirmaya
katilan 6grencilerin, Erasmus programi sayesinde kiiltiirlerarasi farkindaliklarinin arttigin
ve farkli kiiltiirlerden olan bireylerle olan iletisimleri araciligiyla farkindaliklarin

gelistiklerini ifade ettiklerini calismasinda belirtmistir. Diger yandan okullarda 8.siniflarda
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kullanilan dil 6gretim materyali olan ders kitabinda yer alan igeriklerde kiiltiirlerarasi 6gelere
daha az yer verilmesi de bu sonucu etkilemis olabilir. Alan ve Duruhan (2020)
caligmalarinda, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda da halen kullanilmaya devam eden
“Upswing” Ingilizce ders kitabmi kiiltiirel 6geler bakimindan incelemislerdir. Kitapta
nicelik olarak kiiltiirel gesitlilik ¢ok olmasma ragmen nitelik olarak az oldugu, verilen
kiiltiirel ogelerin derinlemesine bir yaklagimla ele alinmayip si1g kaldigini, bahsi gegen
Ogelerden sonra da 6grencilere yonelik etkinliklerin yer almadigi sonucuna ulagsmislardir.
Ogretim programinda uluslararasi kiiltiirel dgelerin aktarimimin énemi vurgulanmaktadir.
6.smiflarda okutulan ders kitabinda uluslararas: kiiltiirel dgeler daha derinlemesine ele
alindig1 i¢in 6.sinif 6grencilerin farkindalik diizeylerinin yiliksek ¢ikmasina sebep olan diger
etmenler arasinda yer aldig1 sdylenebilir. Ingilizce ders kitaplarinda kiiltiirel 6gelere yer
verilmesiyle, 2018 yili 6gretim programinin kiiltiirleraras1 farkindalik bilinci gelistirmeyi
hedefledigi de sdylenebilir. Ders kitaplar kiiltiirel 6geleri li¢ farkli sekilde ele alir; yerel,
hedef ve uluslararasi. Uluslararasi kiiltiirel 6gelerinin ders kitaplarinda yer almasinin hedefi
kiiltiirleraras1 farkindaligir artirmaktir (Cortazzi ve Jin, 1999). Alanyazinda yapilan
arastirmalar incelendiginde, genellikle bir uygulamanin ya da etkinligin kiiltlirlerarasi
farkindalig1 artirip artirmayacagina yonelik arastirmalar yapildigi anlagilmaktadir. Bu
aragtirma sonucunun aksine, Saka ve Asma (2020) {iniversite 6grencileri ile yapmis oldugu
calismada Ogrencilerin sinif diizeyine gore Kkiiltiirleraras1 farkindaliklarinin farklilik
gostermedigi sonucuna ulasmistir. Gelisen teknoloji ile birlikte sinirlarin kalkmast;
kiltlirlerin i¢ ice olmasini, iletisimin daha rahat olmasini beraberinde getirmistir.
Toplumlarin i¢ ige huzurlu bir seklide yasamasini saglamak igin kiiltiirleraras1 farkindalik
kazanmak Onemli rol oynamaktadir. Kiiltlirleraras: farkindalik sahibi olmak uluslararasi
kiiltiirler hakkinda bilingli olmak seklinde ifade edilebilir. Ozellikle Ingilizce dersleri ile
bunu saglayabiliriz. Ogrencide uyandirilacak bir merak duygusu veya giidiilenme dgrenme
isteklerini artirirken kiiltiirleraras: farkindaliklarini da artirabilir.

Ingilizce dersine yonelik tutum ve Kiiltiirleraras1 farkindalik degiskenlerinin
analizinde elde edilen sonuca benzer bir sonugta sosyal duygusal yeterlik algi diizeylerinde
ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin sosyal duygusal yeterlik algilarinin da simif diizeyine gore
farklilastigt bulunmustur. Arastirmaya katilan 6.simif Ggrencilerin  sosyal duygusal
yeterliklerinin 8.siif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. 6.sinif
ogrencileri daha ergenlik doneminde olmadiklari i¢in 8.smif Ggrencilere gore sosyal
duygusal yeterlikleri yiiksek olabilir. Ergenlik doneminde olan kisiler duygularii

yonetmede, karar vermede ve uyum saglamada zorlanmaktadir. Benlik kaygisi yasayan
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Ogrencilerin sosyal ve 6z farkindaliklar1 bu gecis silirecinden etkilenir. MEB (2021)
yiiriitiilen bir ¢alismada, 10 yas grubunda yer alan 6grencilerin sosyal duygusal becerilerinin
neredeyse tiim alt becerilerinde, 15 yas grubunda yer alan diger 6grencilerden daha yiiksek
puana sahip oldugu sonucuna yer verilmistir. Aksoy (2020) ise sosyal duygusal 6grenme
(SDO) olgegi ve alt boyutlarryla siif degiskenine gore sosyal farkindalik acisindan
istatistiksel acidan anlamli farklilik oldugunu belirtmistir. Farkliligin ise 12. Sinif ile 10.
Smif arasinda oldugu bulgulanmistir. Bu arastirma sonucunu destekleyecek nitelikte
Akgalan (2016); Kabake1 ve Korkut (2008) yapmis olduklar1 ¢alismalarda sosyal duygusal
o0grenme diizeylerinde sinif diizeyine gore anlamli farkliliklar oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Bu arastirma sonucunun aksine, Albakir-Yavuz (2019) 6zel yetenekli olan ve
olmayan ortaokul &grencilerinde yaslarina ve smif diizeylerine gore sosyal duygusal
O0grenme becerileri toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
ulagmustir.

Program dis1 yapilan etkinlikler de yer almak sosyal duygusal becerilerin
kazanilmasinda 6nemli bir yere sahip olabilir. “Biligsel yeterlikler saglaniyor ise birey
basarihidir” fikri degisen egitim anlayisi ile birlikte sosyal duygusal becerilerin de 6nemli
oldugunu ve basarinin tek boyuttan olusmadigini fark ettirmistir. Duygusal zeka ile baslayan
stire¢ giin gectikge degismekte ve alt beceriler eklenerek bir¢cok beceriyi icermekte ve 21.yy
diinyasinda da eklenmeye devam edecegi sOylenebilir.

Giiniimiizde egitim sadece akademik bilgi ve beceri kazanma anlamina gelmemekte
ayni zamanda sosyal duygusal yeterlikler kazandirilmasim1 da igermektedir. Egitimdeki
anlayisin degismesi ile birlikte 6grencilerde bulunmasi gereken 6zellikler de degismektedir.
Akademik olarak bagarili olan bir 6grencinin sosyal duygusal yeterlikleri desteklenmedikge
biitiinciil bir gelisim gosteremez (Carter, 2016). Sosyal duygusal yeterlikler sadece bireysel
motivasyon saglamaz, sosyal motivasyon da saglar; okula, derse, ¢cevreye kars1 olumlu tutum

gelistirilmesinde yardimeci olabilir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Yapilan analizlere gore arastirmada Ogrencilerin Kiiltiirleraras: farkindaliklar: ile
Ingilizce dersine yonelik tutum &lgeginin duyussal alt boyutu, davramssal alt boyutu ve
toplam puanlar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.
Analizlere dayanarak dgrencilerin kiiltiirleraras: farkindaliklar: ve Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu sdylenebilir. Bu

arastirma sonucunu destekleyecek nitelikte, Kafa (2016) calismasinda, {iniversite
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ogrencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlar1 ve kiiltiirlerarasi
farkindaliklar1 arasinda korelasyon oldugunu ve bu iki degisken arasinda pozitif yonlii bir
korelasyon egilimi oldugu sonucuna ulagmistir. Diger bir deyisle 6grencilerin kiiltlirlerarasi
farkindaliklari artik¢a Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinin artacagi veya tutumlari arttikga,
kiiltiirleraras1 farkindaliklarinin da artacagi sdylenebilir. Ingilizce 6grenmek sadece o dili
ogrenmek veya konusmak anlamima gelmemelidir. ingilizce 6grenirken birey sadece yerel
ya da hedef kiiltiire ait 6geleri degil kiiresel dgeleri de 6grenir, sadece konusulan toplulugu
ele almaz, kiiresel anlamda biitiin topluluklar1 ele alir. ingilizcenin her gegen giin,
kiiltiirleraras1 iletisimi saglamada bir ara¢ olarak on plana ¢iktig1 giiniimiizde, Ingilizce
ogrenenler kiltiirlerarasi iletisim saglarken, kiiltiirlerarasi farkindaliklarinin artmasi ya da
farkindaliklarmin artarken Ingilizceye yonelik olumlu tutumlarin gelismesi kiiltiirel
farkliliklardan kaynaklanan zorluklarin iistesinden gelmek igin 6nemli bir yere sahiptir.
Yanlis anlasilmalar veya yasanan kiiltlirler aras1 sorunlar sadece dil becerilerinin
eksikliginden degil, kiiltiirel nedenlerden kaynaklanir, bu sorunun iistesinden gelmek i¢in
kiiltiirleraras1 yetkinlige sahip olmak, ingilizce konusan icin olduk¢a énemlidir (Kramsch,
1998).

Kiiltiirleraras1 Farkindalik Olgegi ile Sosyal-Duygusal Yeterlik Olgeginin 6z
farkindalik alt boyutu, sosyal farkindalik alt boyutu ve toplam puanlari arasinda pozitif yonlii
anlamli bir iligki bulunmustur. Alan yazinda iki degisken arasindaki iligkiyi inceleyen bagka
bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Analizlere gére 6grencilerin Kiiltiirleraras: farkindaliklar: ve
Sosyal duygusal yeterlikleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski oldugu sdylenebilir.
Kiiltiirleraras1 farkindaliklarinin artmasi, sosyal duygusal yeterliliklerinin artmasina ya da
sosyal duygusal yeterliklerinin artmasi, kiiltlirleraras1 farkindaliklarinin artmasi anlamina
gelebilir seklinde ifade edilebilir. Iletisimde ayni kiiltiirii paylasiyor olmamak veya farkli
kiiltiirleri tanimiyor olmak iletisimde sorunlar yaratabilir (Giinday ve Aycan, 2018).
Kiiltiirleraras1 farkindaligi yiiksek olan bir bireyin, iletisim esnasinda yasadigi sorunu
kolayca fark ederek ve o sorunu ¢ozebilecek yeterliligi oldugu sdylenebilir. Bireyin sosyal
hayata uyum saglayabilmesi sosyal duygusal yeterlikleri i¢inde yer alan 6z farkindalik ve
sosyal farkindalik sahibi olmasi ile iligkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii bireyler bu yeterlikler
sayesinde iliski kurabilir ve yasadigi sorunlara ¢oziim iiretebilir. 21.yiizyil becerileri
arasinda sosyal duygusal beceriler yasam igin gereklidir (OECD, 2015). Kisinin 6z
farkindaliginin artmasi ile sosyal alanda da farkindaligi artabilir. Kendi giiclii ve zayif

yonlerini bilen birey, hedeflerine ulagma ¢abas1 i¢inde olur, sorunlara yaratici ¢éziimler
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iiretir, sosyal alanda kaygi, endise duymadan duygularini1 denetim altina alabilir (TUSIAD,
2019).

Arastirmada yapilan analizlere gére Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgeginin
duyussal alt boyutu ile Sosyal-Duygusal Yeterlik Olgeginin 6z farkindalik alt boyutu ve
sosyal farkindalik alt boyutu arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski bulunmustur. Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Olgeginin davramgsal alt boyutu ile Sosyal-Duygusal Yeterlik
Olgeginin 6z farkindalik alt buyutu ve sosyal farkindalik alt boyutu arasinda pozitif yonlii
anlaml1 bir iliski oldugu bulgular arasinda yer almaktadir. Ayn1 zamanda Ingilizce Dersine
Yénelik Tutum Olgegi ile Sosyal Duygusal Yeterlik Olgegi toplam puanlari arasinda pozitif
yonlii anlamli bir iliski bulunmustur. Bulgulardan hareketle Ingilizce dersine yonelik tutum
ile sosyal duygusal yeterlik arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugu
soylenebilir. Ingilizce dersine yonelik tutumun artmasi, sosyal duygusal yeterliklerin artmasi
ya da sosyal duygusal yeterliklerin artmasi, Ingilizce dersine yonelik tutumun artmasi
anlamina geldigi seklinde ifade edilebilir. Okullarda hedef, 6gretmekten ziyade 6grenmeyi
O0gretmek haline gelmistir. Bunun i¢in Ogrencilerde sosyal duygusal yeterliklerinin
gelistirilmesi  énemlidir. Ogrencilerin  tutum  gelistirmesinde de, sosyal ve o6z
farkindaliklarinin 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Ozetle; ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindaliklar1 ve Ingilizce dersine yonelik
tutumlar arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu, kiiltlirleraras1 farkindaliklar
ve sosyal duygusal yeterlikleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski oldugu, ingilizce
dersine yonelik tutumlar1 ve sosyal duygusal yeterlikleri arasinda diisiik diizeyde bir iliski

oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada 6grencilerin sosyal duygusal yeterlik algi puanlar1 kontrol edildiginde
Ingilizce dersine yonelik tutum ile kiiltiirlerarasi farkindalik arasinda anlamli bir iliski olup
olmadig: analiz edildiginde Ingilizce dersine yonelik tutum ile kiiltiirleraras: farkindalik
arasindaki iliskiye sosyal duygusal yeterligin aracilik ettigi ve bu iliskinin bir kismini
acikladigi sonucu elde edilmistir. Tespit edilen bu sonug, kiiltlirleraras1 farkindalik ve
Ingilizce dersine ydnelik tutum arasindaki iliski iizerinde etkisinin gerek dogrudan gerekse
sosyal duygusal yeterlik araciliiyla dolayli etkisinin oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarimin artirilmasi icin kiiltiirleraras1 farkindaliklarmin
artirtlmas1 ve sosyal duygusal yeterliklerinin gelistirilmesi, iyilestirilmesi ve buna uygun

ortam saglanmasi gerektigi sOylenebilir. Goleman (2021) sosyal duygusal yeterliklerin
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gelistirilmesi ile 6zgiivenin yiikseldigini, duygu ve diirtiilerin kontrol altina alindigini,

bunlarmn yani sira da akademik basar1 agisindan da faydali oldugunu belirtmistir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirma da, 8grencilerin kiiltiirleraras:1 farkindaliklarinin ingilizce dersine yonelik
tutumlarmi yordama giicii incelendiginde; Kiiltiirlerarasi farkindaligin Ingilizce dersine
yonelik tutum ile pozitif yonde yiliksek diizeyde anlamli bir iliskiye sahip oldugu
belirlenmistir. Analiz sonucuna gore kiiltiirleraras1 farkindalik Ingilizce dersine yonelik
tutumdaki toplam varyansin yaklasik %23’{inii aciklamaktadir. Kiiltiirleraras1 farkindaligin
Ingilizce dersine yonelik tutumun anlamli bir yordayicist oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ingilizce dgreniminde bircok faktdr 6grenmeyi etkilerken benzer sekilde Ingilizceye
yonelik tutumlarin olusmasinda da birgok etmen oldugu vurgulanmaktadir. Cakict (2007)
basarili dil 6grenimi iizerinde etkili olan baslica etmenlerin incelenmesi gerektigini, yabanci
dil 6grenimi alaninda yapilan ¢alismalarda ac¢iga ¢ikarilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu
sonug, kiiltiirleraras1 farkindaligin ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarin1 agiklamada onemli bir faktdr oldugunu gostermektedir. Alanyazinda ilgili
arastirmalar incelendiginde, tutumu etkileyen farkli faktorlerin belirlendigi anlasilmaktadir.
Yalgin (2020) &grencilerin Ingilizce kaygi diizeylerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik
tutumlarin1 yordadigi sonucuna ulagsmistir. Sevimbay (2016) tutumun toplam varyansinin
% 29’unun Ozyeterlik inancinin alt boyutlarina (okuma, yazma, dinleme, konusma) bagl
oldugunun ortaya ¢iktig1 sonucuna ulagmistir.

Ingilizce dgretiminde, farkli kiiltiirlere ait dgelerin egitsel siirece dahil edilerek,
ogrencilerin kiiltiirlerarast farkindaliklarinin artirilmasinin derse yoenlik tutumu olumlu
yonde gelistirmesi agisindan énemli oldugu sdylenebilir. Bagbay, Dimici ve Yildiz (2018)
nitel ¢aligmalarinda yer alan katilimcilarin hem hedef kiiltiire hem de farkli kiiltiirlere

yabanci dil derslerinde yer verilmesinin gerekli oldugunu belirttiklerini ifade etmislerdir.

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Ogrencilerin sosyal duygusal yeterliklerinin, Ingilizce dersine yénelik tutumlarini
yordama giicii incelendiginde; sosyal duygusal yeterliligin, Ingilizce dersine yonelik tutum
ile pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligskiye sahip oldugu belirlenmistir. Yapilan

analizlere gore sosyal-duygusal yeterlik Ingilizce dersine yonelik tutumdaki toplam
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varyansin yaklasik %9’unu aciklamaktadir. Sosyal-Duygusal yeterligin ingilizce dersine
yonelik tutumun anlamli bir yordayicist oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda sosyal
duygusal yeterligin, Ingilizce dersine yonelik tutumun agiklanmasinda etkili olan etmenler
arasinda yer aldig1 sOylenebilir. Sosyal duygusal yeterliklerin temelini, 1990’1 yilarda
Goleman duygusal zeka ile atmustir. Pishghadam (2009) Iran'da duygusal ve sézel zekanmn
Ingilizce 6grenme basaris1 iizerindeki etkisini arastirmis ve duygusal zekdnin farkli
becerileri, 6zellikle tiretken olanlar1 6grenmede etkili oldugunu belirtmistir. Fahim ve
Pishghadam (2007) Ingilizce egitimi alan dgrencilerin duygusal zeka ile olan iliskisini
arastirmis ve akademik basarinin duygusal zekanin cesitli boyutlariyla giiglii bir sekilde
iligkili oldugunu bulmuslardir.

Ogrencilerin sosyal duygusal yeterlik diizeylerinin artmasi ile Ingilizce dersine
yonelik olan tutumlar1 da olumlu yonde artabilir. Sosyal duygusal beceriler 6grencilerin
hayata uyum saglamasinda, kigiler arasi iletisimi saglarken yasanabilecek sorunlarin
iistesinden gelinmesinde &nemlidir. Ingilizce hayatimizin her alanda varh@im siirdiiren
yasayan bir varliktir. ingilizce hayatin iginde aktif sekilde kullanilirken, dgrencilerin sosyal
duygusal yeterlikleri desteklenmelidir. Sosyal duygusal 6grenme iletisim kurma becerisi
iizerinde etkilidir. Bu yiizden okullarda Ingilizce egitimi verilirken, dgrencilerin sosyal
duygusal yeterlikleri 6nemlidir.

Sosyal duygusal yeterlik kendi iginde sosyal yeterlik ve duygusal yeterlik olmak
tizere iki ana bilesen igermektedir. Eksi, Tuncer ve Avcu (2018) literatiirde sosyal duygusal
becerilerin  tamimlanmasinda  farkli  ifadelerin  bulundugunu ve ortak noktada
birlesmediklerini sdylemislerdir. Sosyal farkindaligi yliksek olan bir 6grenci daha az
saldirganlik sergileyecek, ¢evre ile daha rahat uyum saglayabilecektir. Bu sekilde 6grenme
ortamlar1 daha rahat dgrenilebilecek ortam haline gelir. Ortamin degismesi 6grencinin dile
olan tutumunu etkileyebilir. Ciinkii dgrencilerimizin ¢ogu Ingilizce ile ilk defa okulda
karsilasmaktadir. ik defa karsilastiklart bu durumda dgrenciler panik, kaygi ve basarisizlik
hissi yasayabilir. Bu gibi duygular o derse karst olumsuz tutum olusmasinda etkili olabilir.
Bu noktada 6grencilerin negatif duygularmin iistesinden gelinmesinde sosyal duygusal
yeterlikleri devreye girmektedir. Hem bireysel hem de sosyal etkilesim bu durumda ise
yarayacaktir. Sosyal etkilesim 6grenmede onemlidir, bireysel 6grenme ile grup ile 6grenme
arasinda farkliliklar vardir (Varisoglu, 2018). Dil sosyal iletisimde aktif olarak kullandig:

icin 6grenmeyi saglayan arag olarak da var olacaktir.
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5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada kiiltlirleraras1 farkindalik ve sosyal-duygusal yeterlilik degiskenleri
birlikte, ingilizce dersine yonelik tutum puanlari ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski
gosterdigi belirlenmistir. Kiiltlirleraras1 farkindalik ve sosyal-duygusal yeterlik degiskenleri
birlikte, Ingilizce dersine yonelik tutumdaki toplam varyansin yaklasik %24’iinii
aciklamakta oldugu bulunmustur. Yordayici degiskenlerin ingilizce dersine yonelik tutum
tizerindeki goreli 6nem sirasinin kiiltiirlerarasi farkindalik, sosyal-duygusal yeterlik seklinde
siralandigi belirlenmistir. Kiiltiirleraras: farkindalik ve sosyal duygusal yeterligin birlikte,
Ingilizce dersine yonelik tutumu 6nemli diizeyde etkiledigi sonucuna ulagilmustir. Dil
ogrenmek sosyal bir etkinliktir. Ikinci dil 6grenimi, sosyokiiltiirel baglamlarda yer alan farkls
kisilerle igbirligi i¢inde gerceklesen sosyal bir uygulama olarak “Sosyokiiltiirel teori” olarak
karsimiza ¢ikar (Melani, Roberts ve Taylor, 2020). Sosyal ortamlari olusturan aile, akran
grubu, okullar, sosyal etkinlikler ingilizceye yonelik tutumu etkiler. Sosyal duygusal
O0grenme, sosyal etkilesimi artirir ve sosyokiiltiirel ¢evrede Ogrencilerin dil 0grenmeye
yonelik olan tutumlarin1 olumlu yonde etkileyerek hem bilissel hem de duyussal faktorlerin
birlesmesi ile dil 6grenimini kolaylastirir. Diger yandan Young ve Sachdev (2011), bir
Ingilizce smifinin, aslinda kiiltiirleraras1 yetkinligi gelistirmek i¢in en iyi yer oldugunu éne
stirmiistiir. Kiiresellesme ile kiiltiirlerarasi iletisimin artmasiyla genellikle bireyler kendi
kiiltiirlerinden hareket ederek farkli kiiltlirlerin varligin1 reddebilir veya yanlis anlayabilir.
Kiiltiirleraras1 iletisimin saglikli olmasi icin kiiltlirleraras1 farkindaliklarinin olmasi
gerekmektedir. Bu sekilde hem farkli kiiltiirlerin bilincinde hareket edip hem de farkli
kiltlirlere karst merak duygusu gelistirebilir. Bu noktada iletisimin saglanmasi i¢in dil
devreye girmektedir. Kiiresellesen diinyada farkliliklarin daha rahat anlamlandirilabilmesi
igin ortak bir dilde diisiinmek gerekir. Ciinkii her dil kendi kiiltiirii gergevesinde anlam
kazanir. Ingilizcenin ortak dil olarak kabul gordiigii giiniimiizde, duyussal etmenler iginde
yer alan Ingilizceye yonelik tutum olumlu olmalidir ki dil dgrenilebilsin. Tutum dil
ogrenmeye engel olabilir ya da kolaylik saglayabilir. Duygusal faktorler iginde yer alan
tutumun nelerden etkilendiginin belirlenmesi bu baglamda Onemlidir; alanyazinda
tutumlarin birgok etkenden etkilendigi belirlenirken bu ¢alisma ile de, 6grencilerin sosyal
duygusal yeterliklerinin ve kiiltiirleraras1 farkindaliklarmin da tutumu etkileyen 6nemli

etmenler arasinda oldugu sonucuna ulasilmistir.
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5.1.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada Sosyal-Duygusal Yeterligin Oz Farkindalik ve Sosyal Farkindalik alt
boyutlar1 ile Kiiltiirleraras1 Farkindalik degiskenleri birlikte Ingilizce dersine yonelik
tutumun duyussal alt boyutu ile anlamli bir iliski gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Degiskenlerin birlikte Ingilizce dersine ydnelik tutumun duyussal alt boyutundaki toplam
varyansin yaklasik %18’ini a¢iklamakta oldugu arastirma sonucunda yer almistir. Y ordayict
degiskenlerin Ingilizce dersine yonelik tutumun duyussal alt boyutu iizerindeki goreli dnem
strasi, Kiiltiirleraras1 Farkindalik, Sosyal Farkindalik ve Oz Farkindaliktir. Yapilan analiz
sonuglarma gore kiiltiirleraras: farkindalik ve sosyal farkindaligim Ingilizce dersine yonelik
tutumun duyussal alt boyutu {izerinde anlamli bir yordayict oldugu belirlenmistir. Sosyal
Duygusal Yeterligin Oz Farkindalik alt boyutunun ise anlamli bir etkiye sahip olmadig1
bulunmustur. Tutumun duyussal boyutu {izerinde kiiltiirleraras1 farkindalik ve sosyal
farkindalik etkili olurken, 0z farkindaligin bir anlam ifade etmedigi soylenebilir.
Bagkalarinin bakis agisindan bakabilen, aradaki cesitliligi géren ve kabul edebilen bireylerin,

tutumlarinin duyussal boyutunda da degisiklige sebep oldugu sdylenebilir.

5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada yer alan bir diger sonug ise Sosyal-Duygusal Yeterligin Oz Farkindalik
ve Sosyal Farkindalik alt boyutlar1 ile Kiiltiirlerarast Farkindalik degiskenleri birlikte
Ingilizce dersine yonelik tutumun davranigsal alt boyutu ile anlamli bir iliski gdstermektedir.
Degiskenlerin birlikte Ingilizce dersine yonelik tutumun davranissal alt boyutundaki toplam
varyansin yaklasik 9%23’linii aciklamakta oldugu sonucuna ulasilmistir. Yordayici
degiskenlerin Ingilizce dersine yonelik tutumun davranissal alt boyutu iizerindeki géreli
onem sirasi, Kiiltiirleraras1 Farkindalik, Sosyal Farkindalik ve Oz Farkindaliktir. Yapilan
analiz sonuclarma gore kiiltiirleraras1 farkindalik, sosyal farkindalik ve 6z farkindaligin
Ingilizce dersine yonelik tutumun davranissal alt boyutu iizerinde anlamli bir yordayici
oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumun davranigsal alt boyut puaninin, anlamli olarak en fazla kiiltiirlerarasi
farkindalik puanlari, en az ise sosyal-duygusal yeterligin 6z farkindalik alt boyut puanlar
tarafindan yordandig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindaliklarinin
tutumun davranissal boyutunda etkili oldugu, ayn1 zamanda 6z farkindaliklarinin da kismen
etkili oldugu sdylenebilir. Ingilizce dersine yonelik tutumlarm davranigsal boyutunda
kiiltiirleraras1 farkindali§in 6nemli oldugu sdylenebilir. Farkli kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi

olan ve farkliliklarin sebebini anlayan bireyler Ingilizceye yonelik davarnislar da farklilik
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gosterebilir.  Goleman’e (2021) gore duygularinin ve kendinin farkinda olan birey
duygularin1 rahat sekilde idare edebilir. Duygularinin kendi davranis ve kararlarini nasil
etkiledigini bilen bireyler kendi kararlarini verebilir. Verilen kararin sonucunu da bilen birey
buna gore adim atar.

Dil 6grenme sadece bilissel becerilerden etkilenmez, ayn1 zamanda duyussal
etmenlerden de etkilenir. Ingilizce dersine yonelik tutum da bir duyussal etmendir. Bireyin
oldugu her alanda duyussal etmenlerin varlig1 da s6z konusudur. Krashen (1982) duyussal
filtre hipotezi ile duyussal etmenlerin dil Ogrenmedeki etkisinin biiylik oldugunu
vurgulamistir. Duyussal etmenlerin etkisinin olumlu hale gelmesinde aragtirmada sosyal
duygusal yeterliklerin etkisinin oldugu bulunmustur. Sosyal duygusal yeterlikler sinif
ortaminda gelistirilebilir. Bu yeterlikler glinlimiiziin farkl: kiiltiirel alt yapiya sahip heterojen
smiflarinda otekilestirmeyi azaltabilir. Siiflar da kiiciik topluluktur ve bu kii¢lik sosyal
smiflar i¢inde yapilan isbirligi sayesinde iletisim becerileri gelisir. Sosyal duygusal 6grenme
programlar1 bu noktada dnemli yere sahiptir. Uygulanan ya da programa entegre edilen bu
programlar stirekli olursa ve bu programlarin degerlendirmesi yapilirsa basari saglanabilir.
Sosyal duygusal 6grenme bir ders olmayabilir fakat dgretim programlarina islenebilir.
Sosyal duygusal 6grenme entegre edildiginde dersler ile iligskilendirildiginde 6grencilerin
dere katilmaya istekli hale gelmesi 6grenme i¢in 6nemlidir. Clinkii tutumu olumlu yonde
etkileyebilir. Empati, sosyal farkindalik, 6z farkindalik, giivenlik, problem ¢ozme gibi
yeterlikler sadece egitimde degil hayatin her alaninda var oldugu, kapsaminin genis oldugu
gdz Oniine alindifinda Sosyal-Duygusal Ogrenmenin 6miir boyu bir etkisi oldugu
sOylenebilir. Sosyal duygusal yeterlikler sadece okul ile sinirli degildir, okulun daha 6tesini
de kapsamaktadir. Duygular 6grenmeyi engelleyebilir veya gelistirebilir. Sosyal duygusal
yeterliklerin de erken yasta 6grenilmesi, gelecekte akademik basartya ve olumlu iliskilere
yol agabilir (Malloy, 2019).

Ogrenciler sinif icinde veya diginda Ingilizce dersine yonelik tutumlarini
etkileyebilecek bircok cevresel veya sosyal sorunlar ile kars1 karsiya kalmaktadir. Ornegin,
savag, yeni tasinma sonrasi yeni bir dil, yeni bir kiiltlir ve yeni sisteme adaptasyon sorunu
gibi sorunlar sosyal duygusal becerilerin Oonemini ortaya koymaktadir. Bu adaptasyon
siirecinde 6grencilerin yeni ve farkl kiiltiirler ile kars1 karsiya gelmesi sonucu kiiltiirlerarasi
farkindaligin 6nemini bir kez daha vurgular. Dresser (2012) “giiclii sosyal-duygusal
becerilere sahip Ogrencilerin duygularini tanimayi ve yonetmeyi, bagkalari i¢in empati
gelistirmeyi, olumlu iliskiler kurmayi, sorumlu kararlar almay1 ve zorlu durumlarla yapict

ve etik bir sekilde basa ¢ikmayr 6grendigini” belirtmektedir (S. 47). Kiiltiirlerarasi
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farkindalig1 tesvik etmek Ogrencilere sadece kapsayicilik yaratmaz, ayni zamanda farkli
kiiltiirlerin kabuliinii ve 6grencileri gelecegin diinyasina hazirlar. Diger yandan 6grencileri
cesitli diistince ve kiiltiirlere maruz birakmak, kiiltiirlerarasi farkindaliklarini artirirken, yeni
fikirlere acik, farkli bakis acisina sahip bireyler olmasini da saglamaktadir. Kiiresellesmenin
artmasi ile birlikte farkli kiiltirlerden bireyler ile ¢alismak daha yaygin hale gelmistir.
Kiiltiirleraras1 farkindaliga sahip olan bir birey is giiclinde basari1 saglar. Ciinkii calistigi
sosyal gruptaki davraniglarin sebebini anlamlandirabilir ve kavrayabilir. Bu ¢ergevede ise
ortaya konusulan dilin énemi ¢ikar. Ingilizce ile iletisim kurulan bir diinyada yasamaktayiz
ve her gecen giin 6nemi sadece egitim alaninda degil diger alanlarda da vurgulanmaktadir.
Bu yiizden Ingilizce Ogrenilebilmesi igin olumlu tutum gelistirilmesi ve Ingilizce
dgrenmenin kolaylastirilmasi saglanmalidir. Ingilizce dersine yonelik tutumlari etkileyen,
destekleyen dgelerin bilinmesi énemlidir. Bu arastirma da Ingilizce dersine yonelik tutum,
kiiltiirleraras farkindalik ve sosyal duygusal yeterlikler ile iligkisi oldugu ortaya konmustur.

Sonug olarak, 6grencilerin kiiltlirlerarasi farkindaligini artirmak ve sosyal duygusal
yeterlikleri gelistirmek, Ingilizce dersine ydnelik tutumu olumlu yonde etkiler ve dgrenmeyi
kolaylastirir. Bu alanda yapilacak olan caligmalar Ingilizceye yonelik tutumu etkiler ve

beraberinde basariy getirir. Yapilabilecek olan ¢aligmalar 6neriler olarak sunulmustur.

5.2. Oneriler
Oneriler, bulgulara dayali olarak uygulamaya yonelik ve ileride yapilacak

aragtirmalara yonelik olarak asagida sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler
1. Arastirmada 8. simif &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeyinin,
kiiltirleraras: farkindalik algi diizeyinin ve sosyal duygusal yeterlik algi diizeyinin 6
ve 7. smif 6grencilerinden daha diisiik diizeyde oldugu bulunmustur. Bu baglamda
8. siif dgrencilerinin Ingilizce dersi dgretim programlar1 bu degiskenler agisindan
gozden gegirilerek gelistirilebilir. 8. sinif 6grencilerin ergenlik doneminde olmalari
dolayisiyla ozellikle sosyal duygusal yeterliklerinin gelisimini destekleyecek
diizenlemeler yapilabilir. Destek, sadece dgretim programi veya bir dizi etkinlikten
ziyade, psikolojik yonden de hem siirdiiriilebilir hem de egitimdeki tim paydaslar

dahil edilerek verilebilir.
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Ingilizce dersine yonelik tutumu artirmak amaciyla, Ingilizce dersi &gretim
programlarinda, kiiltiirlerarasi farkindalig1 ve sosyal duygusal yeterligi gelistirecek
etkinlikler tasarlanmalidir.

Ortaokul  Ingilizce  6gretmenlerine  yonelik, dgrencilerin  kiiltiirlerarasi
farkindaliklarin1  ve sosyal duygusal yeterliklerini nasil gelistirebilecekleri
konusunda hizmet i¢i egitim programlar1 gelistirilerek, 6gretmenlerin hizmet igi
egitim almalar1 saglanabilir.

Sosyal duygusal yeterliklerin desteklemesi igin sosyal etkinlikler, sportif faaliyetler
ve ders dis1 etkinlikler artirilabilir.

Okul ders saatlerinde sadece 8.siniflarda rehberlik saatinin oldugu bilinmektedir.
Rehberlik saati diger kademelere de eklenerek sosyal duygusal yeterlikleri,
destekleyen program ¢ercevesinde bu rehberlik saatlerinde gelistirilebilir.

Sosyal duygusal 6grenme yeterliklerinin artirtlmasi i¢in 6gretim programi ve ders
kitaplar1 uyumlu hale getirilebilir.

Egitim fakiiltelerinde okutulan dersler arasinda kiiltiirleraras1 farkindalik artirilmasi
ve sosyal duygusal yeterliklerin desteklenmesine yonelik igerige sahip olan dersler
eklenerek gelecege yatirim yapilabilir.

Ogrencilerin sosyal duygusal yeterlik diizeylerine iliskin daha ayrintili tarama
yapilarak ¢ikan sonuca gore 6grencinin ihtiyact oldugu sosyal duygusal beceri alani
dogrultusunda destek verilebilir.

Sosyal duygusal yeterliklerin aile ortaminda desteklemesi i¢in veli egitimleri
diizenlenebilir.

Kiiltiirleraras1 farkindaliklarin artirilmasi igin farkli kiiltiirlere mensup bireylerle
tanisma ve etkilesim etkinlikleri veya projeleri yapilirken; yurtdisi projelerinin (6r:
Erasmus+) siiresi daha uzun tutulabilir.

Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindaliklarmin artmas: igin kiiltiirleraras1 dgeler
derslerde kendi kiiltiirleri ile birlikte karsilastirmali olarak biitiinlesik sekilde

verilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Aragtirma Batman ili Merkez ilgesi 6rneklemi ile sinirlidir. Tiirkiye’ nin baska il ve
ilcelerinde bulunan ortaokul 6grencileri ile ¢alisma gergeklestirilebilir.
Mevcut aragtirma 6, 7 ve 8.smuf ortaokul 6grencileri ile sinirlidir. Farkli kademelerle

veya okul tiirleri ile caligma gerceklestirilebilir.
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Mevcut arastirmada ii¢ degisken arasindaki iliski 6grenciler iizerinde incelenmis
olup, ileri arastirmalarda 6gretmen goriislerine bagvurulabilir.

Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama kullanilmistir.
Arastirmacilar hem nicel hem de nitel arastirma desenlerini birlestiren karma
yontemle arastirma yapabilirler.

Sosyal duygusal 6grenme programinin ve kiiltlirleraras1 farkindaliklart artiran
etkinliklerin dgrencilerin ingilizce dersine yonelik olan tutumu iizerine olan etkisini
incelenmek i¢in deneysel bir ¢alisma yapilabilir.

Ders kitaplart ve ogretim programi sosyal duygusal ogrenme yeterlikleri ve

kiiltirleraras: farkindalik baglaminda incelenebilir.
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EKLER

Ek 1. ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olcegi

118

Sevgili Ogrenciler, bu 6lgek Ingilizce dersine yonelik tutumlarinizi belirlemek

amactyla hazirlanmistir. Asagida belirtilen begli derecelendirme 6l¢egi iizerinde uygun gelen

secenegi (0lgek noktasini) isaretleyerek (X) belirtmeniz beklenmektedir. Tesekkiir ederiz.

IFADELER

Hic

Katilmyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihiyorum

Tamamen

Katiliyorum

1. Ingilizce dersinde hata yapmaktan korkarim.

2. Ingilizce derslerinde sikiltyorum.

3. Ingilizce ¢izgi film seyretmekten keyif alirim.

4. Ingilizce dersine ¢aligmaktan zevk alirim.

5. Ingilizce 6grenmenin gereksiz oldugunu
diisiiniiyorum.

6. Ingilizce kitap okumaktan zevk alirim.

7. Ingilizce benim en ¢ok korktugum derslerden biridir.

8. Calisma zamanimin ¢ogunu Ingilizce dersine ayirmak
isterim.

9. Ingilizce sarkilar dinlemekten zevk alirim.

10. Ingilizce derslerine karsi ¢cok az ilgim vardir.

11. Ileride Ingilizceyle yakindan ilgili bir meslek
segmek isterim.

12. Ingilizce dersi hi¢ bitmesin istiyorum.

13. Ingilizce dersiyle ilgili her sey ilgimi ¢eker.

14. Dersler arasinda en gok Ingilizce dersinden
hoslanirim.

15. Ingilizce ile ilgili aktiviteler yapmaktan hoslanirim.

16. Ingilizce oyunlar oynamaktan hoslanirim.




Ek 2. Kiiltiirleraras1 Farkindalik Olgegi
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Sevgili 6grenciler, bu 6l¢ek kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyinizi belirlemek amaci ile

hazirlanmigtir. Liitfen tiim sorular1 dikkatle okuyarak cevaplandiriniz ve bos soru

birakmaymiz. Verdiginiz bilgiler gizli tutulacaktir. Dogru ya da yanhs cevap

bulunmamaktadir. Liitfen okudugunuz ifadenin derecesini belirten kutuyu (X) isareti

yazarak belirtiniz.

IFADELER

Katilmiyorum

Hic

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen

Katihyorum

1. Farkli kiiltiirlerle ilgili yeni seyler 6grenmekten hoslanirim.

2. Hem kendi kiiltiiriimii hem de farkl: kiiltiirleri gozlemlerim.

3. Farkli kiiltiirlerden gelen insanlarla etkilesim kurarken
onlarin kiiltiirleriyle ilgili bilgimi kullanirim.

4. Farkli iilkelerin kiiltiirlerini 6grenmek icin her tiirli firsati
degerlendiririm.

5. Ingilizce dgrenirken kendi kiiltiiriimle diger kiiltiirler
arasindaki farkliliklart 6grenirim.

6. Farkli kiiltiirlerle ilgili yeni seyler 6grenmeye hevesliyim.

7. Baska kiiltiirlerin yasam tarzlarini kesfetmeyi severim.

8. Kendi kiiltirim ile farkh kiltiirler arasindaki benzerlikleri
ve farkliliklart agiklarim.

9. Farkl kiiltiirlerden gelen insanlarla etkilesim kurarken
onlarin kiiltiirleriyle ilgili bilgi edinmeye ¢alisirim.

10. Farkl1 kiiltiirlerden insanlarin degerlerine sayg1 gosteririm.

11. Ingilizce 6grenirken farkli iilkelerde farkli yasam
tarzlarinin oldugunu 6grenirim.

12. Kendi kiiltiirtim ile diger kiiltiirler arasinda farkliliklar
oldugunu kabul ederim.




Ek 3. Delaware Sosyal-Duygusal Yeterlilik Olcegi
Sevgili Ogrenciler, bu dlgek Sosyal-Duygusal Yeterlik Algmizi belirlemek amaciyla
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hazirlanmistir. Asagida belirtilen dortli derecelendirme 6lgegi lizerinde uygun gelen

secenegi (0lgek noktasini) isaretleyerek (X) belirtmeniz beklenmektedir. Tesekkiir ederiz.

Bana hi¢
uygun degil
Bana ¢ok
uygun degil
Bana biraz
uygun
Bana ¢ok
uygun

Baskalarinin nasil hissettigi hakkinda diistiniiriim.

Bagkalarina nasil davranacagimi kontrol edebilirim.

Baskalari ile birlikte ¢catismalar1 ¢6zmede iyiyimdir.

AIWIN -

Sergilemis oldugum davranista kendimi sorumlu
hissederim.

Bagkalarinin nasil hissettigini 6nemserim.

Davranisa gegmeden once diislinliriim.

Bagkalariyla iyi geginirim.

Yaptigim hatadan ders ¢ikarmada iyiyimdir.

O 0N o1

Bagkalarinin ne diisiindiigii benim i¢in 6nemlidir.

=
o

Istedigim seyi bekleme konusunda iyiyimdir.

COK TESEKKUR EDERIZ.
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Ek 4. Etik Kurul Onay1
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Konu : Etik Kurul Karari
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fllgi : Karar(1sayfa) 70 734.7.90
sy
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Egitim Programlart ve Ogetlm tezli yiiksek lisans programi 173483006 numarali 6grencisi Fatma
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Ek 5. Batman il Milli Egitim Miidiirliigii Tez izin Onay Yazs
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BATMAN VALILiGi
i1 Milli Egitim Midiirliigi

Sayr :E-40456018-44-35107276 20.10.2021
Konu : Arastirma Uygulama Izin Talebi
(Fatma SARIKAYIS)

VALILIK MAKAMINA
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Ek 6. Ol¢ek Sahiplerinden Kullanim zinleri

Inglizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi izin-Dr. Ogr. Uyesi Senol Orakg1
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Alicr: ben ~
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Alicr: Senol ~

Cok tesekkir ederim hocam.
lyi aksamlar.

Senel Orake <genolorak@gmail.com=>, 11 Eyl 2021 Cmt, 22:02 tarihinde sunu yazdi:

Kiiltiirleraras1 Farkindalik Anketi izin- Dr. Mehmet Galip Zorba
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Sayin hocam merhaba,

Ben Fatma Sarikayis, Pamukkale Universitesi Egitim Programlar ve Ofretim baliminde yaksek lisans grencisiyim. Eger izniniz olursa tez calismamda anketinizi kullanmak
istiyorum

Tesekkir ederim,

lyi gunler.

galip zorba <galipzorbag@hotmail.com= 24Mayis Pzt 1540 ¥y  dm !
Alicr ben

Sayin Fatma Sarikayis,

Calismanizda anketi tabi ki de kullanabilirsiniz.

Tezinizde basarilar ve kolayliklar dilerim.
Dr. Mebmet Galsp ZORBA
Akdeniz University | Akdeniz Universitesi
F i Fanksilten

of Letters | Bk

Daleware-Sosyal-Duygusal Yeterlik Ol¢egi izin- Dog. Dr. Bijen Filiz
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Ben Fatma Sarkayis,
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Olgegini kullanmak istiyorum. Rica etsem, misadeniz de olursa bana ganderebilir misiniz?

Tesekkur ederim
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Bijen Filiz <bijenfiliz@gmail.com> @ 27 Mayis Per 0945 ¥¥ 4

Alici: ben ~

Merhaba,
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Bijen Filiz

Doc. Dr. Bijen Filiz
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