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OZET

Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Okuma Kiiltiirii Goriiniimleri

YASAR, Hande Nur
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirkge Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Derya YAYLI
Eyliil, 2022, 70 sayfa

Bu ¢alismanin amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma kiiltiirii gériinlimlerinin
cinsiyet, smif diizeyi, anne baba egitim durumu degiskenleri agisindan incelenmesidir.
Calisma, Tiirkiye’deki cesitli {iniversitelerin Tiirkce Ogretmenligi boliimiinde dgrenim
goren 1 ve 4. sinif 6grencisi 324 6gretmen adayiyla yiiriitilmustiir. Betimsel karma desenli
bu ¢aligmada veri toplama araci olarak Okuma Kiiltiirii Olcegi ve yari yapilandirilmis
goriisme sorulart kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler istatistik paket programina
aktarilmig ve c¢oziimlenmistir. Alt problemlerin ¢dziimlenmesinde Mann Whitney U,
Kruskal Wallis testi ve betimsel istatistikler kullanilmistir. Nitel veriler igerik analizi
yontemiyle incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda okuma kiiltiirii ortalama
puanlarinda cinsiyet degiskenine bagli olarak kadin o&grencilerin lehine, simif diizeyi
degiskenine bagli olarak 4. sinif 6grencilerinin lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmuistir.
Aragtirma sonucuna gore anne baba egitim diizeyleri degiskenine gore okuma kiiltiiri
ortalama puanlarinda anlamli fark goriilmemistir. Ogretmen adaylar1 okumanin sosyal
yasamu etkiledigini, kisisel gelisimi destekledigini belirtmislerdir. Okuma 6ncesi ve sonrasi
stratejilerin  ¢ok sik kullanilmadigi bu nedenle kitaba iliskin yapilan elestirilerde
stratejilerden yararlanilmadigi belirtilmistir. Elektronik okuma ve e-kitaba kars1 mesafeli
tutuma sahip olduklari, kitap se¢ciminde ¢esitli unsurlari(yazar, yayinevi, ¢gevirmen) dikkate

aldiklar, kitap 6nerilerini 6nemsedikleri goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, okuma kiiltiirli, Tiirk¢e 6gretmeni adaylari, Tiirkge Egitimi.
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ABSTRACT

Reading Culture Perspectives of Pre-Service Turkish Language Teachers

YASAR, Hande Nur
M.Sc., Department of Turkish and Social Sciences Education
Department of Turkish Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Derya YAYLI
September, 2022, 70 pages

The aim of this study is to examine the reading culture views of pre sevice- Turkish
Language teachers in terms of gender, grade level, and parental education level variables.
The study was conducted with 324 pre-service teachers who were 1st and 4th grade students
studying in the Turkish Language Teaching program of various universities in Turkey. In
this descriptive mixed design study, the Reading Culture Scale and semi-structured interview
questions were used as data collection tools. The quantitative data obtained were transferred
to the statistical package program and analyzed. Mann Whitney U, Kruskal Wallis test and
descriptive statistics were used to solve the sub-problems. Qualitative data were analyzed by
content analysis method. Considering the results of the study, a significant difference
emerged in the average scores of reading culture in favor of female students depending on
the gender variable, and in favor of 4th grade students depending on the grade level variable.
According to the results of the research, there was no significant difference in the average
scores of reading culture according to the variable of parental education levels. Pre-service
teachers stated that reading affects social life and supports personal development. It was
stated that the strategies before and during reading were not used very often, so the strategies
were not used in the criticisms of the book. It has been observed that they have a distant
attitude towards e-reading and e-books, they consider various factors (author, publisher,
translator) in book selection, and they care about book suggestions.

Keywords: Reading, reading culture, pre-service Turkish language teachers, Turkish

Language Education
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BIRINCI BOLUM: GIRIS
Bu boliimde, ¢alismanin problem durumu, problem tiimcesi ve problem tiimcesine
bagli alt problemler belirtilmistir. Arastirmanin amaci, onemi, sayiltilar1 ve siirliliklari

tizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu
Okuma edimi, bireyin yasamina orgiin egitim siireciyle giren bir dil becerisidir.
Dinleme ve konusma becerilerinden daha geg¢ bir donemde etkin olmasina karsin bireyin
yasami1 boyunca kullandig1 bir beceri oldugu i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Okuma; insani1 ve
diinyay1 anlama, anlamlandirma, bilgi edinme i¢in gerceklestirilen, psikolojik ve biyolojik

olarak saglikli bir gelisim i¢in gerekli olan 6nemli bir eylemdir (Tiirkyilmaz, 2012, s. 478).

“Bireyin genis bilgi evrenine ulagmasinin, olaylar1 genis bir perspektifle kavrayip
algilamasinin ve ¢evresiyle saglikli bir iletisim kurmasinin en etkili yolu okumaktir” (Sever,
1997, s. 17). Birey; cevreyi anlama, tanima ve Ozlimseme siirecinde i¢in farkli bilgi
kaynaklarimi kullanir. Gelisen teknolojiyle birlikte bireylerin bilgi edinme yollar ¢esitlense
de okumanin pay1 hala biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle birey bilgiye ulagsma yolunda
siklikla okuma edimini kullanir. Giinliikk yasaminda da okumasi ve anlamas1 gereken birgok
yonerge, kural, tabela, ders kitab1 vb. uyaranla karsilasir. Boyle diisiiniildiigiinde okuma
ediminin yasamsal bir beceri oldugu soylenebilir. Okumanin &grencilerin 6grenim
stirecindeki 6nemi ise Tiirkge 6gretim programinda soyle ele alinmistir: “Okuma becerisi,
ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini
saglar. Dolayistyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartigma, elestirel diisiinmeyi

saglayan bir siireci de igine alir” (Milli Egitim Bakanligi, 2006, s. 6).

Bireyin giinliik yagsaminda kullandig1 bu dil becerisi yalnizca yagamini siirdiirmek
icin kullandig1 bir edim degildir. Birey kimi zaman isteyerek kimi zaman da zorunluluktan
okumay1 tercih eder. Okuma edimini istekleri, hazlar1 dogrultusunda yasamlarinin olagan
stirecine katan bireyler bunu aligkanliga doniistiiriirler. “Okuma aligkanliginin
kazandirilmasi uzun bir siire¢ olup ilkokul yillarinda ailenin, sonrasinda; 6gretmen, ¢evre ve
arkadas grubunun 6grenciye okuma alani1 saglamasiyla davranis bicimine doniismektedir”
(Mert, 2014).

Tirk Egitim Dernegi (TED) tarafindan yapilan bir aragtirmada ogretmenlerin %

6,7’si son bir yilda mesleki gerekleri disinda hig kitap okumadigi, % 40,51 1-4 kitap, %



28,9’u 5-10 kitap ve %22,8’1 ise 10’dan fazla kitap okudugu sonucuna ulasilmistir. Elde
edilen bu sonuglar 6gretmenlerin yaklasik %80’ inin ayda bir ya da birden az kitap
okudugunu gostermektedir (TED, 2009). Okuma kiiltiiriinii benimsemis Ogretmenler,
ogrencilerine rehber olma konusunda daha yetkin bir tavir sergiler. Ogrenciler,
Ogretmenlerinin yansimasidir. Yilmaz’a (2002) gore “okuma ile en yogun iliski okulda

kurulur ve bunu saglayan kisi de 6gretmendir” (s. 443).

Ogretmenlerin okumaya iliskin goriiniimleri dgrencilerin okuma aliskanliklarina
iliskin gercekei bir goriinlim ortaya koyar. Bu goriinlimden yola ¢ikilarak okuma kiiltiirtiyle
ilgili sorunlara akilci ¢oziimler bulunabilir. Bu nedenle bu ¢alismada da Tiirk¢e 6gretmeni

adaylarinin okuma kiiltiirii goriiniimleri tizerinde durulmustur.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin okuma kiiltiirii gériintimleri nasildir?

1.1.2. Alt Problemler
1- Tirkce 6gretmeni adaylarinin okuma kiiltiirii goriiniimleri cinsiyete bagl
olarak farklilasmakta midir?
2- Tiirkge Ogretmeni adaylarmin okuma kiiltiiri goriiniimleri sinif
diizeylerine bagli olarak farklilasmakta midir?
3 Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin  okuma  kiiltiirii ~ gOriiniimleri

ebeveynlerinin egitim diizeyine bagl olarak farklilagsmakta midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma kiiltiiriinii ¢esitli
boyutlarla ele almak, gelecekteki 6gretmenlerin okuma kiiltiirii gortintimlerini farkli

degiskenler baglaminda saptamaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismada gelecegin Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma kiiltiirii diizeyleri ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Ogrencilere okuma kiiltiirii edindirme siirecinde etkin
rol oynayan Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin okuma kiiltiiriiyle ilgili sorunlariin belirlenmesi
ve bu sorunlara yonelik ¢oziim yollar1 gelecekteki neslin okuma kiiltiirii gelistirme siirecine

olumlu yonde katki saglayacaktir. Ayrica bu ¢alismadan elde edilen veriler alanyazindaki bir



eksikligi gidererek daha sonraki caligsmalara da 151k tutacaktir.

1.4. Sayiltilar
Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin katilimcilar tarafindan igtenlikle ve

dogru bir sekilde yanitlandig1 varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Sinmirhlhiklar
Arastirma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin giiz ve bahar yartyilinda Pamukkale
Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Ege Universitesi ve Gaziantep Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi (Ogretmenligi) programlarinda dgrenim géren 1 ve 4.

siif 6grencileriyle sinirhidir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 kullanilan o6lgekle ve yart

yapilandirilmis goriisme teknigi ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Temel Okuma Becerisi: Kisileri okuryazar kilan temel okuma diizeyi (Sever, Ince Samur,
Dogan ve Bulut, 2013, s. 380).

Okuma Ahskanhgi: Yazili kiiltiiriin olanaklarindan yararlanmanin dogal bir gereksinmeye

doniismesi (Sever vd., 2013, s. 380).

Elestirel Okuma: Okuma eyleminde sunulanlarin gecerligini, dogrulugunu sinama; olaylari
ve olgular degisik kaynaklarin tanikligina bagvurarak inceleme becerisi (Sever vd., 2013, s.
380).

Okuma Kiiltiirii: Okumanin aliskanliga ve elestirel okuma becerisine doniismesiyle
erisilen okuma diizeyi, evrensel okuryazarlik. Yazili kiiltiir iiriinlerinden ve bilisim
teknolojisinin olanaklarindan etkilice ve amacina uygun bi¢cimde yararlanma becerisi. (Sever

vd., 2013, s. 380).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE

2.1. Kuramsal Cerceve
Bu boliimde arastirma konusuna ve amacina yonelik; okuma, okumanin 6nemi,

okuma aligkanligi, okuma kiiltiirii kavramlar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1.1. Okuma
Okuma edimi, lizerine siklikla bilimsel ¢alisma ve yorumlar yapilan bir kavramdir.
Bir¢ok bilim insanm1 okumay1 ¢esitli agilardan ele alir ve okuma kavraminin 6zelliklerini

irdeler.

Okuma, Tirk Dil Kurumunun (TDK) Tiirkge sozliigiinde "Okumak isi, kiraat"
biciminde tanimlanirken; okumak ise, "Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip
bunlar1 ¢éziimlemek veya seslendirmek" bigiminde tanimlanmaktadir. (TDK, 2011, s.
1793). Milli Egitim Bakanligi (MEB) Tiirkce Ogretim Programi’nda (2015) okuma; ses
organlar1 ve géz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siireci olarak tanimlanmaktadir.

Okuma, gozlerin ve ses organlarinin araciligiyla beynin yazili sembolleri algilamasi
sonucunda olusur (Demirel, 2004, s. 77). Okuma, yalnizca yazinin anlamlandirilmasi veya
seslendirilmesi degil, okuyucuyla yazan arasindaki bir koprii bigimindedir (Keles, 2006).
“Okuma, bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlami1 kavrama ¢abasindan
meydana gelen karmagik bir etkinliktir. Genellikle, 6grendiklerimizin % 1’ini tatma, %
1,5’ini dokunma, % 3,5’ini koklama, % 11’ini isitme, % 83’linli gorme duyusu yoluyla elde
etmekteyiz. Bu sonuglara gore, goze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi

onemli bir paya sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir” (Aytas, 2005, s. 462).

Okuma kavrami asagida yer alan yedi evrede incelenebilmektedir:

1-Tanima: Okumanin fiziksel tarafini meydana getiren bu siiregte okuyucu ilk olarak bazi bilgileri

alfabeyi taniyarak baslar.

2- Sindirme: Sozciiklerin {izerine 151k 1smlart diistiigiinde goziin bu birimleri alarak optik sinirler

vasitasiyla beyne iletmesidir.

3- Gegisli Biitiinlestirme: Sozciikler arasindaki iliskinin kavranarak bir biitiin olusturulmasi siireci

sonunda anlama ulagilmasidir. (Ciimle)



4- Derinlestirme: Inceleme, elestirme, degerlendirme ve reddetme islemlerinin 6nceden var olan

bilgiler iizerinden gerceklestirilmesidir

5- Saklama ve Koruma: Okuyan bireyler genellikle sinavlar ya da baska sebeplerden dolay: bilgileri
kisa siire i¢inde depoladiklarindan bu depolama islemi yetersiz kalmaktadir. Bu depolamanin

saglamlastirilmasi i¢in kisa araliklarla tekrarlanmasi gerekmektedir.

6- Animsama: Ogrenilen bilgi depolandigi alanda gerektiginde bulunmali ve uygun yerde

kullanilmalidir.

7- lletisim: Ogrenilen bilginin tamaminin ya da bazi kisimlarinin alisveris yapilarak kullanilmasidir (

Kayalan, 1997, s. 20-21).

Hem 6grenmede hem de yasamin ¢esitli alanlarinda boylesine etkili olan okumanin
Oonemi yadsinamaz diizeydedir. “Bireyin kendini ifade edebilme, sosyal yasamda var
olabilme, okudugunu anlama ve hayatina aktarilma becerisi bu konudaki yetkinligiyle
ilgilidir. Okudugunu biitiin yonleriyle kavrama; bilgiyi isleme, onceki Ogrenmelerle
iligkilendirme, daha islevsel kullanmaya iliskin biligsel becerileri etkin kullanabilmekle

mimkiindiir” (Karatay, 2009, s. 60).

Giinlik hayatta bircok uyaranin yazili dil ile verilmesi okumanin Onemini
artirmaktadir. Her bilingli eylemde oldugu gibi okuma ediminde de amag gozetilir. Verilen
yonergeler, tabelalar, kullanma kilavuzlar1 ve benzeri siireksiz metinlerin siklikla bireylerin
karsisina ¢ikmasi ve bu metinleri okuyup anlayip yasam dongiisiinde kullanmas1 okuma
edimindeki amaglarindan biridir. Okumanin amaci, bireylerin ilgi ve gereksinimlerine gore

cesitlilik gosterir.

Aksaclioglu ve Yilmaz’a (2007) gore 6grenciler;
“Hoslandiklar1 i¢in,
Bos zamanlarin1 degerlendirmek ve eglenmek igin,
Egitim basarilarini artirmak igin,
Okuyan kisilere 6zendikleri, onlara benzemek igin,
Ebeveynleri ve/ veya 08retmenleri istedigi i¢in,

Toplum ve arkadas grubu i¢inde farkli bir statii ve kimlik kazanmak i¢in okurlar” (S. 7).



Okumanin amacini belirlemek algilama diizeyini de ylikselten bir etkendir. Bir amag
dogrultusunda okuyan bireylerin ¢ikarim yapma becerileri de artar. Ciinkii okumak yalnizca
sayfa bazinda ilerlemek degil, anlamlandirmaktir. Bu nedenle algilamak, kiyaslamak ve

iliskilendirmek okumanin temel amaci konumundadir.

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), 2000 yilindan bu yana 3 yilda bir
kez olmak iizere Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ile okuma, fen ve
matematik alanlarinda sinavlar yapmaktadir. PISA 2018 uygulamasina, 37’si OECD iiyesi
olmak iizere 79 iilkeden yarim milyondan fazla 6grenci katilmistir (MEB, 2019). PISA’ ’nin
temel amaci, c¢ocuklarin okuma, anlama becerilerinin etkin bi¢imde kullanilip

kullanilmadigini belirlemektir.

MEB’in yayimladig1 2018 Tiirkiye On Raporu’na gore; PISA 2015 smavinda okuma
becerilerinde 50°nci sirada yer alan Tiirkiye, PISA 2018 sinavinda 40’mci1 siraya
yiikselmistir. PISA 2018 sonuglarina gére okuma becerileri alaninda tilkelerin aldig1 puanlar
340 ile 555 arasinda degismektedir. 79 iilkenin bu alandaki ortalama puan1 453 tiir. Tiirkiye,
bu alanda 466 ortalama puaniyla katilan iilkeler arasinda 40’inc1 siradadir. 2003 ile 2018
yillar1 arasinda Tiirkiye’nin ortalama okuma becerileri ortalama puanlarinin 428 ile 475
arasinda degistigi gorlilmektedir. 2003 ve 2012 yillar1 arasinda siirekli artan okuma
becerileri ortalama puanlar1 2015 yilinda 6nemli bir diisiis gostermistir. PISA 2018
uygulamasinda Tirkiye’nin ortalama puani 2015 6ncesi PISA uygulamalarindaki artan
diizeye yaklasmis ve 466’ya ulasmistir. Ogrencilerin bos vakitlerinde kitap, dergi ve gazete
okuma sikliklar1 6nemli 6l¢iide azalmistir. Buna karsin gesitli internet siteleri kullanilarak

cevrim i¢i sohbeti, haberleri ya da kisa bilgilendirici metinler yegledikleri ortaya ¢ikmistir
(MEB, 2019).

PISA 2018 sonuglar incelendiginde Tiirkiye’nin OECD iilkelerinin ortalamasinin
altinda kaldig1 goriilmektedir. Tiirk¢e dersindeki okuma becerilerinin ¢ogunlukla alt diizey
kazanimlardan olustugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencilerin PISA yeterliliklerinin diisiik
oldugu soylenebilir (Batur ve Ulutag, 2013). PISA sonuclar1 degerlendirilirken okuma ve
anlamaya iligkin bir gosterge oldugu kabul edilmeli ve sorunlara ¢oziim olarak
kullanilmahidir. Tiirkiye’nin PISA sonuglarini kullanarak yaptigi ¢ikarimlarla 6gretim
programlarinda iyilestirmeler yapilmaya baslanmis ancak heniiz bu durumun Tiirkce ders
kitaplarinda bir karsilig1 olmamistir (Bozkurt, 2016). Kitis ve Aydin’ in (2021) calismasinda

da gortldigi tizere Tiirkce ders kitaplarindaki okuma becerileriyle ilgili olan sorular daha



cok alt diizey bilissel islemleme gerektiren sorulardir. Bu acidan incelendiginde PISA’nin
iist diizey bilissel isleme gerektiren sorulari, 6grencilerin siklikla karsilasmadigi sorulardir.
Bu durum g6z 6ntinde bulunduruldugunda PISA puan ortalamalarinin diisiik olmasi sasirtici

degildir.

Alanyazinda PISA sonuglariyla ilgili yapilan ¢alismalarin ortaya koydugu sonugta,
iist diizey biligsel becerilerin kullanilmadigi, okudugunu anlamayla ilgili sorunlarin oldugu
acikca goriiliir. Ogrencilerin alt diizey bilissel sorulari yanitlamakta zorlanmadiklari ancak
ist diizey bilissel islemleme gerektiren sorularda ayni basariyr gosteremedikleri

belirlenmistir (Yalinkilig, 2021).

2.1.2. Okuma Ahskanhg

Alanyazinda okuma aligkanlig1, bireylerin gereksinim duyarak gergeklestirdikleri, dil
becerilerine bliylik katki saglayan, bireyin okuma eylemini isteyerek tekrarlamasiyla olusan
ve siireklilik gosteren bir durum bigiminde tanimlanir. Dil becerilerinde yetkin olmak isteyen

bireyin iyi bir okur olmaya 6ncelik vermesi gerekir. (Yilmaz, 1993; Bagci, 2010; Yilmaz,
2007; Ulper, 2019).

Bireylerin yagaminda bu denli biiyiikk oneme sahip olan okuma becerisi, bireylerin okur-yazar
olmasiyla baslar. Ilerleyen yillarda da bireylerin okuma aliskanligi kazanmasi beklenir. Okuma
aliskanlig1: “kisinin okuma eylemini, kendisini ve ¢evresini anlayabilmek i¢in bir gereksinim olarak
algilay1p yasam boyu, siirekli ve diizenli bigimde bu eylemi isteyerek gerceklestirmesidir” (Ozbay,
2014, s. 37).

Bir¢cok arastirmact okuma alisgkanligimin ¢ok boyutlu bir kavram oldugunu
savunmaktadir. Temel dil becerilerinden konugma ve yazma alanlar1 da okuma aligkanligiyla
ilgilidir. Bilgi edinmenin en temel yollarindan biri okumaktir, bunu aligkanliga dontistiiren

bireylerin karsilagtirma, ¢6ziimleme, yorumlama ve bilgiyi i¢sellestirme becerileri gelisir.

“Ogrencilerin bireysel ilgileriyle okuma aligkanlig1 gelistirmesi onlarin yasadig
cevrenin nitelikleriyle yakindan iliskilidir. Toplumsal ¢evrede okuma kiiltiiriiniin belirgin
olmasi, kitaplara erigim kolayligi, okuma yoluyla gorece ayricaligin elde edilmesi ve bunun
begenigdérmesi bireylerin okuma aligkanligi gelistirmesinde rol oynar. Aliskanlik geregi sik
sik yapilan okumalar ise okudugunu anlama basarisini olumlu yonde etkiler” (Bayat ve

Cetinkaya, 2018, s. 987).



OKUYAY Platformu tarafindan Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Arastirmast 2019 Raporu
yayimmlamistir. Bu rapora gore Tiirkiye’de okuyanlar %42,3, okuyabilirler %18,8, eskiden
okuyanlar %16.,4, okumayanlar %22,5’tir (OKUYAY, 2019). Bu sonuca gore

Saglamtung (1990) ¢alismasinda Amerikan Kiitiiphane Birliginin okuma aliskanligi
kazanmis kisilerin yilda okudugu kitap sayisina odaklanan ¢alismayla ilgili saptamalari
aktarmistir. Bu c¢alismaya gore kisilerin okuma aligkanliklar1 okuduklar1 toplam kitap

sayisina bakilarak belirlenir. Caligmaya gore okuyucular soyle siniflandirilir:

1. Yilda 1 ile 5 kitap arasinda okuyan kisiler az okuyan okur tipi

2. Yilda 6 ile 20 kitap okuyan kisiler orta diizeyde okuyan okur tipi

3. Yilda 21 kitaptan fazla okuyan okurlar ise ¢ok okuyan okur tipi” bigiminde ifade
edilmistir (s. 13).

2.1.2.1. Okuma ahskanhgmin kazandirilmasi. Okuma aligkanligi, bireylerin erken yasta
kazanmasi gereken bir okuma eylemidir. Bireylerin ileriki yaslarinda bu aliskanlig
kazanmas1 zorlagir. Okuma becerisinin aligkanliga dontistliriilmesinde etkili olan birgok
etmen vardir.

“Bireylerde okuma aligkanligi, 15 yasina kadar siirekli ve diizenli bir sekilde
gerceklestirilen okuma egitimi ile meydana gelmektedir.” (Yalgin, 2002, s. 54). Bireyin
okuma aligkanlig1 kazanmasinda ebeveynlerinin yol gosterici olmasi, kitaba ulasma olanag:
vermesi okumaya olan ilginin artmasina katki saglar. (Yilmaz, 2000; Yavuzer, 2002)
“Okuma becerisinin kazandirilmasi1 ve daha sonraki asgamada okumaya istekli yani okuma
gidist yiiksek bireylerin yetistirilmesi son derece 6nemlidir. Bireylerin okumaya karsi
istekli olmalar1 ayn1 zamanda onlarin okuma aligkanlig1 kazanmasi1 ve sik sik kitap/lar
okumas1 bakimindan da son derece énemlidir” (Celiktiirk ve Ulper, 2013, s. 1035).

Okuma edimini aligkanliga doniistiirmek i¢in gerekli olan niteliklerden biri de igsel
giidiidiir. Okuma aligkanlig1 bireylerin isteklerinin 6n planda olmasi, okumayi istemeleriyle
iligkilidir. Erken donemde okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in 6gretmeninin ve ailenin
cocuklart okuma araglariyla bulusturmasi, okur modeli olmasi, ilgi alanlarma uygun

kitaplarla tanismalarma yardime1 olmasi gerekir (Ulper, 2011).

Bamberger (1990), ebeveynlere, ¢ocuklarina okuma aliskanligi kazandirmalar1 ve onlari

okumaya tesvik etmeleri i¢in birtakim oneriler sunmustur:

1. Ebeveynler ¢cocuklarina yiiksek sesle okuma yaparak ¢ok sayida hikaye anlatmalidir.



2. Ebeveynler ¢ocuklarmin bireysel farkliliklarini dikkate alarak onlarin isteklerine, yaslarina ve
ihtiyaglarina uygun olarak bir kiitiiphane olusturmalidir.

3. Ebeveynler cocuklarmni, har¢liklarinin belli bir kismini kitaplara harcamalart konusunda
yonlendirmelidir.

4. Ebeveynler, ailedeki her bireyin kendine ait kitab1 okuyacagi bir zaman dilimini aksam saatlerine

ayirmalidir.

Ebeveynler ¢ocuklarinin okuduklart ile ilgili olarak onlarla iletisime ge¢melidirler.

6. Ebeveynler ¢ocuklarinin kitaplarda okuduklarini ger¢ek hayatta kullanabileceklerini, kitaplardan
edindikleri bilgilerin onlarin hayatina olumlu farkliliklar katacagimi kavramalarini saglamada
cocuklarina yardimei olmalidir (s. 45-46).

o

Cocuklarin okuma aliskanligi kazanmasinda aile 6nemli bir etkendir ama 6rgiin 6gretim
nedeniyle ¢ocuklar giiniin biiyiik bir kismini okulda geg¢irir. Bu nedenle arkadas ¢evresinin
ve Ogretmenlerin payr yadsinamaz. “Cocuklarin okuma aligkanligi kazanma olasiliklari,
cevrelerinde olusan okuma Kkiiltiirinlin zenginligi ile dogru orantilidir. Bir¢ok bagka
degiskenle birlikte, cocuklarin ¢evrelerinde okuma goriintiileri ile karsilagmalari, aileleri ya
da c¢evredeki diger kisilerin okuma yasantilarini paylagsmalar1 okuma aligkanligi

kazanmalarinda 6nemli rol oynar” (Samur, 2014, s. 163-164).

Okumay1 6zendirmede onemli rolii olan kitaplarin seciminde elestirel diisiinmeyi
kazandirmay1 temele alan ¢agdas egitim anlayisini benimseyen 6gretmenler, dogru bir se¢im
yapmanin yaninda okuma parcalarina da elestirel bir yaklagimla derslerinde yer
verebilecektirler (Ipsiroglu, 1997, s. 66). Arict (2005), 2000 grenci ile yaptigi calismada,
“Ogrencilerin yaridan fazlasinin (%57,31) okuma fikrinin kendilerine o6gretmenleri

tarafindan asilandigini ifade ettiklerini” belirtmistir.

Aile ve 6gretmen faktoriiniin yan1 sira kitaplara erisimi kolaylastiran kiitiiphaneler
de okuma aligkanliginin kazandirilmasinda etkilidir. Ozellikle kitaplara erisimin zor oldugu
kirsal bolgelerde yasayan Ogrencilerin okuma aligkanligi edinebilmesi kiitiiphanelerle
miimkiindiir. Buna karsin yapilan arastirmalara gore lilkemizde kiitiiphane kullanim oranlari
cok yiiksek seviyede degildir. Bunda iilke genelindeki kiitiiphane sayisinin yetersiz olusu,

kiitiiphanelerde yeni basilan kitaplarin bulunmamasi gibi nedenler etkili olabilir.
Dokmen (1994) “kiitiiphanelere iligkin sorunlar1 dort baslikta belirtmistir:

1. Ogrencilerin kiitiiphane kullanim1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi
2. Ogrencilerin, kiitiiphaneden yararlanilacagimi bilmemesi.

3. Ogrencilerin kiitiiphaneyi yanlis amagla kullanmast.
4

Kiitiiphane sayilarinin ve niteliklerinin yetersiz olmas1” (s. 89-90).
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2.1.3. Okuma Kiiltiirii

Okuma Kkiiltliri, “demokratik toplumlarin gereksinim duydugu diisiinen duyarl
bireylerin kazanmas1 gereken en temel becerilerden biridir” (Sever, 2018, s.137). “Okuma
kiltiiri, bir bireyin, toplumsal grubun ya da toplumun, okuma eylemi ile iligkilerinin diizeyi
ve niteligi anlamina gelir. Bir baska deyisle sozii edilen birey, grup ya da topluma ait yasam
biciminin okuma alanina yansiyan boliimiidiir. Kisaca okuma eylemine iliskin bireysel ve

toplumsal yasama bi¢imidir” (Y1ilmaz, 2009, s. 134).

Birbiriyle iligkili ve birbirini biitiinleyen birgok beceriyi iceren bir siirectir. Bu
stirecin ilk basamagi gorsel okuryazarlik, ikincisi okuma-yazma becerisi edinme, tigiinciisii
de okuma aligkanlig1 becerisi kazanmadir. Okuma kiiltiiriiniin yapilanmasi ise elestirel

okuma becerisinin edinilmesiyle olanaklidir (Sever, 2013a, s. 10).

Sever, Ince Samur, Dogan ve Bulut (2013) okuma Kkiiltiirii edinme basamaklarini

farkli yonlerden ele alarak tanimlamaistir:

Temel Okuma Becerisi: Kisileri okuryazar kilan temel okuma diizeyi.

Okuma Aligskanligi: Yazili kiiltlirin olanaklarindan yararlanmanin dogal bir gereksinmeye
donilismesi.

Elestirel Okuma: Okuma eyleminde sunulanlarin gegerligini, dogrulugunu sinama; olaylari
ve olgular1 degisik kaynaklarin tanikligina bagvurarak inceleme becerisi.

Okuma Kiiltiirii: Okumanin aligkanliga ve elestirel okuma becerisine doniismesiyle erisilen
okuma diizeyi, evrensel okuryazarlik. Yazil kiiltiir iiriinlerinden ve bilisim teknolojisinin

olanaklarindan etkilice ve amacina uygun bigimde yararlanma becerisi (S. 380).

Okuma kiiltliri, bireylerin temel okuma diizeyiyle baglaylp yararlanma
gereksinimiyle devam eden, okuduklarindan ¢ikarimlar yaparak igerigi sorguladigi, okuma

aligkanlig1 ve elestirel okuma becerisini biinyesinde barindiran bir yapiya dontisiir.

Okuma kiiltiiriiniin olugmasi ve geligsmesi, bireyin ilk okuma eyleminden baslayarak
devam ettirdigi siirece baghdir. “Okuma kiiltiirii edinmis bireylerin yetistirilebilmesi i¢in
cocuk edebiyatinin seckin yapitlari, Tiirk¢ge 6gretiminde temel bir arag olarak yer almalidir.
Tiirkge 6gretiminde, ilkdgretim birinci siniftan baglayarak sanatg¢ilarin, insan ve yasam
gercekligini, duygu ve diisiince donanimiyla, yaratict ve imgeleme becerisiyle yorumlama
basaris1 gosterdigi yapitlar, ¢ocuklar i¢in hazirlanmis gazete ve dergiler inceleme konusu

yapilmalidir” (Sever, 2013b, s. 25).
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2.1.3.1. Okuma Kiiltiirii edinme siireci. Bireylerin okuma kiiltiirii edinme siireci
yasaminin erken yaslarinda baglar. Okuma kiltlirii yalnizca okuma edimini iginde
barindirmaz, ¢ok katmanli ve agsamali bir siirectir. Sever (2013b), okuma kiiltiirii siirecini su

basliklar altinda inceler:

1. Gorsel okuryazarlik
e Kitapla tanigma evresi (0-2 yas)
e Kitapla arkadaslik kurma (3-4 yas)
e (Cocukta kitap sevgisinin olugsmasi (5-6 yas)
Okuma yazma becerisi edinme (6-8 yas)
Okuma aligkanlig1 kazanma (8-10 yas)
Elestirel okuryazarlik (10-12 yas)
Okuma kiiltiirii (evrensel okuryazarlik) (12-14 yas) (s. 10-11).

o > DN

Gorsel okuyazarlikla baglayan siireg, bireyin ergenlik yillarinda elestirel okuryazarlik
becerisini kazanabilmesinin yolunu acar. Bu noktada bakildiginda okuma Kkiiltiiriiniin
olugmasi okuma ediminde rehber olan 6gretmenlerle degil bireyin dogdugu cevre ile baslar.

Bireyin erken yaslarda kitapla iligki kurmas1 okuma kiiltiirtinii dogrudan etkiler.

Kitapla tanigsma evresinde ¢ocugun yasadigi yerde kitabin bulunmasi ve oyun araci
olarak kullanilmas1 gerekir. (Sever, 2013b). Ayrica kitap, tasarim olarak ¢ocugun gelisim
ozelliklerine uygun olarak tasarlanmali, ¢ocugun ilgisini ¢ekecek renkler kullanmalidir
(Sever, 2013a).

Ikinci evrede ise istenilen, cocugun kitab bir arkadas gibi gérmesidir. Bu yolla gocuk
kitab1 yasamina katar ve hosca vakit gegirebilir. Kitapla arkadaslik kurma evresinde ¢ocuk
kitaplari, anadilin yapisina iligkin ipucglar1 sunan, dilin giliciinli yansitan ¢esitli uyaranlarla

cocugun yasamina eklemlenir (Sever, 2012).

Cocukta kitap sevgisinin olugma evresinde ise kitaplar heniliz okuma edimine sahip
olmayan ¢ocugun kitaplardaki gorsel gelerle okunan metnin arasinda etkilesim kurmasina
yardimci olur. “Cocuklar temel okuryazarlik becerisi edininceye degin kitaplardaki yazili
metinleri okuyamazlar. Ancak bu durum c¢ocugun kitap ile etkilesim kurmasinda engel
olusturmaz. Cocuklarin gelisim Ozellikleri dikkate alinarak sanat¢i duyarliligi ile ortaya

konan resimli kitaplar aslinda ¢ocuklar i¢in gorsel birer metindir. Bu dénemdeki ¢ocuklar
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gorsel okuma yaparak ¢izgi ve renklerin olusturdugu anlam evreniyle iletisim kurarlar.”

(Sever, 2013a).

Okuma yazma becerisi edinme evresinde temel okuryazarliga gecis yapan gocuk,
Ogretici metinlerin bilgilendirici kaynagindan yararlanirken yazinsal metinlerden de c¢ok

yonlii anlamlar elde eder. (Sever, 2013b, s. 25.)

Okuma aligkanligi kazanma evresinde, ¢ocuk okumanin 6nemini fark ederek
okumayr yasamina katar. Okuma konusunda istekli olur ve okumaya zaman ayirma
konusunda 1srarcidir, farkli ugraslarin yerine okumayi tercih eder. Temel okuryazarlik
seviyesine ulasan her ¢ocugun okumayi aliskanliga doniistirme konusunda ayni istekte
olamaz. Bununla birlikte iyi bir anadili egitiminden gegmeyen ¢ocugun okuma kiiltiiriine

sahip olmas1 oldukca giictiir (Asilioglu, 2006; Ozdemir, 2013).

Elestirel okuma evresinde, okuma aligkanligint edinen birey okuduklarini
elestirebilme yetenegini gelistirir. “Elestirel okuma becerisi, demokratik toplumlarin
gereksinim duydugu, diigiinen, duyarl kisilerin edinmesi gereken bir beceridir.” (Sever,

2013D, s. 27)

Elestirel okuma becerisine sahip bireyler, metinde sunulanlarin dogrulugunu,
yanlighigint denetleme, degerlendirme ve c¢ikarim yapma noktasinda etkindir. Olumlu

olumsuz dnyargilardan arinmus, tarafsiz bir gézle okuduklarini degerlendirir.

Evrensel okuryazarlik evresine erigsmis bireyler, bilingli okuyan, degerlendirme
yapabilen, okumaya diizenli olarak zaman ayiran kisilerdir. Evrensel okuryazarlik, ¢ok
boyutlu bir kavramdir. Gorsel ve yazili araglarin yani sira teknolojiden de yararlanilmalidir.

(Sever, 2013b)

2.1.3.2. Okuma Kkiiltiirii edinme siirecinde 6gretmenin rolii. Okuma kiiltiirii
edinme siireci bireyin dogdugu andan itibaren baslar. Orgiin egitim siiresi diisiiniildiigiinde
bireylerin yasamlarinin biiyiik bir kismi okulda geger. Okuma yazma becerisini edinen
cocuklarin okuma kiiltiiriinii edinme ya da edinememe siirecini etkileyen 6nemli unsurlardan
biri de 6gretmenleridir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 ya da olmadiklari nitelikler bireyleri
ve dolayistyla toplumu etkiler (Yi1lmaz, 2009). Bu nedenle 6gretmen, okuma kiiltiirii edinme
stirecini etkileme noktasinda aileden sonra gelen 6nemli unsurdur. “Aileleri tarafindan ihmal

edilen ¢ocuklarin tek sans1 dgretmenleridir” (Ipsiroglu, 1996, s. 130).
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Ogretmenin okuma konusunda bilingli ve duyarli olmasi, okuma kiiltiiriinden uzak
yetisen, kitapla tanisikligi bulunmayan c¢ocuklarin da okuma kiiltiirii edinmelerine katki
sunacag1 soylenebilir (Ipsiroglu, 1996). Bu nedenle dgretmenlerin okuma kiiltiiriine sahip
bireyler olmalar1 gerekir. Ayrica ¢ocuklarin okuyacagi kitaplarin segiminde de yetkin

olmalar1 ¢ocuklarin okuma kiiltiirli edinme stirecini olumlu etkiler.

Ogretmen, siireci iyi bir bicimde ydnetmeli, ¢ocuklarin yas diizeylerine uygun, icerik
bakimindan yararli kitaplar Onermelidir. Bunu yaparken dayatmacit bir tutum
sergilememelidir. Ogrenciler kendilerine okumayla ilgili yalnizca 6giit veren, siirecte ¢aba
gostermeyen 0gretmenlerin Onerilerini dikkate almadiklar1 gibi okumaya karsi olumsuz tavir

da takinabilirler.
2.2. llgili Arastirmalar

2.2.1 Yurtici Arastirmalar

Ayyildiz, Bozkurt ve Canli’nmn (2006) caligmasi, Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitim Boliimii’nde 6grenim gdren 227 dgrencinin okuma kiiltiirii
goriinlimlerinin saptamay1 amagclayan bir ¢alismadir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin
edebi tiir olarak genellikle roman ve Gykiiyli tercih ettikleri, alan diginda da okuma
egiliminde olduklari, kitap tercih 6l¢iitlerinde konunun ilgi ¢ekici olusu, kitaplar satin alma
yoluyla edindikleri ve ayda bir kez kitapgiya ugradiklar: saptanmistir. Ayrica 6grencilerin
okuma kiiltiirii istenilen diizeyde olmasa da, yazin diinyasindan ¢ok da uzak olmadiklari

gozlemlenmistir.

Altunkaya ve Dogar’in (2018) ¢alismasinin Orneklemini Adnan Menderes
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde dgrenim géren 1197 &grenci olusturmaktadir. Nicel
arastirma yontemlerinden tarama yontemi kullanilmig, 6gretmen adaylarinin okuma kiiltiiri
diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Veri toplama aract olarak Tiirkel,
Ozdemir ve Akbulut (2017) tarafindan gelistirilen “Okuma Kiiltiirii Ol¢egi” kullanilmustir.
Veriler istatik paket programiyla ¢oziimlenmis ve sonucunda bireysel gelisim okuma iliskisi,
temel okuma becerisi ve kitap se¢imi ortalamasi yiiksek, gorsel okuma ortalamasi orta olarak
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin sinif diizeyine gére okuma kiiltiirlerinde anlamli bir
farklilik bulunmadigi goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore ise kadin 6grencilerin bireysel
gelisim okuma iliskisi, temel okuma becerisi ve kitap se¢imi puanlari, erkeklerin

puanlarindan; erkek 6grencilerin gorsel okuma puanlari ise kadin 6grencilerin goérsel okuma
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puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Sever, Karagiil ve Giildenoglu'nun (2017) arastirmasimnin ¢alisma grubunu
Ankara’nin Cankaya ilgesinde 2014-2015 egitim-Ogretim yilinda gorev yapan 217
ogretmenler olusturur. Arastirmada Tiirk¢e ve sinif 6gretmenlerinin sormacaya verdikleri
yanitlar belirlenerek yanitlarin  siklik ve yiizde degerleri hesaplanarak tablolar
olusturulmustur. Arastirmanin sonucunda ¢gretmenlerin vermis olduklari1 yanitlar daha ¢ok
elestirel okuma diizeyinde yogunlagmis; kitle iletisim araglarinin kullanimiyla ilgili bazi
sorunlar yasadiklar1 goriilmistiir. Bunun yani sira 6gretmenlerin okuma kiiltiirii diizeyinde

beklenen becerilere de tam anlamiyla sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.

Ak Basogul (2018), c¢alismasinda Arastirmanin ¢alisma grubu Tirkge
ogretmenleridir. Orneklemi ise Tiirkce dgretmenlerinin dgrencilerine en ok nerdigi 2 kitap
olan Kiiciik Prens ve Sol Ayagim’dir. Yart yapilandirilmis goriisme yoluyla elde edilen
sOylemler ve ortaokul diizeyinde okutulan/okunmasi 6nerilen ¢ocuk kitaplarinda yer alan
yazarin Ve kitap kisilerinin s0ylemleri iki ayr1 arastirmanin 6érneklemleri olarak secilmistir.
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak dokiiman incelemesi, goriisme formu ve kisisel
bilgi formu kullanilmistir. Arastirmanin birinci asamasinda goriismeden hareketle edinilen
veriler derinlemesine bilgi edinebilmek amaciyla icerik ¢oziimlemesi yontemi kullanilarak
analiz edilmistir. Kuramsal c¢esitlemenin saglanmasi amaciyla arastirmanin ikinci
asamasinda Tirkce 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden ve secilen 2 kitaptan alintilanan
sOylem verileri elestirel soylem ¢oziimlemesi yoluyla analiz edilmistir. Bu sayede okuma
kiiltiirii anlayisinin ve diinya goriisiiniin belirlenmesi hedeflenmistir. Toplanan verilerden
hareketle, Tirkce egitimi baglaminda okuma kiiltiirii edindirme siireci; okul tiiriine,
ogretmenin 1ilgi, bilgi, diinya goriisii, MEB’in uygulamalarina ve yonlendirmelerine gore

degiskenlik gostermektedir.

Firat ve Coskun’un (2017), caligmas1 2015-2016 egitim 6gretim yilinda dgrenim
goren 160 Tiirkge 6gretmeni aday1 ile gerceklestirilmistir. Calisma 68retmen adaylarinin
okumu kiiltiiriinii ortaya koymayi, egilimlerini belirlemeyi amaglamistir. Veriler anket yolu
ile elde edilmistir. Arastirma sonuglarma gore; Tiirkce Ogretmeni adaylari serbest
zamanlarim1 degerlendirmek icin “kitap okuma”yi tercih ettiklerini; okuma aligkanlig1 ve
kiiltiirlintin gelismesinde etkili olan kisilerin basinda 6gretmenlerin ve arkadaslarin geldigini
ifade etmislerdir. Adaylarin kitap okuma amaclarinin basinda “ders nedeniyle arastirma

yapmak”, okumayi tercih ettikleri kitap tiirleri arasinda “edebi eserler” ve okumayi tercih
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ettikleri tiirler arasinda da “roman” birinci sirada gelmektedir. Ayrica 6gretmen adaylari
okuyacaklar1 kitaplara ulagmak i¢in genellikle “kiitiiphaneden 6diing alma” yolunu tercih
etmekte, yilda ortalama 11-20 kitap okumakta, dolayisiyla “orta diizeyde okuyan okuyucu”
grubuna girmektedir. Kitap se¢imlerinde kitabin “konusu, yazar1t ve dil ve anlatim
Ozellikleri”ni dikkate almaktadirlar. Bu durum adaylarimin kitaplar1 rastgele degil belirli

ozellikler dogrultusunda sectigini gostermesi bakimindan énemlidir.

Karakus ve Baki (2014) , ¢alismada Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
Ogrenim goren Tiirkge Egitimi boliimii 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini gesitli
degiskenler agisindan incelemislerdir. Orneklemi 142 &grenci olusturmaktadir. Calismada;
kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin bu alt1 faktorden hangilerine gore kitap okuduklari ve
smif diizeylerine gore degisikliklerin olup olmadigi belirlenmek istenmis ve her iki agidan
da anlaml farkliliklar oldugu sonucuna varilmistir.

Akbaba (2017) , ¢aligmasinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren
Tiirkce Egitimi boliimii 6grencilerinin okuma aliskanliklarini ve okumaya yonelik
tutumlarini incelemistir. Arastirma Firat Universitesi Tiirkge Ogretmenligi programinda
Ogrenim goren 148 Tiirkge Ogretmeni ile ylriitilmiistiir. Arastirma sonucunda Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin okumaya yonelik genel tutumlarinin “3.94” olumlu yonde oldugu
saptanmistir. Okumaya yonelik tutumlarin; cinsiyet, not ortalamasi ve siif diizeyi ile olan
iliskisinde anlamli bir fark bulunmamistir. Olumlu tutum gosteren 6gretmen adaylarinin
okuma aligkanliklarinin ise istenilen diizeyde olmamasi dikkat ¢ekici bir durumdur.

Bulut, Kusdemir ve Uzun’un (2020) Ogretmen adaylarmmin okuma kiiltiirii
goriiniimlerini ortaya koymak i¢in yaptiklart ¢calismaya 365 6gretmen adayr katilmugtir.
Kullanilan 6lgegin alt boyutlarina gore puan ortalamalar1 belirlenmis ve cinsiyet, sinif
diizeyi, egitim alman boliim, okuma sikligi degiskenlerine gore sonuclar bulunmustur.
Ogretmen adaylarmin okuma kiiltiiriine iliskin puanlarinin diisiik diizeyde oldugu, kadin
ogrencilerin lehine anlamlilik gosterdigi belirtilmigtir.

Celiktiirk ve Ulper’in (2013) calismas1 tarama tiiriinde nitel bir ¢alisma olup
O0gretmen adaylarimin okuma goriinlimlerinin, okuma amaci ve okuma tiirii baglaminda
belirlenmesini amaglar. Arastirmanm calisma grubunu Mehmet Akif Ersoy Universite
Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 65 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak “Motivation to Read Profile” gorlisme formu kullanilmis, veriler i¢erik
analizi yoluyla ¢o6ziimlenmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin %80’1 okuma

giidistiniin yiiksek oldugunu, kitap se¢iminde arkadas ve Ogretmenlerinin diisiincelerini
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dikkate aldigini, bilgi edinme amaciyla okudugunu, yanlarinda kitap tasimadigini ancak
evde ya da kiitiiphanede okudugunu belirtmistir.

Polat (2019) calismasinda Tiirk¢e Ogretmenlerinin okuma kiiltiirii konusundaki
hizmetigi egitim gereksinimlerini belirlemeyi ve belirlenen gereksinimler ¢er¢evesinde bir
hizmetici egitim programi tasarlamayr amaglamistir. Nitel arastirma tiirlerinden durum
calismasi deseni kullanilan arastirmada, ¢alisma grubunu Ankara’nin Cankaya ilgesinde
gorev yapan 50 ogretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig
goriisme sorular1 kullanilmis, veriler betimsel kodlama yoluyla ¢6ziimlenmistir. Aragtirma
sonucuna gore Tiirkge Ogretmenleri okumaya iliskin olumlu bir yaklasim sergilemekle
birlikte okuma kiiltliriiniin kavramsal c¢ercevesini belirleme noktasinda zorlandiklari
goriilmiistiir. Ogretmenler kitap belirlerken zorlanmakta ve destege gereksinim
duymaktadir. Bu nedenle arastirma sonucunda elde edilen verilerden yola ¢ikilarak okuma
kiiltiiriine iliskin hizmetig¢i egitim programi tasarlanmistir.

Unlii (2019), calismasinda Tiirkge dgretmenlerinin ortaokul dgrencilerinin okuma
kiiltiirii iizerindeki etkisini incelemistir. Tarama modelindeki calismada “Ogrencilere
Okuma Kiiltiiri Edindirmek Amaciyla Yapilan Etkinlikler Anketi kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Mugla ve ¢evresinde gorev yapan 142 Tiirkce Ogretmeni
olusturmustur. Verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin
sonucunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin okumayi tercih eden, en ¢ok roman tiiriinii okuyan, kendi
okuma Kkiiltlirii Ozelliklerinin bilincinde olan bireyler olduklari goriilmiistiir. Tiirkge
Ogretmenlerinin olanaklar1 dogrultusunda 6grencilerinin okuma kiiltiirii edinmelerine katki
sagladiklari, okuma kiiltiiriinii gelistirmeye iliskin etkinlikleri (imza giinii, kitap giinleri,
sOylesiler, fuarlar vb.) yararli bulduklar belirlenmistir.

Ince Samur (2014), calismasinda okuma kiiltiirii kavramini, edinme siirecini
kuramsal olarak belirlemeyi amaglamistir. Cocukluktan ergenlige kadar gegen siirede okuma
kiltiriinii  gelisimsel diizeyde incelemistir. Tarama modelindeki calismada c¢ocuk
edebiyatina dayandirarak arastirmayi temellendirmistir. Bu baglamda Okuma Kiiltiiri
Edindirme Izlencesi gelistirmeyi amaglamustir.

Sahin ve Seref (2022), okuma kiiltiirii edindirme siirecine yonelik eylem
arastirmasinda okuma etkinliklerinin lise 6grencilerinin okuma kiiltiirii edinme siirecine
katkisin1 belirlemeyi amaglamistir. Veriler goriisme ve gozlem formlarn ile elde edilmis,
verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Okuma etkinliklerinden
sonra Ogrencilerin okuma performanslarinda anlamli fark gozlenmis, etkinliklerin

gelisimlerini destekledigi, okumaya iligskin algilarinin olumlu yonde degistigi goriilmiistiir.
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Korkuyu (2014) calismasinda okuma kiiltiirii edindirme siirecini etkileyen temel
degiskenlere odaklanmistir. Aile ve okul degiskeninin okuma kiiltiirii edindirme siirecini
nasil etkiledigini ortaya koymayi amaglayan ¢alismada, okuma kiiltiiriine iliskin kavramlar
tanimlanirken okuma kiiltiirii edindirme siirecinin basamaklar1 {izerinde de durulmustur.
Aragtirmanin sonucunda, okuma kiiltiirli edinme siirecinde aile ve okulun etkili oldugu; ortam

ve uyaranlarin ¢ocugun okuma kiiltiirii edinme stirecinin niteligini belirledigi saptanmaistir.

2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalari

Ifedili’nin (2009), arastirmasi Nijerya’da yiiksek 6grenim kurumunda 6grenim géren
Ogrencilerin okuma kiiltliri durumlarim1 ortaya koymaktadir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ogrenci Okuma Aliskanhiklari Envanteri'ni veri toplama aract olarak
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin okuma kiiltiiriiniin diisiik oldugu, sinav
donemlerinde 6nceden belirlenmis ders kitaplarin1 okuma egilimi gosterdikleri, yalnizca
%21 1nin bilgi edinmek ve kisisel zevkleri i¢in okumayi tercih ettigi belirlenmistir.

Shafi ve Loan’in (2010), arastirmasinda ¢alisma grubu 30 iiniversite 6grencisidir.
Arastirmanin sonucunda kadin 6grencilerin okumaya daha yatkin olduklar1 ve okumaya
iligkin olumlu tutumlar1 oldugu belirlenmistir. Cinsiyetten bagimsiz olarak 6grenciler
cogunlukla kendi baslarina okuma aliskanliklarini kazanmislardir ve Ingilizce okumayi
tercih ederler. Ayrica, erkek 6grencilerin ¢ogunlukla din, siyaset ve edebiyat hakkinda
okudugunu, kadinlarin biiyiik ¢ogunlugunun din, bilim ve teknoloji ve edebiyat1 yegledigini
ortaya koymaktadir.

Alex- Nmecha ve Horsfall’m (2019) arastirmasinda Diinya Kitap Giinii, okuma
kiiltiiriinde kiitliphanelerin rolii ve yararlar1 tizerinde durulmustur. Diinya Kitap Giinii
etkinligi kapsaminda yilin temas1 “Bir Hikaye Paylas” seklinde belirlenmistir. Etkinlige
katilan yetigkinler, daha gen¢ okurlar1 10 dakika kitap okuma ve paylagsma konusunda
cesaretlendirmislerdir. Bu ¢alismanin amaci Diinya Kitap Giinii’'nii duyurmak, okuma
konusunda toplumu cesaretlendirmek, ve bu baglamda 21. yiizyilda kiitiiphanelerin roliinii
ortaya koymaktir. Ayrica okuma ediminin belirli amaglar dogrultusunda gerceklestirilmesi,
O0dev veya gorev bilinciyle degil giinliik yasamin bir parcast olarak degerlendirilmesi
gerektigi savunulmustur.

Asifve Yang’in (2021) calismasi kiitliphanelerin okuma kiiltiirii iizerindeki etkilerini
incelemektedir. Aragtirmaya gore kiitliphanelerin amact okuma kiiltlirtinii benimsetmektir.

Kiitiiphaneler Haftas1 ve benzeri etkinlikler okumanin 6nemine ve okuma kiiltiiriiniin
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gerekliligine dikkat cekmesi agisindan Onemlidir. Ayrica ¢alismada mevcut okul
kiitliphanelerinin hizmetlerinin iyilestirilmesi, kitap se¢imi gibi konularda 6neriler sunulmus
bu yolla egitim politikalarin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi amaglanmistir.

Cochrane, Ozturk, Khataee, Al-Hababi, Al-Malki, ve Nourin’in (2022) arastirmasi
Katar Ulusal Vizyonu 2030 kapsaminda tesvik edilen yasam boyu 6grenme ¢alismalarini ve
bunlarin etkilerine odaklanmaktadir. Vizyonun amaclari dogrultusunda egitime verilen
destek sayesinde okuma kiiltiirlindeki degisim gozlenmistir. Arastirmada “Aile Okuma
Sormacas1” 106 ¢ocuga uygulanmistir. Vizyon programi Oncesi ve sonrasi ortaya ¢ikan
sonuclar karsilastirillmigtir. Bulgular, cinsiyet fark etmeksizin ¢ocuklarin okumaya iligkin
tutumlarinin iyilestigini gdstermektedir. Onceye kiyasla gocuklarin kitap okumaya daha
fazla ilgi gosterdigi, ebeveynlerinin de ¢ocuklariyla okumaya daha fazla zaman ayirdigi
gbzlemlenmistir. Bu ¢alismanin sonunda programin kapsamini genisletmek ve iyilestirmek
icin ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Bharutham’in (2017) galismasina gore Gliney Afrika'da yapilan arastirmalar, yliksek
Ogretimedeki Ogrencilerin okuma diizeylerinin istenenden daha diisiikk oldugunu
gdstermistir. Ogrencilerin okuma aliskanliklarmi ve uygulamalarini anlamak amaciyla
yapilan bu ¢alisma, 6grencilerin okumadaki hedeflerini, okurken karsilastiklari zorluklar1 ve
evlerinde deneyimledikleri ve model aldiklart okuma davranislarini aragtirmistir. Veriler,
anket ve goriisme yoluyla toplanmistir. Arasgtirmanin bulgulari, okumanin ikinci plana
atildigin1 - gostermektedir. Ogrencilerde olumlu okuma aligkanliklar1 ve uygulamalart
gelistirmek i¢in Onlemlerin derhal uygulanmasi gerekmektedir. Bunlarin yani sira,
ogrencileri bilgi iireticileri olarak konumlandirmak i¢in; ¢esitli alanlarda ¢alisan 6gretim
gorevlilerinin, 6grencileri okuma konusunda desteklemesi ve disiplinlerarasi gerekli olan
okuma etkilesimini artirmalarinda yardimer olmada daha etkin bir rol oynamasi gereklidir.

Applegate, Applegate, Mercantini, McGeehan, Cobb, DeBoy, ve Lewinski’nin
(2014) calismasina 1.000'den iiniversite 6grencisi katilmistir. Arastirma bulgularina gore
okuma isteginin garpici bigimde diisiik diizeylerde oldugu bulunmustur. Ankete katilan
ogrencilerin yalnizca % 46,6's1 istekli okuyucular olarak nitelendirilebilirken yalnizca %
5,7'si okumaya tutkun ve asir1 istekli okuyucular olarak smiflandirilabilir. Ozellikle
Ogretmen olmak isteyenler olmak tiizere tniversite Ogrencilerinin okuma tutumlar1 da
arastirilmig ve 6gretmen adaylarinin %48,9'unun 6grencilerine sahip olmagi bir okuma
sevgisini asilamaya ¢alisacagi goriilmiistiir. Son olarak; sonuglar, 6gretmenlerin gelecekteki
ogrencileri lizerinde olumlu etkiler yaratmak i¢in okumaya iliskin algilarini gelistirmelerini,

ogretim gorevlilerinin okumaya yonelik coskunun 6nemini ele almalar1 gerektigini ortaya
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koymaktadir.

Okolo ve Ivwighreghweta’nin (2020) ¢alismasi iiniversite 6grencilerinin okuma
aligkanliklarina odaklanmistir. Bu c¢alisma, lisans 6grencilerinin okuma aligkanliklarini
arastirmaktadir. Veriler anket yoluyla toplamis, tablolar, frekans dagilimi, yiizde ve sekiller
biciminde sunulmustur. Arastirmaya gore dgrencilerin yogun ¢aligma programlari, yetersiz
kiitiiphane kosullari, ¢evre etkisi, ebeveynlerinin sosyo-ekonomik durumlarinin okuma
aligkanliklarini etkiledigine ulasilmistir. Okuma aligkanliginin, okuma hizin1 artirmaya
yardime1 oldugu, deneyim ve bilgi edinimini etkiledigi, ¢evrede neler olup bittigini takip
etmeyi kolaylastirdig1 sonucuna varilmistir. Iyi bir okuma aliskanligina ya da kiiltiiriine
sahip olmak i¢in bulgulardan yola ¢ikilarak 6nerilerde bulunulmustur.

Adnan, Akram ve Dilshad’in (2013) c¢alismasi, Pakistan'daki iiniversite
Ogrencilerinin okuma aligkanliklarindaki cinsiyet farkliliklarini arastirmayr amaglamistir.
Veriler, Pencap eyaletinde bulunan {i¢ tiniversitede 6grenim goren 1050 erkek ve kadin
Ogrenciden anket yoluyla toplanmistir. Sonuglar, erkek ve kiz 6grencilerin okuma
aliskanliklarinin, ¢caligmanin amacini sevme zamanina ve diger faktorlere bagl olarak biraz
farkli oldugunu gostermektedir. Kadin 6grenciler, erkek 6grencilere gére okumaya karsi
daha olumlu tutum sergilemislerdir. Universitelerdeki 6gretim gorevlilerinin, dzellikle erkek
ogrencilerde olumlu okuma aligkanlig1 gelistirmeleri i¢in Ogrencilere rehber olmalari
onerilmektedir. Yiiksekogretim kurumlarinin kiitiiphaneleri, g¢esitli basili ve elektronik

okuma materyalleri ile donatilmal1 ve 6grencilere uygun okuma ortami saglamalidir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu boliimde arastirma deseni, c¢alisma grubu, Olgme araclari, degiskenlerin

tanimlanmasi ve veri ¢oziimlemelerinin nasil yapildigi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada Tirk¢e O6gretmeni adaylarinin okuma kiiltiirii goriinlimlerini veri
cesitlendirmesi yardimiyla belirlemek amaciyla betimsel karma desen kullanilmistir.
“Tarama modeli; evren hakkinda genelleme yapmak i¢in orneklem iizerinde calismay1
icermektedir ve bir evrene ait c¢alisilan Orneklemin tutumlarinin, egilimlerinin veya
diisiincelerinin nicel veya sayisal olarak tanimlanmaktadir. Tarama arastirmalar1 biiyiik
orneklemlerde betimsel analiz yapmak igin uygundur. Ayrica gegmiste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir.” (Babbie,
1990; akt. Karasar, 2014). Creswell ve Clark’a gore (2007) karma yontem, “bir arastirma
cergevesinde bir caligma veya birbirini izleyen caligsmalarda nitel ve nicel verilerin
toplanarak birlikte analiz edilmesidir.” (S.2) Bu arastirma deseniyle Tiirk¢e 6gretmeni

adaylarinin okuma kiiltiirii ¢esitli degiskenler agisindan incelenerek degerlendirilmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Bu arastirmada, uygun 6rnekleme yoluyla olusturulan ¢calisma grubunu, 2019-2020
egitim ogretim yilinda Pamukkale Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Gaziantep
Universitesi ve Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi programlarmin 1 ve
4. smiflarinda 6grenim gérmekte olan ve ¢alismaya katilmaya goniillii 324 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan Tiirkge 08retmeni adaylarinin 188’1 kadin,
136’s1 erkektir. Arastirmanin nitel verilerinin elde edildigi gériismeye ise 38 6gretmen aday1
goniillii olarak katilmistir. Goriismeye katilan 6gretmen adaylarinin 20’si kadin, 18’1

erkektir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma kiiltliri gériiniimlerini belirlemeyi amaglayan

bu ¢alismada Tiirkel, Ozdemir ve Akbulut’un (2017) gelistirdigi “Okuma Kiiltiirii Olgegi”
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ve yar1 yapilandirilmig gériisme sorular1 veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Calismanin nitel boyutunda, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriigme sorulari kullanilmistir. Yari yapilandirimis
goriismeler sabit secenekli yanitlandirilmalar: igermesinin yam sira ilgili konuya doniik

derinlemesine arastirma yapabilme olanagi da sunar (Biiytikoztiirk vd., 2017).

Caligmanin nitel boyutunda kullanilan yar1 yapilandirilmig gériisme formu 6 sorudan
olusmaktadir (Ek 3). Goriisme formunun olusturulma siirecine alanyazin taranarak
baslanmistir. Alanyazin arastirmasi ve c¢alismada kullanilan Okuma Kiiltiirii Olgegi’nden
hareketle maddeler olusturulmustur. Goriisme formu uzman goriisii de alinarak son haline

getirilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada 6grencilerin okuma kiiltiiriinii belirlemek i¢in Okuma Kiiltiirii 6lgegi ve
yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Veriler istatistik paket programi ve igerik

analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.
3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistik paket programindan yararlanilmigtir. Nicel
verilerin ¢oziimlenmesinde anlamlilik diizeyi (p) 0.05 kabul edilmistir. Bu asamada ilk
olarak, elde edilen puanlarin dagilimlariin normal olup olmadigi incelenmistir.
Dagilimlarin normal olmamasindan dolay1 verilerin ¢6ziimlenmesinde parametrik olmayan

yontemler kullanilmistir. S6z konusu yontemler asagida sirastyla verilmistir.

“Tirkce Ogretmeni adaylarinin okuma kiiltiirli goriinlimleri nasildir?” aragtirma
sorusuna yanit aramak i¢in betimsel istatistikler hesaplanmistir. Okuma kiltiiri
goriinlimlerini yorumlamak i¢in ortalama puanlarina gore diizeyler belirlenmistir. Diizeyler

asagidaki tabloda verilen degerlere gore yorumlanmaigtir.
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Tablo 3.1. Ortalama Puanlara Gére Diizeyler

Puan Arahg Diizey
1-1.79 Hicbir zaman
1.80-2.59 Nadiren
2.60-3.39 Ara sira
3.40-4.19 Genellikle
4.20-5.00 Her zaman

“Tlirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma kiiltiirii gériintimleri cinsiyete bagli olarak
farklilagsmakta midir?” ve “ Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma kiiltlirii gériintimleri sinif
diizeylerine bagli olarak farklilasmakta midir?” arastirma sorularina yanit aramak i¢cin Mann
Whitney U testinden yararlanilmistir. Mann Whitney U testi, iki iligkisiz 6rneklemden elde
edilen puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde farklilik gdsterip gostermedigini test eder
(Biiyiikoztiirk, 2009). Etki biiytikliigl katsayis1 Wendt (1972) tarafindan Mann Whitney U
i¢in Onerilen formiille hesaplanmustir (Yabaci-Tak, 2021).

1-2U0
r =

nyxn,
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okuma kiiltiirii goriiniimleri anne egitim ve baba egitim
diizeyine bagl olarak farklilagsmakta midir?” arastirma sorularina yanit aramak i¢in Kruskal
Wallis testinden yararlanilmistir. Kruskal Wallis testi iligkisiz iki ya da daha ¢ok 6rneklem

ortalamasinin birbirinden anlaml farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biiyiikoztiirk,
2009).

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde, yar1 yapilandirilmig gériisme sorularina verilen yanitlar
aragtirmaci tarafindan igerik analizi yardimiyla incelenmistir. Bu yolla 6grencilerin okuma
kiiltiirii goriiniimleri belirlenmeye ¢alisiimustir. “Icerik analizi arastirmada toplanan verileri
aciklayabilecek iliski ve kavramlara ulasmayi amaglar. Bu ama¢ dogrultusunda igerik
analizinde, benzer verileri belirli kavram ve temalar etrafinda gruplandirarak bunlar
okuyucunun anlayabilecegi bigimde yorumlama ve diizenleme islemleri gergeklestirilir”

(Yildirim ve Simsek, 2018).

Yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilen veriler tek tek incelenerek kodlar

ortaya c¢ikarilmistir. Benzer kodlar gruplandirilarak temalar ortaya konmus, temalardan yola
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cikilarak da analiz yapilmigtir. Kodlar ve temalar baska bir arastirmaciyla birlikte

belirlenmis, tartisilmis ve son durum iizerinde uzlasilmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu calismanin amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma kiiltiirii gériintimlerini
incelemektir. Bu amag dogrultusunda, yontem boliimiinde belirtilen araglarla elde edilen
verilerin ¢6zlimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgular alt amaglara gore tablo ve aciklamalar

verilerek yorumlanmustir.

4.1.  Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular
Arastirmanm bu béliimiinde Okuma Kiiltiirii Olgegi'nden elde edilen betimsel
istatistiksel veriler ve demografik 6zelliklere gore farkliliklarin belirlenmesine ait bulgular

yer verilmistir.

4.1.1. Okuma Kiiltiirii Puan Ortalamalar

Tablo 4.1 Puan Ortalamalart

Boyut N X  Dizey Sd

Bireysel gelisim 324 3.65 Genellikle 55
Temel okuma 324 3.68 Genellikle 075
Gorsel okuma 394 291 Arasira 0.74
Kitap segimi 324 3.31 Arasira 0.69

Toplam 324 3.39 Arasira 0.47

Katilimcilarin  bireysel gelisim puanlarinin ortalamas: X=3.65, temel okuma
puanlarmin ortalamas1 X=3.68, gorsel okuma puanlarinin ortalamas1 X=2.91, kitap secimi
puanlarmin ortalamas: X=3.31 ve toplam puanlarinin ortalamasi X=3.39’dur. Ortalama
puanlar incelendiginde, 6grencilerin bireysel gelisim ve temel okuma boyutundan aldiklar
puanlarin genellikle, gorsel okuma, kitap se¢imi alt boyutundan alinan puanlarla toplam

puanlarinin ise ara sira diizeyinde oldugu belirlenmistir.

4.1.2. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma
kiiltiirli goriiniimleri cinsiyete bagli olarak farklilasmakta midir?” seklindedir.
Ogretmen adaylarmin verdigi yamtlar dogrultusunda &lgegin alt boyutlarina iliskin

bulgular Tablo 4.2.” de belirtilmistir.
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Tablo 4.2. Cinsiyet degiskenine gére Mann Whitney U testi sonug¢lari

— Sira Sira

Boyut Cinsiyet N X Toplami  ortalamasi U P '

Bireysel Kadmn 188 375 17680 3306150

gelisim 9948500  .001*  0.78
Erkek 136 3.52 14165  19264.50

Temel okuma 3 wem sssso 9591.500  .000* 075
Erkek 136 3.50 139.03  18907.50

Gorsel okuma ™ 2 isirs asaveso 10798500  .020*  0.85
Erkek 136 3.02 176.10  23949.50

Kitap segimi 20" 188 330 15110 3014250 17564500 854
Erkek 136 331 163.11  22183.50

Toplam Kadn 188 343 6067 3172750 1800500 084
Erkek 136 3.34 151.46  20598.50

*p<0.05

Kadm katilimcilarin bireysel gelisim puanlarmin ortalamas: X=3.75, temel okuma
puanlarmin ortalamas1 X=3.82, gorsel okuma puanlarinin ortalamas1 X=2.83, kitap secimi
puanlarmin ortalamast X=3.30, toplam puanlarinin ortalamas: X=3.43’tiir. Erkek
katilimeilarm bireysel gelisim puanlarinin ortalamasi1 X=3.52, temel okuma puanlarinin
ortalamas1 X=3.50, gérsel okuma puanlarinin ortalamasi X=3.02, kitap se¢imi puanlarinin
ortalamas1 X=3.31, toplam puanlarinin ortalamasi X=3.34’tiir. Mann Whitney U testi
sonuglari incelendiginde kadin ve erkek katilimcilarin bireysel gelisim ve temel okuma alt
boyutlarindan elde edilen puanlar arasinda kadin katilimcilar, gorsel okuma alt boyutu
puanlar1 arasinda ise erkek katilimcilar lehine anlamli farkin oldugu belirlenmistir (p<0.05).
Etki biiytikliigii degeri, bireysel gelisim i¢in r=0.78, temel okuma i¢in r=0.75, gorsel okuma
icin 1=0.85 bulunmustur. Bu bulgular, cinsiyetin bireysel gelisim, temel okuma ve gorsel

okuma puanlar lizerinde genis diizeyde etkili oldugunu gostermektedir.

4.1.3. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Tiirkge O6gretmeni adaylarinin okuma kiiltiirii
goriiniimleri sinif diizeyine bagli olarak farklilasmakta muidir?” seklindedir. Ogretmen
adaylarinin verdigi yanitlar dogrultusunda 6lg¢egin alt boyutlarina iliskin bulgular Tablo
4.3.’te belirtilmistir.
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Tablo 4.3. Swnif degiskenine gére Mann Whitney U testi sonug¢lar

_ Sira Sira r
Boyut Simf N Toplami  ortalamasi P
1sif 172 359
sireysel s 153.78  26450.00
ey — s 11572.000 .074
gelis : ' 172.37  26200.00
. . 73*
Lol P e 2635480 9476.500
' . : .000*
Temel okuma  4.siuf 152  3.83 186.15 28295 50
' . 78*
Lsmif 172219 14558 25039.00 0161000 001%
Gorsel okuma  4.smmf 152 3.06 181.65 27611.00
1smif 172 3.24
sini 153.27 26362.50 11484500 058
Kitap segimi  4.smnif 152 3.39 ' '

172.94 26287.50

. . .
1 Slnlf 1; 2 3 29 . - l 2

Toplam 4.simf 152350 o685 2840150

*p<0.05

1. simftaki katilimcilarin bireysel gelisim puanlarmin ortalamasi X=3.59, temel
okuma puanlarmin ortalamas1 X=3.56, gérsel okuma puanlarmin ortalamas1 X=2.79, kitap
secimi puanlarinin ortalamast X=3.24, toplam puanlarinin ortalamast X=3.29’dur. 4.
smiftaki katilimcilarin bireysel gelisim puanlarmin ortalamast X=3.73, temel okuma
puanlarinin ortalamas1 X=3.83, gorsel okuma puanlarinin ortalamas1 X=3.06, kitap segimi
puanlarinin ortalamasi1 X=3.39, toplam puanlarmin ortalamas1 X=3.50"dir. Mann Whitney U
testi sonuglari incelendiginde 1 ve 4. siiftaki katilimcilarin temel okuma ve gorsel okuma
alt boyutlarindan elde edilen puanlar ile toplam puanlar arasinda 4. smiftaki katilimcilar
lehine anlaml farkin oldugu belirlenmistir (p<<0.05). Etki biiyiikliigli degeri, temel okuma
icin r=0.73, gorsel okuma i¢in 1=0.78 ve Olgegin tamami i¢in r=0.72 bulunmustur. Bu
bulgular sinif diizeyinin temel okuma, gorsel okuma ve toplam puanlari lizerinde genis

diizeyde etkili oldugunu gostermektedir.

4.1.4 Arastirmanim Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi, “Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin okuma kiiltiirii
goriiniimleri ebeveynlerinin egitim diizeyine bagl olarak farklilasmakta midir?” seklindedir.
Ogretmen adaylarmin verdigi yanitlar dogrultusunda élgegin alt boyutlarina iliskin bulgular

Tablo 4.4. ve Tablo 4.5.’te belirtilmistir.
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Tablo 4.4. Annenin egitim diizeyine gére Kruskal Wallis testi sonuglart

Sira 2

Boyut Annenin Egitim Diizeyi N X Ortalamast X P
Okuma yazmabilmiyor 25  3.68  170.46 5.026 413
. Ilkokul 143 3.64 160.80
Bireysel Ortaokul 58 359  151.97
gelisim Lise 69 375  176.66
Universite 27 3.62 158.20
Lisansiistii 2 2.96 59.50
Okuma yazma bilmiyor 25 3.63 165.48 4.059 521
Ilkokul 143 3.66 160.09
Temel okuma O_rtaokul 58 3.71 166.28
Lise 69 3.77 168.36
Universite 27 3.63 158.63
Lisansiistii 2 2.85 38.25
Okuma yazma bilmiyor 25 2.63 126.88 8.017 155
Tlkokul 143 2.91 162.35
Gorsel okuma O_rtaokul 58 2.94 169.47
Lise 69 3.00 171.14
Universite 27 2.98 168.19
Lisansiistii 2 2.00 42.00
Okuma yazma bilmiyor 25 3.24 154.42 4.255 513
Tlkokul 143 3.25 153.73
Kitap se¢imi Ortaokul 58 3.42 179.27
Lise 69 3.33 164.58
Universite 27 3.40 177.28
Lisansiistii 2 3.13 132.75
Okuma yazma bilmiyor 25 3.29 155.48 6.050 301
Tlkokul 143 3.37 157.61
Toplam Ortaokul 58 3.41 167.31
Lise 69 3.46 173.22
Universite 27 3.41 167.46
Lisansiistii 2 2.73 23.75

Annesi okuma yazma bilmeyen katilimcilarin bireysel gelisim puanlarinin ortalamasi
X=3.68, ilkokul mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1 X=3.64, ortaokul mezunu
olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1 X=3.59, lise mezunu olan katilimcilarm
puanlarinin ortalamasi X=3.75, {iniversite mezunu olan katilimcilarin puanlarmin ortalamasi
X=3.62 ve lisansiistii mezunu olan katilimcilarin puanlarmin ortalamas1 X=2.96 ‘dir. Kruskal
Wallis testi sonuglari incelendiginde katilimeilarin bireysel gelisim puanlar: arasinda anne

egitim diizeyine gore anlamli farkliliklarin olmadig: belirlenmistir (p>0.05).

Annesi okuma yazma bilmeyen katilimcilarin temel okuma puanlarinin ortalamasi
X=3.63, ilkokul mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1 X=3.66, ortaokul mezunu
olan katilmecilarin puanlarinin ortalamas1 X=3.71, lise mezunu olan katilimcilarin
puanlarinin ortalamas1 X=3.77, {iniversite mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamasi

X=3.63 ve lisansiistii mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamasi X=2.85 ‘dir. Kruskal
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Wallis testi sonuglar1 incelendiginde katilimcilarin temel okuma puanlari arasinda anne

egitim diizeyine gore anlamli farkliliklarin olmadigi belirlenmistir (p>0.05).

Annesi okuma yazma bilmeyen katilimcilarin gérsel okuma puanlarinin ortalamasi
X=2.63, ilkokul mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1 X=2.91, ortaokul mezunu
olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1 X=2.94, lise mezunu olan katilimcilarm
puanlarmin ortalamas1 X=3.00, {iniversite mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamasi
X=3.98 ve lisansiistii mezunu olan katilimcilarin puanlarmin ortalamas1 X=2.00 ‘dir. Kruskal
Wallis testi sonuglar1 incelendiginde katilimcilarin gorsel okuma puanlar1 arasinda anne

egitim diizeyine gore anlamli farkliliklarin olmadigi belirlenmistir (p>0.05).

Annesi okuma yazma bilmeyen katilimcilarin kitap se¢imi puanlarinin ortalamasi
X=3.24, ilkokul mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamasi X=3.25, ortaokul mezunu
olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1 X=3.42, lise mezunu olan katilimcilarin
puanlarinin ortalamasi X=3.33, iiniversite mezunu olan katilimcilarin puanlarmin ortalamasi
X=3.40 ve lisansiistii mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamasi X=3.13 tiir. Kruskal
Wallis testi sonuglar incelendiginde katilimcilarin Kitap se¢imi puanlari arasinda anne

egitim diizeyine gore anlamli farkliliklarin olmadigi belirlenmistir (p>0.05).

Annesi okuma yazma bilmeyen katilimeilarin toplam puanlarmnin ortalamas1 X=3.29,
ilkokul mezunu olan katilimcilarin puanlarmin ortalamas1 X=3.37, ortaokul mezunu olan
katilimeilarin puanlarinm ortalamasi1 X=3.41, lise mezunu olan katilimcilarin puanlarmin
ortalamas1 X=3.46, iiniversite mezunu olan katilimcilarin puanlarmin ortalamas1 X=3.41 ve
lisansiistii mezunu olan katilimcilarin puanlarinm ortalamast X=2.73’tiir. Kruskal Wallis
testi sonuglar1 incelendiginde katilimcilarin toplam puanlar1 arasinda anne egitim diizeyine

gore anlaml farkliliklarin olmadig: belirlenmistir (p>0.05).

Tablo 4.5. Babanin egitim diizeyine gore Kruskal Wallis testi sonug¢lart

o .. — Sira
Boyut Babanim Egitim Diizeyi N X Ortalamasi N P
Okuma yazma bilmiyor 6 3.33 108.58 6.169 .290
Bi | Tlkokul 113 3.61 156.34
Ggﬁﬁi Ortaokul 84 371 17108
Lise 73 3.72 176.63
Universite 46 3.59 146.71
Lisanstistii 2 3.67 159.50
Okuma yazma bilmiyor 6 3.60 173.75 7.285 .200
Temel Okuma  Tlkokul 113 3.62 157.33
Ortaokul 84 3.80 174.07

Lise 73 3.78 174.13
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Universite 46 3.48 133.57
Lisansiistii 2 3.80 175.75
Okuma yazma bilmiyor 6 2.04 72.92 6.767 .239
Ilkokul 113 2.91 160.16
Gorsel Okuma  Ortaokul 84 2.97 171.06
Lise 73 2.95 166.88
Universite 46 2.86 156.50
Lisansiistii 2 3.13 182.00
Okuma yazma bilmiyor 6 2.83 92.42 4.206 520
Ilkokul 113 3.30 162.05
Kitap Sec¢imi Ortaokul 84 3.28 159.49
Lise 73 3.35 169.24
Universite 46 3.35 166.07
Lisansiistii 2 3.88 196.50
Okuma yazma bilmiyor 6 2.95 105.08 5.677 .339
Ilkokul 113 3.36 158.03
Toplam Ortaokul 84 3.44 172.44
Lise 73 3.45 172.49
Universite 46 3.32 146.42
Lisansiistii 2 3.62 174.75

Babasi okuma yazma bilmeyen katilimcilarin bireysel gelisim puanlarinin ortalamasi
X=3.33, ilkokul mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1 X=3.61, ortaokul mezunu
olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1t X=3.71, lise mezunu olan katilimcilarin
puanlarmin ortalamas1 X=3.72, {iniversite mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamasi
X=3.59 ve lisansiistii mezunu olan katilimcilarin puanlarmin ortalamas1 X=3.67 “dir. Kruskal
Wallis testi sonuglar1 incelendiginde katilimcilarin bireysel gelisim puanlari arasinda baba

egitim diizeyine gore anlaml farkliliklarin olmadig: belirlenmistir (p>0.05).

Babas1 okuma yazma bilmeyen katilimcilarin temel okuma puanlarinin ortalamasi
X=3.60, ilkokul mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1 X=3.62, ortaokul mezunu
olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas:1 X=3.80, lise mezunu olan katilimcilarm
puanlarinin ortalamasi X=3.78, iiniversite mezunu olan katilimcilarin puanlarmin ortalamasi
X=3.48 ve lisansiistii mezunu olan katilimcilarin puanlarimin ortalamas1 X=3.80 ‘dir. Kruskal
Wallis testi sonuglart incelendiginde katilimcilarin temel okuma puanlar1 arasinda baba

egitim diizeyine gore anlamli farkliliklarin olmadig: belirlenmistir (p>0.05).

Babasi okuma yazma bilmeyen katilimcilarin gorsel okuma puanlarinin ortalamasi
X=2.04, ilkokul mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamasi X=2.91, ortaokul mezunu
olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1 X=2.97, lise mezunu olan katilimcilarm
puanlarinin ortalamas1 X=2.95, {iniversite mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamasi

X=2.86 ve lisansiistii mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamasi X=3.13 tiir. Kruskal
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Wallis testi sonuglar1 incelendiginde katilimcilarin gorsel okuma puanlari arasinda baba

egitim diizeyine gore anlamli farkliliklarin olmadigi belirlenmistir (p>0.05).

Babasi okuma yazma bilmeyen katilimcilarin kitap se¢imi puanlarmnin ortalamast
X=2.83, ilkokul mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1 X=3.30, ortaokul mezunu
olan katilimcilarin puanlarinin  ortalamas1 X=3.28, lise mezunu olan katilimcilarn
puanlarmin ortalamas1 X=3.35, {iniversite mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamasi
X=3.35 ve lisansiistii mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1 X=3.88’dir. Kruskal
Wallis testi sonuglar1 incelendiginde katilimcilarin kitap se¢imi puanlari arasinda baba

egitim diizeyine gore anlamli farkliliklarin olmadigi belirlenmistir (p>0.05).

Babas1 okuma yazma bilmeyen katilimcilarin toplam puanlarinin ortalamasi X=2.95,
ilkokul mezunu olan katilimeilarin puanlarimn ortalamas1 X=3.36, ortaokul mezunu olan
katilimcilarin puanlarmin ortalamas1 X=3.44, lise mezunu olan katilimcilarin puanlarmnin
ortalamas1 X=3.45, iiniversite mezunu olan katilimcilarin puanlarinin ortalamas1 X=3.32 ve
lisansiistii mezunu olan katilimeilarin puanlarmin ortalamas1 X=3.62’dir. Kruskal Wallis
testi sonuclar1 incelendiginde katilimcilarin toplam puanlar arasinda baba egitim diizeyine

gore anlamli farkliliklarin olmadigi belirlenmistir (p>0.05).
4.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

4.2.1. Katihmcilarin Okumanin Sosyal Yasama Etkilerine Iliskin Gériisleri
Katilimcilara “Sosyal yasaminizda kitaba ve okumaya ne kadar zaman
ayirtyorsunuz? Okumanin yasaminizt hangi agilardan etkiledigini diistinliyorsunuz?” sorusu

yoneltilmis, verdikleri yanitlar Tablo 4.6.’da belirtilmistir.

Tablo 4.6. Katilimcilarin Okumanin Sosyal Yasama Etkilerine Iliskin Goriisleri

Goriisler f Katilimcilar

Farkli bakis agilar1 kazandirir. 19 K2, K3, K7, K10, K11, K12, K13,
K16, K19, K24, K25, K27, K28,
K30, K32, K34, K36, K37, K38

Kiiltiirel agidan zenginlesmeme 6 K5, K6, K9, K23, K26, K31
yardimect olur.

Sozciik dagarcigini gelistirir. 4 K14, K18, K20, K21
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Heti$imi kolaylastirir. 4 K1, K8, K15, K17

Yasamin sikintilarindan 3 K4, K22, K29
uzaklagmami sagliyor.

Cok fazla okumadigim igin etki 1 K33
gbzlemlemiyorum.

Elestirel diisiinme becerisi 1 K35
kazandirir.

Tablo 4.6.’da yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin okumanin sosyal yasama
etkisine iligkin en ¢ok degindikleri nokta okumanin farkli bakis acilar1 kazandirmasidir.
Gorligler derinlemesine incelendiginde katilimcilar su noktalar deginmislerdir: “Olaylara
farkli agilardan bakmami saglar.” , “Farkli durumlara yonelik bakis agilari gelistirmemi
saglar.” “Bakis acimin degismesine yardimci olur.” Bu ifadeleri destekleyici drnekler
asagida verilmistir.

Her okuma farkli bakis agist kazandirir insana ve okudugumuz kitaplar da daha farkli ufuklardan

bakmamizi saglar. (K3),

Hayata daha farkli bakmayr sagliyor. Insanlarin diisiincelerini, nasil diisiindiiklerini anlamaya
¢alisiyorum. O yiizden zamanimi kitap okumadan gegirmemeye ¢alisryorum. (K13),

Genel anlamda okuyorum. Yani biz bir de boliim olarak Tiirkce ogretmenligi oldugu icin hem ileriki
hayatimizda 6grencilere faydali olabilecegi icin hem de kendi kisisel goriislerimi, fikirlerimi daha
fazla toparladigy igin yani daha fazla bir bakis acisi sagladig icin tabii onemli okumak. (K37)

Katilimcilarin bazilar1 okumanin kiiltiirel agidan kendilerini etkiledigini belirtmistir.

Bu ifadeyi destekleyici 6rnekler;

Okumanin bana doyum verdigini hissediyorum. Yani okudugum zaman gercekten mutlu oluyorum ve
kendimi kiiltiirel anlamda geligtirdigimi diisiiniiyorum. (K23),

Beni agidan entelektiiel agidan ve bilgi birikimi agisindan olumlu etkiledigini diisiiniiyorum kitap
okumanin. (K9)

Katilimcilar iletisim agisindan su noktalara deginmislerdir:

Okuma sosyal hayatimi da su gsekilde etkiliyor. Aktif oluyorum ve insanlarla daha rahat
konusabiliyorum. (K1)

Yeni sozciik 6greniminde okumanin etkisinin biiyiik oldugunu belirten katilimcilarin

dogrudan ifadeleri su sekildedir:

Okumanin sézciik dagarcigimi gelistirdigini diisiiniiyorum. Bir de ciimle kurarken daha dogru
ciimleler kurdugumu diisiiniiyorum. (K14)
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Yasamin icindeki sorunlardan okuyarak uzaklastigini belirten katilimcilarin

dogrudan ifadeleri su sekildedir:

Kendimi diinyadaki sorunlardan uzaklastirma agisindan, rahatlama agisindan pek ¢ok agidan beni
olumlu yonde etkiliyor kitap okumak. (K29),

Hem duygusal hem ruhsal olarak bayag: bir etkisi var iizerimde, rahatlatiyor beni kitap okumak, hem
de diinyamin bazi giiriiltiilerinden hemen uzaklagmak agisindan baya iyi oluyor. (K4)

Cok fazla okumadig1 i¢in sosyal yasamina etkisi olmadigint belirten katilimcinin

dogrudan ifadesi;

Okumaya fazla vakit ayiramyorum, okumayr sevmiyorum etkisi illaki vardir ama ben yapmadigim
i¢in bilmiyorum. (K33)

Okumanin elestirel diisiinme becerisine katki sagladigini belirten katilimcinin

dogrudan ifadesi su sekildedir:

Yasamima dogru diisiinme, diisiindiigiinii elestirebilme, okudugunu elestirebilme ve giizel yorum

yapabilme a¢isindan kabiliyet kazandwrdigina inaniyorum. (K35)

Katilimcilarin ¢ogu okumanin sosyal yasamlarini olumlu yonde etkiledigi, farkl
bakis agilar1 kazandirmada etkili oldugunu belirtmistir. Bazi katilimeilar okumanin sézciik
edimine katki sagladigini belirtirken bazi katilimcilar da iletisim becerilerini dogrudan

etkiledigini dile getirmistir.

4.2.2. Katihmcilarin Farkh Tiirde Metinler Okumanin Kisisel Gelisime Etkilerine
fliskin Goriisleri

Katilimcilara “Farkli tiirde metinler okumanizin kisisel gelisiminizi nasil
etkiledigini diislinliyorsunuz? Bunun etkilerini nasil gozlemliyorsunuz?” sorusu yoneltilmis,

verdikleri yanitlar Tablo 4.7.’de belirtilmistir.

Tablo 4.7. Katilimcilarin Farkl: Tiirde Metinler Okumamnin Kisisel Gelisime Etkilerine Iliskin
Goriisleri

Goriisler f Katilimcilar
Farkli alanlarda  gelismeme 29 K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K10,
yardimct olur. K11, K14, K15, K16, K17, K18,

K20, K22, K23, K24, K26, K27,
K28, K30, K31, K32, K34, K35,

K36, K37, K38

Farkl1 tiirde okumuyorum. 7 K9, K12, K13, K19, K21, K29,
K33

Davraniglarimi ve 6zel yasantimi 2 K1, K25

etkiler.
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Tablo 4.7.’de yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin farkli tiirde okumanin
kisisel gelisime etkisine iliskin en ¢ok degindikleri nokta okumanin farkli alanlarda
gelismelerine yardimci olmasidir. Katilimcilarin belirttikleri goriislerini destekleyecek
dogrudan ifadeler asagida verilmistir.

Hepsinden birer ornek okumug oluyorum. Yani boyle oldugu zaman da ileride o tiirlerle, alanlarla

ilgili bilgim de olmus oluyor. O yiizden yararli buluyorum yani. (K14),

Insan sadece hayati boyunca siir okusa ya da siirekli bilimsel makaleler okusa bu evet onu bir noktaya
kadar gelistirebilir ancak bence yeterli olmaz hem diiz yazi agisindan hem de yazinsal niteligi olan
eserler agisindan farkl farkly tiirde okunmasi gerekiyor. Bu da evet mesela makaleler benim bilgim
artirabilir. Mesela ben o alanyazinda daha dnce hangi ¢alismalar yapildigiyla alakali fikir sahibi
olabilirim. (K3)

Farkly alanlarda bilgi edinmemi sagliyor. Mesela bilimkurgu okurken robotlar hakkinda bilgi
edinirken, tarihi bilimsel bir metin okurken tarihi, ge¢miste yasanmus bir olayla ilgili bilgi ediniyorum.
(K8),

Kitap okumanin ya da herhangi bir sey okumanin ben diistince giiciimiizii etkiledigini diisiiniiyorum.
Ya da siavlarda herhangi bir soruyu anlama konusunda bize fayda sagladigin diisiiniiyorum.Yani
diigiince diinyami, duygu diinyami da gelistirdigimi diisiiniiyorum. Farkli alanlarda kendimi
besliyorum. (K11)

Ifadelerde goriildiigii gibi katilimcilar farkl tiirde okumanin bireye farkli alanlarda

katkisinin oldugu belirtmislerdir.

Kimi katilimcilar farkli tirlerde okumayr yeglemediklerini, genel olarak kurgu
yapitlart okumay1 tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Katilimeilarin destekleyici dogrudan
ifadeleri asagida verilmistir.

Actkgast ben farkh tirlerde kitap okumuyorum. Genelde roman okuyorum. Ama eger okusaydim

herhalde biraz diisiiniirsek mesela bir insanin bir biyografisini okumak iyi olabilir, daha fazla insani
etkileyebilecegini diistiniiyorum. (K19),

Farkl tiirde pek okudugum soylenemez. Genelde roman tarzinda okuyorum. Hani siir de pek okumam.
Makale de okumam. Genelde roman tiiriinii daha ¢ok severim. (K13),

Diizenli olarak kitap okuyorum ama farkl: tiirlerde okumuyorum. Sadece roman. Makaleleri de sinav
zamaninda hocalarimizin makalelerini okumaya ¢alisiyorum. (K21)

Katilimcilarin 2’si farkl: tiirde okumanin davraniglarini ve 6zel yagamini etkiledigini

belirtmistir. Katilimcilarin dogrudan ifadelerini agagidadir.

Insanlara farkli agilardan bakabiliyorsunuz. Bir kere diisiince sisteminiz degisiyor. Ondan sonra
kendinizi sorgulayabiliyorsunuz. Tavirlarinizda, davramslarmmizda gozle goriiliir degisimler
gozlenebiliyor. (K25),

“Bu aralar okudugum hikaye, siir ve kisisel gelisim... Giinliik hayatimda ¢ok ise yaradigini
soyleyebilirim. Hatta davraniglarima ve daha sonrasinda diger yasantima daha ¢ok dikkat ediyorum.
Ozel yasantima daha ¢ok dikkat ediyorum. (K1)
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Katilimeilarin biiyiik ¢cogunlugu farkli tiirde okumanin kisisel gelisimi etkiledigini
vurgulamaktadir. Yalnizca tek bir tiirde okumanin yarar saglamayacagini, bunu tekdiize
bulduklarin1 belirten katilimcilar, giinliik yasamlarina kurgu ve kurgudisi yapitlar
kattiklarini dile getirmislerdir. Farkli tiirde metin okumadigini belirten katilimceilar da kisisel
gelisimi  etkiledigini disilindiiklerini yine de farkli tiirde okumakta zorlandiklarini

belirtmislerdir.

4.2.3. Okuma Oncesinde ve Okuma Sirasinda Kullanllan Okuma Stratejilerinin
Okunan Kitaba Iliskin Yapilan Elestirilere Etkilerine iliskin Goriisler

Katilimcilara “Okuma Oncesinde ve okuma sirasinda okuma stratejilerini
kullanmaniz okudugunuz kitaba iligkin yaptiginiz elestirileri hangi acilardan etkiliyor?”

sorusu yoneltilmis, verdikleri yanitlar Tablo 4.8’de belirtilmistir.

Tablo 4.8 Okuma Oncesinde ve Okuma Sirasinda Kullanilan Okuma Stratejilerinin Okunan
Kitaba Iliskin Yapilan Elestirilere Etkilerine Iliskin Goriisler

Gortisler f Katilimcilar

Okuma stratejilerini ¢ok fazla 19 K1, K4, K5, K9, K10, K11, K12,
kullanmiyorum bu yiizden K14, K15, K17, K21, K24, K25,
yaptigim elestirileri pek K26, K27, K28, K30, K33, K35
etkilemiyor.

Stratejiler, elestirilerimi  daha 10 K7, K8, K18, K20, K31, K32,
kolay yapmamu saglar. K34, K36, K37, K38
Elestirilerimin tutarli olmasina 6 K2, K3, K13, K19, K22, K23

yardimci olur.

Elestirinin amacini belirlemeye 3 K6, K16, K29
yardimci olur.

Tablo 4.8.’de yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin biiyiik gogunlugu okuma
oncesine ve sirasinda okuma stratejilerini kullanmadiklar1 bu nedenle okunan kitaba iligkin
yapilan elestirileri etkilemedigini belirtmistir. Katilimcilarin bu ifadeyle ilgili dogrudan
goriigleri asagida verilmistir.

Oncesinde ve sirasinda genellikle okuma stratejileri yani pek kullanmam. O yiizden elestirileri de

etkilemiyor. (K17),

Stratejileri genellikle bizlere derslerde ddev veriyorlar bazen, iste su kitabi okuyun ve bununla ilgili
sonrasinda soru ¢ikacak tarzinda. Aslinda bizi bir yere yonlendirmis oluyorlar. Ve o yiizden amag
belirliyorum ama onun haricinde bireysel okumalarimda béyle bir amag belirlemiyorum yani
stratejiler elestirileri ¢ok etkilemiyor. (K30),

Ashinda ézellikle sessiz okumadan ¢ok ben sesli okuma yaparim. Daha sonra sessiz okuma yaparim
ama bu roman tiirii seylerde daha ¢ok sessiz okurum. Bilgilendirici metinleri sesli okurum. Bir de
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strateji olarak ben okuduklarimin altimi ¢iziyorum. Sonra onlart bos bir deftere gegiriyorum ama
bunlar elestirileri ¢ok etkilemiyor. (K15),

Ben bu tiir seyleri dikkate almiyorum. Kitabi okuyorum zaten. Okudugum zaman iizerinde derin bir
¢oziimleme yaparim. Ne anlatiyor, nasil anlatiyor, olaylar nasil gegti falan ama stratejiler elestirileri
etkilemiyor. (K28)

Orneklerde goriildiigii gibi katilimcilar stratejileri kullandiklarini buna karsin elestiri

yaparken stratejilerden yararlanmadiklarini belirtmislerdir.

Stratejileri kullanan ve elestirilerini daha kolay yaptiklarini belirten katilimcilarin
bazilarinin ifadeleri asagida verilmistir:

Daha olumlu etkiliyor benim a¢imdan altini ¢iziyorsam tabii ki de daha ¢ok yer buluyorum mesela.

Elestirilerimi kolaylastiriyor. (K38)

Ben genellikle not alarak okudugumda hem hatirimda daha kolay kalmasint sagliyyorum hem de
karsilastirmali ¢ok fazla sey okudugum i¢in aralarindaki o elestirel durumu anlamami saglyor. (K31)

Stratejiler, kitap hakkinda neler diistindiigiimii tekrardan bana hatirlatiyor yani elestiri yapacak
olursam eksikliklerimi gérmiis oluyorum. Ya da bana ne kattigint daha iyi gormiis oluyorum. Daha
kolay elestiriyorum okuduklarimi. (K20)

Stratejilerin, yapilan elestirilerin tutarliligini etkiledigini diigiinen katilimcilarin
dogrudan ifadeleri asagida verilmistir:
Bu agidan bakarsak not alarak okumada mesela okuyup begendigim ciimleleri not alyyorum ve kitabi

tamamen okumay: bitirdigim zaman o ciimleler ile alakasi ne, o ciimleyle tutarsizlik var mi buna
genele bakiyorum yani bu sekilde olabilir. (K3),

Séyle mesela not alarak okuyorsam bir kitabi, bilmedigimiz sozciikleri genelde not alirim, anlamlarin
not alirim . Elestirilerimi de ne yonde etkiler? Soyle... kitapla ilgili elestirilerimin daha gergekgi
olmas saglhyor diyebilirim. Daha gercekgi, tutarli olabiliyor, daha temellere dayanmis bir elestiri
olusturmamizi saglhyor. (K2),

Stratejilerin  elestirinin - amacim1  belirlemeye yardimcit  oldugunu  diisiinen
katilimcilarin dogrudan ifadeleri su sekildedir:
Kitabt hangi amagla okuduguma gore degisir yani ders icin amaglh not alarak not alyyorum

yapiyorum. Merak ettigim bir kitap okuyorsam yani onu not almiyorum. Yani amacina gére okumus
oluyorum. Elestirilerimi de bu yonden etkiliyor. (K16),

Séyle once eger bu kitabt niye okuyacagim diye diisiiniiyorsam kitabt okumadan once, tabii ki bu bakig
agisiyla devam ediyorum. O amag dogrultusunda devam ettiriyorum okumayi ve ona gére elestirilerde
bulunuyorum. Ya da okuma sirasinda da yine o bakig agimi diistiniiyorum. Burada ne demis, nasil
demek istemis gibi. (K29)

Verilen ornek ifadeler incelendiginde katilimcilarin biiyik bir kismi okuma
oncesinde ve sirasinda stratejileri uygulamadigin1 bu nedenle elestirilerine etki etmedigini
belirtmistir. Stratejileri kullandiklarin1 ve elestirilerini yaparken stratejilerin yardimci

oldugunu belirten katilimcilar da vardir.
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Katilimcilara “Elektronik okumanin yagaminizdaki yeri ve son yillarda etkinligini

artiran e kitaplar hakkinda ne distliniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis, verdikleri yanitlar

Tablo 4.9.’da belirtilmistir.

Tablo 4.9. Elektronik Okumamn Yasamdaki Yerine ve E-Kitaplara Iliskin Gériisler

Goriisler f Katilimcilar

Kitaba dokunarak okurken aldigim 16 K3, K4, K5, K8, K9, K11, K12,
hazzi elektronik okuma sirasinda K13, K14, K23, K24, K25, K26,
alamiyorum bu yiizden e-kitap K28, K36, K37

okumuyorum.

Cok kullanmiyorum ama faydali 8 K1, K18, K19, K20, K21, K22,
buluyorum. K33, K34

Yalnizca siireli yayinlar1 (gazete, 7 K2, K10, K15, K16, K17, K29,
dergi, haber  metinleri  vb.) K30

elektronik  okuyorum,  e-kitap

okumuyorum.

Cok sik e-kitap okuyorum ve faydali 7 K6, K7, K27, K31, K32, K35,
buluyorum. K38

Tablo 4.9.”da yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin ¢ogu basili yayin okurken

aldiklart hazzi1 e-kitap okurken alamadiklarini bu nedenle e-kitap okumaktan

hoslanmadiklari belirtmislerdir. Katilimcilarin ifadeleri asagida verilmistir:

Isin acik¢ast ben kitaba dokunmak isterim kitabi okurken.O kitabin kendine has bir kokusu vardir ya
onu almak isterim ben kitaptan. Tabii ulasim kolayligi saglyor e-kitaplar. Giizel bir uygulama ama

kitaba dokunmak gercgekten baska bir sey ben onu tercih ederim yani. (K36),

E- kitap tiim kitaplara erisim sagladigi icin giizel ama tabii ben de kitabr alip dokunmay1 daha ¢ok

isterim. (K37),

Ya bir insan kitabi elinde okuma kitabina verdigi hazla telefondan su sekilde yaparak
okudugumuzdaki aldigimiz haz kesinlikle ayni olmaz. Bu yiizden e kitap belki o kitaba sahip
olamayacaklarmn igin avantajli olabilir ancak siirekli siirekli boyle okumayt huy edinmek bence yanlis.

(K3),

Yani ben ¢ok sicak bakmiyorum. Herhalde okudugumuz béliimle ilgili olarak biraz duygusal bakiyoruz
olaya. Ben kitaba dokunmadan, hissetmeden okuyamiyorum ama sunu séylemem lazim artik teknoloji
caginda oldugumuz icin sanirim insanlarin zaman kavramu ile ilgili ciddi bir sikintisi var. Tahammiil
edemiyoruz Iste ciimle kuramiyoruz boyle her seyi ii¢ kelimelik seyleri sizdirmaya basladi. Bu yiizden
boyle kisa kisa okumalar yaparken bilgisel anlaminda kullantyorum ama béyle uzun uzadiya bir kitap
ya da siir okuyacaksan dokunmam gerek, yazara olan saygimdan da nedense bu sekilde

yararlanyorum. (K4),

Ben elektronik okumuyorum, kitabin elle daha iyi okunacagini saniyorum. Yani oyle elektronik alanda

kitap okuma yapmiyorum telefonla ya da tabletle. (K5)
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E-kitaplar1 kullanmay1 tercih etmemesine karsin yararli bulan katilimcilarin goriisleri
asagida verilmistir:

Agikgast e-kitaplar hakkinda herhangi bir deneyimim olmadi ama bazi kitaplart ézellikle daha

bilimsel olanlart PDF halinde bulabiliyoruz. Aslinda ¢ok kolaylik saghyor. Ciinkii her zaman bir

kitabi satin alacak ya da kiitiiphaneye gidecek vakit bulamiyoruz kendimizce. Daha ¢ok hayata entegre
edilmesi gerekiyor. Ben ¢ok yayginlagtigim diistinmiiyorum su an. (K18),

Ben hi¢ okumadim e-kitap ama yani bu iyi bir gelisme. Yararlanmadim demek bundan
yararlanmayacagim anlamina da gelmiyor. Ciinkii her dakika yanimizda kitap alamayabiliriz. (K22)

Elektronik okumay1 yalnizca siireli yayinlar i¢in kullanan katilimcilarin dogrudan
ifadeleri su sekildedir:

Elektronik okuma yapryorum. Cogunlukla internet gazetelerini takip ediyorum. Oradaki haberlere
bakiyorum. O yiizden daha kolay ulasilabiliyor. Isime yaryor yani. (K17),

Elektronik okuma ¢ok yapmiyorum. Sadece haber okuyorum. (K16),

E-kitaplar: sevmiyorum ama haberleri falan takip etmeyi ¢ok seviyorum giindemi. Ama e- Kitap
okumuyorum. (K15)

Siklikla e-kitap okuyan ve elektronik okumayi yararl bulan katilimcilarin gorisleri
sOyledir:
Yillardir kitaba para vermiyorum. E-Kitap okuyorum. Hem tasinabilirlik agisindan daha rahat ve daha

Jfaydali bence. (K7)

Onceden e-kitaba karsiydim, yazarlar agisindan...Onlardan para kazanamadiklar: icin karstydim.
Ama simdi son zamanlarda artan kitap fiyatlart yiiziinden ve her zaman yamimizda kitap
tastyamayacaginiz icin, teknoloji de gelisiyor. Yani ben bu aralar ¢ok fazla kitap okuyorum, hatta
ayni anda i¢ kitap okuyorum. Ucii de e-kitap. (K6)

Veriler incelendiginde katilimcilarinin ¢ogunun elektronik okumaya karst mesafeli
oldugu ve e-kitaplar1 okumadiklar1 goriilmiistiir. Bunun en etkili nedeni kitaba dokunarak
okuma hissinin elektronik okumada doyurulmamasidir. E-kitab1 siklikla kullanmadigini ama
yine de faydali buldugunu belirten katilimcilar da vardir. Ayrica yalnizca siireli yayinlari

takip ederken elektronik okuma yapan katilimcilar da goriilmiistiir.

4.2.5. Okunacak Kitaplarin Secilmesine iliskin Gériisler
Katilimcilara “Okuyacagimiz kitaplart neye gore segersiniz? Yaynevi, yazar,
cevirmen kitab1 se¢menizde etkili mi?” sorusu yoneltilmis, verdikleri yanitlar Tablo 4.10.’da

belirtilmistir.
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Tablo 4.10. Okunacak Kitaplarin Secilmesine Iliskin Gériigler

Gortsler f Katilimcilar

Yalnizca yazar etkilidir. 19 K3, K7, K8, K10, K11, K12, K13,
K16, K17, K19, K21, K25, K26,
K27, K28, K31, K32, K33, K37

Yayinevi, yazar ve ¢evirmen 9 K1, K2, K4, K15, K20, K24, K29,
L K34, K38

etkilidir.

Yazar ve ¢evirmen etkilidir. 4 K6, K30, K35, K36

Yayevi ve yazar etkilidir. 3 K9, K18, K23

Yayinevi, yazar ve ¢cevirmen etkili 3 K5, K14, K22

degildir.

19 katilimci, okuyacaklar1 kitaplar1 secerken yalnmizca yazarin etkili oldugunu
belirmistir. Katilimcilarin destekleyici dogrudan ifadeleri asagida verilmistir:

Yaymnevi ¢ok etkili degil ama yazar konusunda etkili oldugunu séyleyebilirim. Mesela yazar olarak
son zamanlarda Halil Cibran’t okuyorum daha once bundan birkag sene dncesine kadar adini
duymamigtim ama ortam iginde duyduktan sonra merak saldim ¢ogu kitabint okumaya basladim. Bu
sekilde yazar adr benim aklimda kaldi. (K3),

Tabii etkili en onemli etken bence yazar. Benim kendi karakterime uygun ya da diisiince tarzima uygun
gordiigiim yazarlarim ya da okuldaki derslerimde ya da kendi gelisime uygun bir sekilde kimi
sececeksem neyi okumak istiyorsam o alana dogru yonelirim. (K19),

Yaynevi ¢evirmene hi¢ dikkat etmiyorum acik¢asi. Bazi kitaplar, yazarlar var okumayi sevdigim. Tess
Gerritsen var polisiye ¢ok seviyorum. Onun ismini goriince tabii ki boyle sorgulamadan aldigim
oluyor. (K11),

Kitabin popiilaritesi etki edebiliyor. Ondan sonra yazar da etkileyebiliyor. Yaynevi ve ¢evirmen fazla
etki etmiyor. (K25).

Katilimcilarin 9’u yaymevi, ¢evirmen ve yazarin kitap segerken etkili oldugunu

vurgulamistir. Katilimcilarin destekleyici dogrudan ifadeleri su sekildedir:

Valla bende galiba hepsi etkili. Hem ¢evirmene bakiyorum ¢iinkii ¢evirmenin o dile ozellikle eger
yabanct bir yazinsa etkisi ¢ok fazla oluyor. O kiiltiire hakim olmasi gerekiyor. Seyle ilgili de sunu
soyleyebilirim benim aym kitab: farkl yaymevlerinden okudugum oldu yani dil agisindan iste kesip
bigme olayr fazla oluyor o acgidan belirli yayinevlerini tercih ettigim oluyor. Yani birebir ¢eviri
yakalamak agisindan yaymnevi de ¢ok onemli. Ki yazar zaten énemli. (K4),

Etkili. Benim i¢in yayinevi 6nemlidir yazar da tabii ki de etkilidir. Bilinen bir yazar olmasina dikkat
ediyorum. Béyle iinlii romanlardan baslayarak... Cevirmenin de yine etkisi var tabii ki. Bir de ilgi
alanlarim yani kitabi segerken. Biitiin tiirlerden okumaya c¢alistyorum. Kendimi gelistirmesi
agisindan. (K38)

Kitap secerken yazar ve cevirmenin etkili oldugunu vurgulayan katilimcilarin

dogrudan ifadeleri soyledir:

Yaymnevi etkilemez. Cevirmen ve yazar etkiler. Bir de kitabin beni tarzima uygun olmasi etkiler. (K35),

Yazar etkili ama son zamanlarda ¢evirmenlere de dikkat ediyorum. Ben bu aralar Dostoyevski mesela
biitiin kitaplar: bitirmeye calisiyorum ¢iinkii kitap okudukga, yazarlarin da goriislerim de oturuyor.
Genelde belli yazarlar: okumaya ¢alisiyorum. (K6),
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Yazar ve yaymevinin etkili oldugunu belirten katilimcilarin dogrudan ifadeleri su
sekildedir:

Kitabi segerken yaymevi onemli. Sevdigim yazarlart okuyorum. Sevdigim sairleri okuyorum tabii ki

de sevdigim seylere gore okuyorum ben de. (K9),

Kitabi se¢memde etkili tabii ki yaymnevlerinin belli bir ¢izgileri oluyor. Benim de daha ¢ok yazar
¢izgim diinya ve Tiirk Edebiyati'na mal olmus yazarlari segiyorum o yiizden etkili oluyor. Ama kapak
falan etkilemiyor. (K23),

Yazar etkili. Ben yaymnevine de dnem veriyorum. Ciinkii gevirmenlerle zaten yaywnevleri
anlasvyor. Ashnda ikisi birden olmus oluyor. (K18)

3 katilmci ise yazar, yaymevi ve cevirmenin okunacak kitabi secerken etkili
olmadigini belirtmistir. Katilimcilarin dogrudan ifadeleri;

Hani tek bir yazara bagh kalmiyorum. Yazar, yayinevi, ¢evirmen ¢ok degistirmiyor benim i¢in yani.

Benim a¢imdan ¢okga farklilik yaratmiyor. (K14),

Mesela yazar olarak da ¢ok se¢mem. Ciinkii neden? Hangi yazar olursa olsun bilgi siizgecinden
gecirmek gerekiyor. Hi¢bir yazara boyle baglanmamak gerekiyor. (K22),

Yaymnevi, ¢cevirmen, yazar etkilemez. (K5)

Veriler incelendiginde katilimcilarin ¢ogunun okuyacaklar: kitab1 secerken yazarini
daha ¢ok onemsedikleri goriilmiistiir. Bunu sirasiyla yayinevi, ¢cevirmen ve yazarin hepsini
dikkate aldigin1 belirten katilimcilar, yazar ve ¢evirmenin etkili oldugunu belirten
katilimcilar, yazar ve yayinevi etkilidir seklinde goriis belirten katilimeilar ve yayinevi,

cevirmen ve yazar kitab1 segmemde etkili degildir diyen katilimcilar izlemistir.

4.2.6. Okunacak Kitabi Secerken Oneri Alinmasina iliskin Gériisler
Katilimeilara “Okuyacaginiz kitabi secerken ailenizden veya arkadaslarinizdan oneri

alir misiniz? Aldiginiz onerileri dikkate alir misiniz?” sorusu yoneltilmis ve verilen yanitlar

Tablo 4.11.”de belirtilmistir.

Tablo 4.11. Okunacak Kitabi Secerken Oneri Alinmasina Iliskin Goriisler

Goriisler f Katilimcilar

Arkadaslarimdan 6neri alirim. 15 K1, K2, K5, K8, K9, K10, K11,
K13, K19, K24, K29, K30, K34,
K36, K37

Baskalarinin Onerilerini  dikkate 8 K14, K15, K16, K23, K25, K28,

almam, okuyacagim kitaplar K31, K33

kendim segerim.
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Hem  ailemden hem  de
arkadaglarimdan 6neri alirim.

Okuma zevkine giivendigim
kisilerin ~ Onerilerini  dikkate
alirim.

8 K4, K12, K20, K21, K22, K27,
K32, K38
7 K3, K6, K7, K17, K18, K26, K35

Tablo 4.11. incelendiginde

katilimcilarin  arkadaglarindan  Oneri  aldiklari

goriilmistiir. Katilimcilarin bunu yararli bulduklari ve 6nerileri dikkate deger bulduklarinda

kitap secimlerini etkiledigi goriilmiistiir. Bu yargiy1 destekleyici ifadeler soyledir:

Aileminkini pek almryorum. Bir tek abimle kitap okuruz. Annem ve babam ¢ok kitap okuyan insanlar
degil. Onunla fikir alisverisi yapariz. Ben ondan degil de o benden tavsiyeler alir genelde. Ama
arkadaslarimdan tabii duydugumda su kitap ¢ok giizelmis, mutlaka okumalisin dedikleri zaman
dikkate alryyorum. (K11),

Ailemin almam, ailemin ¢ok fazla kitap okudugunu diisiinmiiyorum. Ama arkadaslarimin tavsiyesini
alirim.  Ciinkii ben biitiin kitaplart okuyamam ama sosyal bir sekilde oOgrenebilecegim icin
arkadaslarimdan fayda saglayabilirim. (K19),

Ailemden almam arkadaslarimin séylediklerine dikkat ederim. (K13),

Dikkate alirim ama hepsini degil. Ciinkii zaten onlar bana tavsiye etse bile benim kendimin ilgi
gostermesi gerekiyor her seyden dnce. Ama genellikle dikkate aliyorum arkadaslarimi ozellikle.

(K30)

Arkadaglarimin tavsiyesini genelde dikkate alryyorum. Eger sadece bu kitap ¢ok giizel dedilerse benim
icin ¢ok etkili olmuyor ama kitabin i¢eriginden bahsediyorlarsa ve o bende heyecan uyandiriyorsa
tabii anlatis sekilleri de bunda etkili. O zaman dikkate aliyorum ve o dogrultuda kitap segimi
yapiryorum. Ailem genelde kitap okumadigi i¢in 6yle bir éneri olmuyor. (K29)

Kitap se¢iminde baskalarimin 6nerilerini dikkate almayan katilimcilarin dogrudan

ifadeleri asagida verilmistir:

Genelde almiyorum. Kendim kitaplari se¢meye ¢alisirim. Ikisinden de almiyorum. (K14),

Genelde pek tavsiyeleri olmuyor yani ailemin okuma kiiltiirii olmadigr icin. Arkadagslarda da yani
cevremizde de okuma kiiltiirii olmadigy icin. Pek tavsiye olmuyor. (K16),

Ailemle ¢ok fazla bana tavsiyede bulunabilecek bir sey yok. Cevremdeki insanlardan da ¢ok
almiyorum. Genelde kendim belirliyorum. (K23),

Almam daha ¢ok kendim diistiniir ve ona gore segerim. (K33),

Yani zaten benim genelde ¢ok uzun bir listem oluyor. Listeyi tamamlayana kadar yeni arkadaslarimin
va da ailemin énerileri oluyor. Ama o bir tiirlii oraya gelmiyor. Ciinkii hep yenileri ekleniyor. Dikkate
aldigim oluyor ama daha ¢ok kendi listemi énemsiyorum. (K31)

Kitap seciminde hem ailesinden hem de arkadaslarindan oneri alan katilimcilar,

bagkalarin diisiincelerini de 6nemsedikleri belirtmislerdir. Destekleyici ifadeleri soyledir:
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Alirim. Ailemden de alirim, arkadaslarimdan da alirim. Ozellikle babamla bu isi ¢ok yapiyoruz.
Karsitlikly okumay... Arkadaslarimin da tabii fikirleri benim i¢in énemli. Aliyorum yani. Hem
ailemden hem arkadaslarimdan. (K12),

Tabii ki aliyorum. Ailemde ablalarim ¢ok fazla kitap okuyor ve genelde arkadaslarimda da farki
arkadaslarim farkly tiirlerde okuyor. Onlardan bilgi aliyorum. Mesela tarihin konusunda okuyacaksan
bir arkadasima soruyorum. Roman okuyacaksan baska bir arkadasima soruyorum. (K20),

Alryorum zaten okuma kiiltiiriimiin olusmasinda en biiyiik etken sanirim ailem. Cok genis bir kitapliga
sahip bir evde biiyiidiim. Bu yiizden de ailemden fazlasiyla feyz aldim. Yani bir kitap alirken ablama
abime mutlaka danigirim. Onlar benden once mutlaka okumus oluyor. Arkadasimin da eger okuma
kiiltiiriine giiveniyorsam ya da kisisel zevklerimiz uyusuyorsa tabii ki ondan da destek alirim. (K4)

Okuma zevkine giivendigi kisilerin Onerilerini alan katilimcilar, hocalarinin, farkl
tiirlerde okuyan arkadaslarinin zevkine giivendiklerini ve 6nerdikleri kitaplarin se¢imlerini
etkiledigi belirtmistir. Destekleyici ifadeler;

Yok onlarin tavsiyelerini pek dikkate almiyorum daha ¢ok hocalarim ya da bilgisini iistiin gordiigiim
kisilerin tavsiyelerini dikkate alryorum. (K6),

Her zaman diyemem ama mesela babamin okuma kiiltiiriine ¢ok giivenirim, onun alakali béyle bazen
konustugumuz zaman onun bana iste su yu yazarin da su kitabini okudun mu? dedigi zaman bilirim ki
onu ger¢ekten okumam gerekiyor. Yani bazi insanlarin, okuma kiiltiire giivendigim insanlarin onerdigi
kitaplari okumayr tercih ederim. (K3),

Alirim ama géyle normalde aslinda bu yanlis bir sey ama zevklerimin uyustugu insanlarin kitap zevkine
daha ¢ok giiveniyorum. Felsefeden hoslanan bir insanin onerdigi kitabi ¢ok istekli bir sekilde okumam
agtkgast (K18)

Veriler incelendiginde katilimcilarin biiyiik bir kismimin onerilere agik oldugu,
baskalarmin  kitap  Onerilerine gore sec¢imlerini  bi¢imlendirdigi  gorilmiistiir.
Arkadaslarindan, okuma zevkine giivendikleri kisilerden oneri alan katilimcilar, ailelerinden
herhangi bir Oneri almadiklarini, ailelerinin okuma kiiltlirline sahip olmadiklarim
belirtmislerdir. Bunun yani sira bagkalarmin onerilerini dikkate almayan, kendi se¢imlerini

yapan katilimcilarin da bulundugu goriilmiistiir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu bdliimde arastirma ile ilgili tartisma, sonug¢ ve Oneriler yer almaktadir.
Aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar alanyazindaki benzer c¢aligmalarla

karsilastirilarak sunulmustur. Buna ek olarak onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin okuma kiiltliri gériintimlerini belirlemek igin yapilan
bu calismada, goriiniimiin cinsiyet, sinif ve ebeveyn egitim diizeyi degiskenlerine gore

anlaml fark gosterip gostermedigine yanit aranmastir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin okuma kiiltlirii goriiniimlerini yorumlamak ig¢in
ortalama puanlarina gore diizeyler belirlenmistir. Bireysel gelisim okuma iligkisi, temel
okuma becerisi, kitap se¢imi ve gorsel okuma alt boyutlarindaki bulgular her zaman,
genellikle, ara sira, nadiren ve higbir zaman diizeylerine gore degerlendirilmistir. Ortalama
puanlar incelendiginde, 6grencilerin bireysel gelisim ve temel okuma boyutundan aldiklari
puanlarin genellikle; gorsel okuma, kitap se¢imi alt boyutundan alinan puanlarla toplam
puanlariin ise ara sira diizeyinde oldugu belirlenmistir. Altunkaya ve Dogar’in (2018)
calismasinda bireysel gelisim okuma iliskisi, temel okuma becerisi ve kitap secimi

ortalamasi yiiksek, gorsel okuma ortalamasi orta olarak bulunmustur.

Okuma kiiltiirlinde cinsiyet degiskeninin anlamli farklilik olusturup olusturmadigina
iligskin yapilan incelemede kadin 6grencilerin ve erkek dgrencilerin bireysel gelisim ve temel
okuma alt boyutlarindan elde edilen puanlar arasinda kadin katilimcilar, gorsel okuma alt
boyutu puanlar arasinda ise erkek katilimcilar lehine anlamli farkin oldugu belirlenmistir.
Bu bulgular, cinsiyetin bireysel gelisim, temel okuma ve gorsel okuma puanlar iizerinde
genis diizeyde etkili oldugunu gostermektedir. Baki ve Gokce’nin (2020) ¢alismasinda da
kadin katilimcilarin alt boyutlardan elde edilen ortalama puanlarinin erkek katilimcilarin
ortalama puanlarindan yliksek oldugu saptanmistir. Gorsel okuma alt boyutunda kadin ve
erkek katilimeilarin puanlari benzerlik gostermistir. Altunkaya ve Dogar’in (2018)
calismasinda da bu calismayla benzer sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Kadin katilimcilarin
ortalama puanlari, bireysel gelisim okuma, temel okuma becerisi ve kitap secimi alt
boyutlarinda erkek katilimcilardan daha yiiksek; gorsel okuma alt boyutunda ise erkek
katilimcilarin ortalama puanlari kadin katilimeilarin ortalama puanlarindan yiiksektir. Bulut,

Kusdemir ve Uzun’un (2020) ¢alismasinda ise tiim alt boyutlarda kadin katilimcilarin
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ortalama puanlarmin erkek katilimcilarin ortalama puanlarindan yiliksek oldugu
gorilmiistir.

Mann Whitney U testi sonuglar1 incelendiginde 1 ve 4. siniftaki katilimcilarin temel
okuma ve gorsel okuma alt boyutlarindan elde edilen puanlar ile toplam puanlar arasinda 4.
smiftaki katilimcilar lehine anlamli farkin oldugu belirlenmistir. Bu bulgular sinif diizeyinin
temel okuma, gorsel okuma ve toplam puanlari {izerinde genis diizeyde etkili oldugunu
gostermektedir. Arastirmadan ¢ikan bu sonug, okuma aligkanliklar1 ve kiiltiiri ilgili yapilan
caligmalarin (Baki ve Gokge, 2020; Batur, Giilveren ve Bek, 2010) sonuglariyla
ortiismektedir.

Diger yandan, bu ¢alismanin sonucunun tersine bir¢ok calismada (Altunkaya ve
Dogar, 2018; Erkan, Dagal, ve Tezcan, 2015; Yildiz, Ceran ve Sevmez, 2015) smf
diizeyinin anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarmmin ebeveyn egitim durumlarinin okuma kiltiirii
goriiniimlerini etkileyip etkilemedigini belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada annenin egitim
diizeyleri tiim alt boyutlara gore incelenmistir. Verilerden elde edilen bulgulara gére annenin
egitim diizeyinin anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Mete (2012) ve Akin’in
(2016) okuma aligkanliklarini belirlemeye yonelik ¢alismasinda da benzer sonuglara
ulagilmis, annenin egitim durumunun anlaml farklilik ortaya koymadig: belirtilmistir. Bu
calismanin sonucunun tersine bir¢ok calismada (Taskesenlioglu, 2013; Yalman, Ozkan ve
Kutluca, 2013; Odabas, Odabas ve Polat, 2008) annenin egitim diizeyinin anlamh farklilik
gosterdigi saptanmistir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ebeveyn egitim durumlarinin okuma kiiltiirii
goriiniimlerini etkileyip etkilemedigini belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada babalarin egitim
diizeyleri tiim alt boyutlara gore incelenmistir. Verilerden elde edilen bulgulara gére baban
egitim diizeyinin anlaml bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir. Mete (2012) ve Akin’in
(2016) okuma aligkanliklarini belirlemeye yonelik calismasinda da benzer sonuclara
ulasilmig, babanin egitim durumunun anlamli farklilik ortaya koymadig: belirtilmistir. Bu
calismanin sonucunun tersine bir¢ok calismada (Taskesenlioglu, 2013; Yalman, Ozkan ve
Kutluca, 2013; Odabas, Odabas ve Polat, 2008) annenin egitim diizeyinin anlaml farklilik
gosterdigi saptanmistir.

Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen bulgulara gore Tiirk¢e 6§retmeni adaylari
kitap okumanin sosyal yasamlarini olumlu yonde etkiledigini, yasamlarini farkli yonlerden
etkiledigini belirtmislerdir. Farkli tiirde okumanin kisisel gelisimi destekledigi diisiincesi

yaygindir. Okuma Oncesi ve sonrasi stratejileri uygulayanlarin sayisi azdir bu nedenle
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stratejilerin elestirileri etkilemedigi belirtilmistir. Gorlismeye katilan Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin ¢ogunun elektronik okumaya ve e-kitaplara kars1 mesafeli tutum sergiledikleri
ve tercih etmedikleri goriilmistir. Buna neden olarak basili okumanin hazzini
bulamadiklarini ifade etmislerdir. Kitap se¢imi yaparken yazar, yayinevi ve ¢evirmen gibi
unsurlarin etkili oldugunu belirten Tiirkge Ogretmeni adaylari, baskalarindan aldiklari
oOnerileri de dikkate aldiklarini ifade etmislerdir.

Tiim bu bilgilerin 1s181inda, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin okuma kiltiirii
goriiniimlerini ortaya koymayr amaglayan bu calismada cinsiyet ve simf diizeyi
degiskenlerinin anlamli fark yarattigi, alanyazinda da bu bulgular1 destekleyecek bilgiler
oldugu sdylenebilir. Ote yandan bu ¢alismadaki verilerden elde edilen bulgulara gore okuma
kiiltiiri iizerinde anne-baba egitim diizeyinin anlamli fark yaratmadigi saptanmistir.
Alanyazindaki bazi calismalarin benzer yonde sonuclandigi goriilmiistiir. Alanyazina
bakildiginda okuma kiiltiiriiyle ilgili calismalar goriillmektedir. Bu ¢alisma hem nitel hem de
nicel veri toplama araclar1 kullanarak yapilmistir. Bu agidan ¢alismanin alanyazina katki
sunacagi diisiintilebilir.

5.2. Oneriler

Bu c¢aligma, okuma kiiltiiriiniin bilesenlerinin farkli agilardan degerlendirilmesi igin

kullanilabilir ve bu dogrultuda okuma kiiltiiriine iligskin ¢aligmalar yapilabilir. Bu aragtirma

sonucuyla elde edilen bulgular sonucunda bazi 6neriler sunulabilir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

v Universitelerde verilen okuma ve okuma egitimi derslerinde okuma
kiiltiirtint gelistirmeye yonelik iceriklere yer verilebilir.

v Universitelerin ilgili anabilim dallarinda okuma egitimi uygulamalarmin
yapilma siklig1 artirmak amaciyla ¢esitli okuma topluluklari olusturulabilir.

v" Universitelerin ilgili anabilim dallarinda birinci smiftan itibaren okuma
kiiltiirtint gelistirmeye yonelik dersler konulabilir.

v" Universitelerin elektronik okuma araglar1 ve e-kitap olanaklar1 iyilestirebilir,

bu yolla d6grencilerin erisimi kolaylastirilabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler
v' Farkli galisma gruplariyla okuma kiiltiiriine iliskin ¢aligmalar yapilabilir.
v' Katilimcilarin  okuma kiltiiri  goriintimleri farkli  degiskenlere gore
incelenerek ortaya konabilir.

v" Boylamsal ¢aligmalar yapilabilir.
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EK.3 Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Sosyal hayatinizda kitaba ve okumaya ne kadar zaman ayiriyorsunuz? Okumanin
yasaminizi hangi agilardan etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Farkli tiirde metinler okumanizin kigsisel gelisiminizi nasil etkiledigini
diisiiniiyorsunuz? Bunun etkilerini nasil gdzlemliyorsunuz?

Okuma 6ncesinde ve okuma sirasinda okuma stratejilerini kullanmaniz okudugunuz
kitaba iligkin yaptiginiz elestirileri hangi agilardan etkiliyor?

Elektronik okumanin yagsaminizdaki yeri ve son yillarda etkinligini artiran e kitaplar
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Okuyacagimiz kitaplar1 neye gore secersiniz? Yaymevi, yazar, ¢evirmen kitabi
se¢menizde etkili mi?

Okuyacaginiz kitab1 secerken ailenizden veya arkadaslarinizdan tavsiye alir misiniz?
Aldiginiz tavsiyeleri dikkate alir misiniz?
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EK.4 Yaziya Gegirilmis Ornek Goriisme

Arastirmaci: Bashiyorum simdi ilk sorumuz su sosyal hayatinizda kitaba ve okumaya ne
kadar zaman ayiriyorsunuz? Okumanin yasamimizi hangi agilardan etkiledigini
diisiiniiyorsunuz?

Katihmai 1: Sosyal hayatimda ve digerki hayatimda ¢ok fazla zaman ayiramiyorum. KPSS
Ogrencisi oldugum i¢in, hani, deisiyor. Ama yarim saat ile 1 saat aras1 diyebilirim.

Arastirmaci: Glinliik mii?

Katihmar 1: Aynen Gyle, giinliik. Sosyal hayatimi da su sekilde etkiliyor. Aktif oluyorum
ve insanlarla daha rahat konusabiliyorum. Ve o insanlarla ortak bir konum olabiliyor.

Arastirmaci: Tamam tesekkiir ederim.

Arastirmacr: ikinci soru diizenli olarak farkl: tiirde metinler okumanizin kisisel gelisiminizi
nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz? Bunun etkilerini nasil gozlemliyorsunuz? Yani farkl
tiirde metinler iste mesela makale olabilir, roman olabilir, siir olabilir. Hani bunlarin giinliik
hayatimiza okudugunuz zaman kisisel gelisimini nasil etkiliyor?

Katihmai 1: Bu aralar okudugum hikaye, siir ve kisisel gelisim ya bu noktalarda tabii giinliik
hayatimda ¢ok ise yaradigini sOyleyebilirim. Hatta davraniglarimi ve daha sonrasinda diger
ki yasantima daha ¢ok dikkat ediyorum. Ozel yasantima daha gok dikkat ediyorum.

Arastirmaci: Yani etkilerini bu sekilde gézlemliyorsunuz. Sizin hayatinizda tamam okuma
oncesinde ve okuma sirasinda okuma stratejilerini kullanmaniz okudugunuz kitaba iliskin
yaptiginiz elestirileri hangi acilardan etkiliyor? Yani okuma stratejisi hani Oncesinde
sonrasinda mesela not alarak okuma olabilir, elestirel okuma olabilir. Hani ¢esitli okuma
stratejilerini kullandiginiz zaman? Nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Katilmer 1: Aslinda kendime bir elestiri yapacak olursak, okuma stratejilerini ¢cok fazla
kullanilmiyorum.

Arastirmaci: Yani okudugunuz bir kitab1 stratejileri kullanarak elestirdiginiz zaman...
Bunu yapabiliyor musunuz?

Katihmer 1: Cok fazla stratejileri kullanamadigimi diisiiniiyorum ama tabii elestirel
stratejilerin olmasi gerekliligine inaniyorum. Bu konuda kendimi gelistirmek istiyorum

Arastirmaci: Elektronik okumanin yasaminizdaki yeri ve son giin son yillarda etkinligini
artiran e kitaplar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Katilimar 1: Elektronik okumalarda ben daha ¢ok siir tizerine okuyorum. Digerlerini ¢ok
fazla tercih etmiyorum. Cok eksik geliyor bana ama tabii ki iyi, ¢cok iyi bir sekilde
etkiledigini diisiinliyorum. Clink{i istedigim kaynagi hemen ulasabiliyorum ve bu agidan ¢ok
pratik.

Arastirmaci: Okuyacaginiz kitaplari neye gore segersiniz? Yayinevi, yazar, ¢evirmen kitabi
segmenizde etkili mi?
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Katihmear 1: Genelde arkadaglarimin goriislerine gore hareket ediyorum ¢iinkii onlarla belli
bir frekansimiz var, ona gore hareket ediyoruz. Bunun yani sira da elimden geldigince... bir
tane yaymnevi vardi. Ismini unuttum.

Arastirmact: s bankas1?

Katihmar 1: Sar ve siyah seyle olanlar var ya. Sey, Hasan Ali Yiicel klasikler dizisi, Is
Bankasi'n1 tercih ediyorum.

Arastirmaci: Onu tercih ediyorsunuz. Yani sectiginiz kitaplarda yazar, yayinevi ve
¢evirmen Onemli.

Katihmal 1: Aynen yazar, yayinevi, ¢evirmen 6nemli.

Arastirmaci: Tamam son sorumuz. Okuyacagmiz kitabt segerken ailenizden veya
arkadaslarinizdan tavsiye alir misiniz? Aldiginiz tavsiyeleri dikkate alir misiniz?

Katilmer 1: Arkadaglarimdan tavsiye aliyorum ailemden ziyade ve evet dikkate alip onlarin
yonlendirdigi kitaplar1 okuyorum.

Arastirmaci: Tesekkiir ederim.



