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OZET

PIERRE BOURDIEU’NUN “ALAN, SERMAYE VE HABITUS” KAVRAMLARI
EKSENINDE COViD-19 SURECININ EGITIMDEKI FIRSAT ESITLiGINE
ETKISi: DENiZLi iLi ORNEGI
Ogrenci: CABAR, Siimeyra
Yiksek Lisans Tezi
Sosyoloji ABD
Genel Sosyoloji ve Metodoloji

Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Giil AKTAS
Temmuz 2022, X+121 Sayfa

2020 yilinin basinda ortaya ¢ikan Covid-19 salgini, tiim diinyay1 sosyolojik, ekonomik
ve psikolojik olarak etkilemistir. Bu durum karsisinda iilkeler salgmin yayilmasini
onlemek adina bazi kisitlamalar getirmistir. Kisitlamalarin basinda belirli saatlerde
belirli yas gruplarinin sokaga ¢ikma yasagi, is yerlerinin belirli saatler diliminde agik
olmasi ve sosyal aktivitelerin siirlandirilmasi, egitimin uzaktan yapilmasi gibi kararlar
alimmistir. Bu ¢ercevede calisma 6grencilerin uzaktan egitime katilma durumlari, ders
ortaminin verimliligi, gerekli materyallere ulasma ve ortaya ¢ikan diger sorunlari
Bourdieu’niin “alan, sermaye ve habitus” kavramlari ekseninde tartismayi amag
edinmistir. Ozellikle uzaktan egitimin farkli sosyal smiflarda firsat esitligini ne yénde
etkiledigi sorunsalina bu calismada deginilmistir. Calisma 6zel okuldan 16, devlet
okulundan 16 olmak {izere toplam 32 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma, nitel
aragtirma tekniklerinden derinlemesine goriisme teknigi ile yapilmistir. Katilimeilara
yar1 yapilandirilmis sorular yoneltilerek uzaktan egitime iliskin goriisleri alinmistir.
Gortigmelerde her iki okulda okuyan katilimcilarin sdylemleri ekseninde fark
bulunmustur. Ozel okulda egitim alan 6grenciler pandemi déneminde derslerden verim
alamamalar1 nedeniyle ek ders alarak bu durumu telafi etmeye caligmistir. Devlet
okulunda okuyan G6grenciler ise bdyle bir imkana sahip olmamasi nedeniyle teknolojik
arac gerece ulagsmada sikintilar ¢ekmistir. Diger yandan hem 6zel hem devlet okulunda
okuyan oOgrencilerin uzaktan egitim siirecinde anlama, algilama ve motivasyon
giicliikleri ¢cekmesi ile derslerden verim almama durumlar1 her iki okulda da benzerlik
gostermistir.  Uzaktan egitim modeli 6grencilerin sosyallesmelerini ve 6grenme
bicimlerini olumsuz yonden etkiledigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Alan, Sermaye, Habitus, Bourdieu, Covid-19, Egitimde Firsat
Esitligi, Uzaktan egitim



ABSTRACT

THE IMPACT OF THE COVID-19 PROCESS ON EQUALITIES OF
OPPORTUNITY IN DISTANCE EDUCATION BASED ON PIERRE
BOURDIEU’S CONCEPTS OF “FILD, CAPITAL AND HABITUS”: THE CASE
OF DENIZLI PROVINCE

CABAR, Siimeyra
Master Thesis
Department of Sociology
General Sociology and Methodology
Thesis Advisor: Associate Professor Giil AKTAS
July 2022, X+121 Pages

The Covid-19 pandemic, which emerged at the beginning of 2020, has affected the
whole world sociologically, economically and psychologically. In this case, countries
have introduced some restrictions to prevent the spread of the pandemic. At the
beginning of the restrictions are decisions such as the curfew of certain age groups at
certain hours, the opening of workplaces in certain hours, the limitation of social
activities, and the distance education. In this context, the study aims to discuss students'
participation in distance education, the efficiency of the course environment, access to
necessary materials and other emerging problems in the axis of Bourdieu's concepts of
"field, capital and habitus”. In this thesis, the problem of how distance education affects
equality of opportunity in different social classes is mentioned. The thesis was carried
out with a total of 32 students, 16 from a private school and 16 from a public school.
This thesis was conducted with in-depth interview technique, one of the qualitative
research techniques. Semi-structured questions were asked to the participants and their
opinions on distance education were taken. In the interviews, a significant difference
was found in terms of the discourses of the participants studying. Due to the fact that the
students studying in private schools could not get efficiency from the lessons during the
pandemic period, they tried to compensate for this situation by taking additional
lessons. The students studying in public schools, on the other hand, did not have such an
opportunity and had difficulties in accessing technological equipment. On the other
hand, the difficulties of understanding, perception and motivation of students studying
in both private and public schools in the distance education process and the situation of
not getting efficiency from the lessons showed similarity. It has been concluded that the
distance education model negatively affects the socialization and learning styles of the
students.

Keywords: Field, Capital, Habitus, Bourdieu, Covid-19, Education Equalitiy of
Opportunity, Distance Education
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SEKILLER DiZiNi

Sekil 1: Egitimde formal ve informal egitim



GIRIS

Tiim diinya 2020 yilina COVID-19 salgini ile girerken ekonomik, psikolojik,
sosyolojik sorunlar ile de miicadele etmek durumunda kalmistir. Cin, Hubei Eyaleti,
Wuhan'da goriilen Covid-19 kisa bir siirede tiim diinyada hizla yayilmistir. Toplumlarin
hayatin1 biiyiik 6l¢iide etkileyen bu hastalik, Diinya Saglik Orgiitii tarafindan 11 Mart
2020 itibartyla pandemi olarak ilan edilmistir. Aralik sonlarina dogru ortaya ¢ikan bu
hastalik; ates, oksiiriik, nefes darlig1 gibi solunum yolu belirtileri olarak bir grup insanda
belirlenmis ve hastanede yapilan ¢alismalar sonucunda 13 Ocak 2020’de
tanimlanmistir. Tiirkiye’de ise kayitli ilk COVID-19 vakasit 10 Mart 2020 tarihinde
goriilmistir (WHO, 2020)

Covid-19 ile birlikte artan vaka sayilarmin sonucunda halka agik alanlarda
mesafe kurali, maske ve hijyenik temizligin 6nemi artmistir. Bununla birlikte salgini
durdurmak ve etkilerini azaltmak icin iilkeler bu salgmna karsi tedbirler alarak ilag
iiretimi ve as1 ¢alismalarina baslamistir. Pandemi siirecinde gergeklesen bu degisimler
sonucunda Covid-19 salgmin seyri agisindan egitim kurumlar1 da gecici olarak
kapatilmis ve uzaktan egitim modeline gecilmistir. Bununla birlikte UNESCO (2020)
verilerine gore, diinya genelinde 1,6 milyardan fazla 6grenci ve geng, Covid-19
pandemisi nedeniyle egitim kurumlarmmin kapatilmasindan etkilenmistir. Diinya
genelinde 192 iilkenin egitim Ogretime ara vererek okul ¢agindaki ¢ocuklarin Covid-
19°dan korunmasi ve temasin en aza indirilmesi kapsaminda miicadele edilmis bunun

neticesinde salgin diinya genelinde egitim krizine yol agmustir.

Egitim kurumlariin kapatilmasi 6grencilerle birlikte 6gretmenleri, aileleri de
etkilemis ve aym1 zamanda genis kapsamli ekonomik ve toplumsal sonuclara da yol
acmistir. Bunun sonucunda uzaktan egitim modeli giindeme gelmis ve teknolojik alt
yapt olusturularak, salgin doneminde egitimin devam ettirilmesi saglanilmistir. Bu
siirecte EBA (Egitim Bilisim Ag1) diye adlandirilan sistem ile; televizyon, bilgisayar ve

tablet gibi teknolojik aletler lizerinden egitim siirdiiriilmeye caligilmistir.

Covid-19 salginiyla pandemi siirecinde uzaktan egitime gecilmis, 6grenciler
mekansal ve teknik konularin miisaade ettigi 6l¢iide egitimlerine evlerinde ya da destek

noktalarinda devam ettirme imkéani yakalamislardir. Pandemi siireciyle birlikte her



Ogrencinin ayni imkanlara sahip olmadigr gergegi egitim oOzelinde de karsimiza
cikmistir. Ozellikle teknik ve mekansal yetersizlikler egitimdeki esitsizligi daha fazla
gorliniir kilmis, bu da egitimde firsat esitligi ilkesi oniindeki engel olarak karsimiza
cikmigtir. Okullarin kapanmasi ile baslayan uzaktan egitim siireci sorunlar1 da
beraberinde getirmistir. Bu sorunlarin basinda Ogrencilerin teknolojik arag ve
gereclerden yoksun olmasi ve internet ihtiyacinin saglanamamasidir. Bu ihtiyaglarin
giderilmemesi durumunda pek ¢ok 6grenci derslerden geri kalmis ve temel hakki olan

egitimden mahrum kalmistir.

Gilinlimiiz teknoloji ¢ag1 olmakla birlikte, teknolojik araglarin uzaktan egitimin
temelini olusturmasi, maddi imkani olmayan ailelerin ¢ocuklarina teknik arag-gereg
konusunda destek sunamamasi bir¢ok ¢ocugun egitimden uzak kalmasina neden
olmustur. Bunun yani sira yiiz yiize egitimin sagladigi sinif ortamindan uzak olmak,
Ogrencilerin birbirleriyle iletisimini de azaltmis ve sosyallesmelerini engellemistir.
Sorunlar uzaktan egitime iligkin avantaj ve dezavantajlarin da tartisilmasini gerekli
kilmistir. Bu noktada calisma, uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlarini 6grencilerin

deneyimleri lizerinden aktarmak iizere temellenmistir.

Aragtirma toplamda 5 boliimden olugsmaktadir. Arastirmanin birinci boliimiinde
aragtirmanin konusu/sorunu, uygulanacagi alani, sinirhiligi, elde edilmek istenen
hedefler, arastirmada kullanilacak yoéntem ve teknikler boliimii yer almaktadir. Ikinci
boliimde, oncelikle Bourdieu’niin kavramlari, yiiz ylize egitim ve uzaktan egitim
kavramlar1 aciklanmistir. Ugiincii boliimde ise; Bourdieu’niin egitime bakis agcisi,
Bourdieu’niin kavramlari ile firsat esitligi aciklanmistir. Dordiincii boliimde; uzaktan
egitimde firsat esitligi, uzaktan egitim ile egitimde yasanan degisiklikler ele alinmistir.
Son bolimde ise nitel arastirma tekniklerinden derinlemesine goriisme teknigiyle

sahadan elde edilen veriler toplanarak belirli temalar altinda analiz edilmistir.



1. BOLUM
ARASTIRMANIN KAPSAMI

1.1.Arastirmanin Konusu

Toplumsal yapida meydana gelen degisimler sonucunda egitim, kiiltiirel, politik,
ekonomik ve sosyal agidan en ¢ok etkilenen kurumlarin basinda gelmektedir. Egitim,
bireylerin gelisimi agisindan ve de toplumsal gelisme agisindan 6nem arz etmektedir.
Egitim; bireylerin sosyal, psikolojik, kiiltlirel, ekonomik acidan gelistigi ve 6grenme
amacinin giidiilendigi bir sistemdir. Dolayisiyla egitim, bireylerin hayata hazirlanma ve

hayati idame ettirmesi agisindan dnemli bir yer tutmaktadir.

2020 yilimin baglarinda tiim diinya Covid-19 salgi ile karsi karsiya kalirken
toplum saghiginin tehlikeye girmesi, ekonomik ve sosyolojik olarak degisimlere
ugramasi gibi egitim de en ¢ok etkilenen kurumlardan biri olmustur. Salginin seyri ve
bulagma riski de g6z oniline alindiginda pek cok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de
okullarin gegici olarak kapatilmasi1 sonucunda egitim EBA platformu iizerinden
verilmeye baslanmistir. Bu durumda ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim Orgiin
egitimden yaygin egitime ge¢mesi ile baska bir boyuta tasimmmistir. Uzaktan egitim
modeline gecilmesiyle birlikte 6grenciler adaptasyon sorunu ile karsilasmis ve yaygin
egitimden aldiklar1 verim sorgulanmaya baglanmistir. Bununla birlikte uzaktan egitimin
teknolojik araclar (televizyon, bilgisayar, telefon, tablet vb.) yoluyla saglanmasi,
Ogrencilerin bu teknolojik araglara ulagimi ve sahip olmasi da bir baska sorun
yaratmistir. Ozellikle maddi durumdan yoksun olan ailelerin ¢ocuklar1 uzaktan egitim
siirecinde egitimden mahrum kalma ve derslerden istedigi verimi alamama gibi

sorunlarla karsilagmustir.

Covid-19 salgini ile birlikte pek ¢ok konuda duyulan kayginin yaninda egitimde
esitsizligin artmasit da bu konu iizerinde tartismalara neden olmustur. Egitimde yasanan
bu durum mevcut sorunlara yenisini eklemis ve egitim sorununu bir baska boyuta
tasimistir. Bu durumda egitimde yasanan esitsizliklerin, uzaktan egitim modeline

gegilince ne sekilde degistigi, uzaktan egitimin 6grenci basarisina etkileri, ailenin sosyal



ve teknik imkanlarmin sinirhiliginin ortaya ¢ikardigi sorunlar ¢alismanin ana hatlarini

olusturan 6nemli hususlardir.

Egitimde firsat esitligi: Bireylerin egitim ve egitim olanaklarindan esit imkanlar
dahilinde ayn1 oranda yararlanmasi anlamina gelmektedir. Egitim hakki temel bir hak
olmakla birlikte her yastan ve her kesimden bireylerin hayati boyunca sahip olmasi
gereken bir haktir. Esitligi bozan cografi, sosyal ve politik etmenler bulunmaktadir.
Cografi etkenlerde; kir-kdy ayrimi, bolgesel ayrim (niifus ¢ogunluguna gore)
bulunurken sosyal etkenlerde; cins ayrimi, din-etnik grup-dil ayrimi, niifus etkeni,
Ogretmen etkeni ve politik etkenler olmaktadir. Sosyo-ekonomik faktorler egitim
kurumunu biiyiik olclide etkilemekte ve olast esitsizlikleri beslemektedir. Oysa egitim

temel bir haktir ve higbir ayrim gézetmeksizin esit bir sekilde alinmasi gerekmektedir.

Egitimde firsat esitligi dnemlidir ve bu yilizden son zamanlarda giindemde olan
uzaktan egitimin firsat esitliligini nereye tasidigi ve egitim gibi temel bir hakkin ne
Olciide etkilendigini, Ogrencilerin uzaktan egitimle aldiklart egitimin kalitesini
aragtirmak onem arz etmektedir. Egitimin kalitesinin artmasi hem bireyin gelisimine
hem de toplumsal refahin ve toplumsal ilerlemenin saglanmasma hizmet edecektir.
Ozellikle son dénemlerde diinyada egitim, toplumlarin gelisiminde ve iilkelerin
kalkinmasinda énemli bir yer tutmaktadir. Egitilmis bireylerin statii kazanimi ve meslek
kazanimlar1 g6z Oniine alindiginda bu durum 6zellikle toplumsallasmanin seyri
acisindan kilit bir noktadir. Egitilmis her birey, aldigi egitim cercevesinde once kendi
statlisiine daha sonra toplumun dogrudan veya dolayli olarak gelismesine ve

ilerlemesine katkida bulunmaktadir.

Firsat esitliginin egitimin her alaninda saglanmasi elzemdir. Ilkdgretimden
ortadgretime, ortadgretimden yiiksekogretime kadar, firsat esitliginin korunmasi ve
stirdiiriilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla tezin konusu cer¢evesinde ele alinacak olan
ortadgretim (lise) dgrencilerinin uzaktan egitimde gordiikleri egitimin, hangi sartlarda

ve durumlarda nasil gergeklestigi, avantajlar1 ve dezavantajlarini arastirmak olacaktir.

Pierre Bourdieu’niin “alan, sermaye ve habitus” kavramlarindan yola ¢ikarak
covid-19 siirecinde uzaktan egitime gegen Ogrencilerin bu siire¢ igerisinde egitimde
karsilagtig1 esitsizlikleri sosyolojik tabanda irdelenecektir. Bourdieu’niin sik sik
basvurdugu bu kavramlar egitim esitsizliklerini ac¢iklamada kullandigi en Onemli

kavramlar arasindadir. Pierrre Bourdieu sosyoloji alanina 6nemli katkilar1 olan Fransiz
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bir sosyologdur. Bu tez c¢alismasinda, uzaktan egitimde var olan esitsizlikler

aciklanirken Pierre Bourdieu ’niin kavramlarina bagvurulmustur.

Bourdieu, egitimdeki esitsizliklerin sadece ekonomik diizeye dayali olmadigini,
ayni1 zamanda st siniflarin kiiltiirel olarak hakim gelmesinin de esitsizlikleri meydana
getirmesi ile kiiltiirel sermaye kavramini bizlere sunmaktadir. Pierre Bourdieu egitimi
tamimlarken okulun var olan esitsizlikleri devam ettiren bir mekanizma oldugunu séyler
ve “yeniden iiretim” kavrami ile kiiltiiriin egitim sistemindeki esitsizlikleri nasil
yapilandirdigin1 agiklamaktadir. Onun i¢in okul kiiltliriin aktarildigi ve bunun bir
denetim aract olarak islendigi bir yerdir. Bu esitsizlikler kiiltiirel sermaye yoluyla
toplumsal tabakadaki diizenin kiiltiirel faktorler ile devamini saglamaktadir. Bu diizen

icerisinde ise esitsizliklerin goriilmesi kaginilmazdir.

Bourdieu egitim sistemini agiklarken egitimin, temel sinifsal hiyerarsiyi yani
sosyal tabakalagmay1 aktardigini ve bu smiflandirmanin ise sermayeler ve habitus ile
olustugunu sdyler. Ekonomik sermaye (servet, gelir, miilk) ve kiiltiirel sermayenin
(bilgi, kiiltiir, egitim) ortaya koydugu arglimanlarin egitimi yonlendirdigi ve olusan
simiflasmanin da egitimdeki esitsizlikleri meydana getirdigini belirterek sermayelerin
egitimdeki islevlerinin 6nemini vurgular. Fransiz egitim sisteminden hareketle egitim
kurumlarmin sadece akademik degil sosyal olarak da kademelendirilmis oldugunu

sOyler.

Sermayeye dayali olan bu segicilikten yola ¢ikarak; ebeveynlerin sahip oldugu
ekonomik ve kiiltiirel sermayenin ¢ocuklarin iyi bir egitim almasi istegine, birka¢ kusak
oncesinden sahip olunan habituslarinin da katkis1 biiyiiktiir. Oyle ki sahip olunan
habitusun, c¢ocuklarin sermayelerini, Bourdieu’niin da kavrami olan ‘“alan”da
sergilemesi ve sahip oldugu smifin izlerini tasiyarak hareket etmesi egitimin
siniflanmaya hizmet ettigini ve okullarin da buna katkida bulundugunu Bourdieu

eserlerinde sdylemektedir.

Her ne kadar Bourdieu Fransiz egitimini temel alarak egitim kurumuna elestirel
sOylemler getirse de pek cok iilkenin ortak sorunlardan biri olan firsat esitsizligini goz
ardi edemeyiz. Uzaktan egitim programi ile alian egitimin getirdigi esitsizliklerle
birlikte derslere katilan 6grencilerin de dersten aldig1 verim, derse katilma istekleri ve
uzaktan egitim ile ilgili goriisleri de dnemlidir. Okulda alinan egitim ile uzaktan egitim

arasindaki farkliliklari, avantaj ve dezavantajlart bu siireci deneyimleyen 6grenciler
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tizerinden analiz etmek daha saglikli dnlemler alinmasim1 da kolaylastiracaktir. Bu
nedenle bu caligma, Bourdieu’niin “alan, sermaye ve habitus” kavramlar1 tizerinden
analiz edilmistir. Bu baglamda 6zel ve devlet okulunda okuyan lise 6grencilerinin
pandemi siireci ile tanmistiklart uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlarin1 anlamak

lizere insa edilmistir.

1.2. Arastirmanm Amaci ve Onemi

Yer ve zaman sinirliliklarini ortadan kaldiran uzaktan egitim giiniimiizde
teknolojinin gelismesiyle birlikte daha fazla tercih edilen bir egitim sistemi haline
gelmektedir. Ozellikle Covid-19 siirecinde diinyada ve iilkemizde yasanan toplumsal
degismeler sonrasinda egitim, internet tabanli platformlar ve televizyon kanallari
tizerinden online olarak verilmeye baglanmistir. Ancak uzaktan egitimde kritik olan
sadece gelismis teknolojik olanaklar degil, bu teknolojilerin uygun ve planl bir sekilde
kullanilarak kalitenin artirtlmasidir (Dargut, Torun ve Erdem, 2016: 72).

Aragtirmada farkli sosyo-ekonomik ailelerden gelen lise 6grencilerinin uzaktan
egitim siirecindeki deneyimleri, bu siirecte karsilagtiklar1 problemleri ve uzaktan egitim
modeline adapte olma durumlarini incelemektedir. Uzaktan egitim ile meydana gelen en
basat sorunlardan biri de esitsizliktir bu nedenle esitsizligin temelinde yatan ana
problemlerin neler oldugunu Bourdieu’niin ‘alan, sermaye, habitus’ kavramlar

ekseninde irdelemek ¢alismanin amacini olusturmaktadir.

Bourdieu, egitim sisteminin sif esitsizliklerini tekrar iirettigini soyler ve ayni
zamanda egitimin, ekonomik ve kiiltiirel sermayesi yiiksek olan iist sinifa hizmet ederek
cikarlarmi korudugunu belirtir. Farkli habituslara sahip 6grencilerin bir araya geldigi
egitim sisteminde; kiiltlirel sermayenin en az ekonomik sermaye kadar énemli olmasi
bakimindan egitimde de destekleyici ve basariyr getiren onemli bir unsur olmaktadir.
Ekonomik sermayenin egitimde c¢ikarlara hizmet etmesiyle birlikte Ggrenciler,
ailelerinden miras olarak aldig: kiiltiirel sermayeyi kullanarak basar1 elde etmektedirler.
Bu sermayelerden yoksun olan ailelerin ¢ocuklari ise basari hedeflerini ve meslek
secimlerini yasadigi topluma uyum saglayabilmek adina koymaktadir. Onlara gore

basari, hayatlarinin devamini saglayacak bir ge¢im kaynagidir.



Egitimdeki firsat esitliginin 6nemi 6zellikle son zamanlarda diinya giindeminde

olan Covid-19 salgin siirecinde artmistir. Uzaktan egitimin donem donem orgiin egitim

sisteminin yerini almasi ile birlikte egitimde var olan esitsizliklerin nasil etkilendigi ve

degistigi, Ogrencilerin bu siirecte egitimden verim alma durumlar1 ve bu sistemin

getirdigi avantaj ve dezavantajlar merak konusu olmustur.

Bourdieu’nlin egitim sisteminin esitsizlikleri yeniden iiretmesi diisiincesi ile

farkli sosyo-ekonomik ailelere sahip ¢ocuklarin egitimden beklentileri ve egitimden

aldig1 verimin uzaktan egitimde nasil bir form kazandigi ise onemlidir. Bu nedenle firsat

esitliginin egitim sistemindeki roliinlin uzaktan egitim ile birlikte nasil bir boyut

kazandigin1 belirlemek, egitim sosyolojisi literatiiriine dnemli bir katkida bulunacagi

diistiniilmektedir.

Calisma asagidaki temel sorunlara cevap aramaktadir.

1.

o a0k~ w N

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin egitime katilimlar1 konusunda yasadigi
problemler nelerdir?

Uzaktan egitimin meydana getirdigi esitsizlikler nelerdir?

Uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

Uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore temel farklar1 nelerdir?

Uzaktan egitimde 6grencilerin teknolojik araglara ulagim imkanlar1 nelerdir?
Uzaktan egitim siireci boyunca 0&grencilerin, Ogretmenleriyle ve smf
arkadaslariyla olan iletisimi ne yonde degismistir?

Uzaktan egitim siirecinde 6grenciler ekonomik olarak ne olgiide etkilenmigtir?

Yiiz yilize egitim ve uzaktan egitimde derslerden alinan verim farkliliklari
nelerdir?

Uzaktan egitim siirecinde devlet ve 6zel okul arasindaki farkliliklar nelerdir?

Bu problemler ile yapilacak olan c¢alismada uzaktan egitimin avantaj ve

dezavantajlarini, ortaya ¢ikan esitsizlik durumlarini lise 6grencileri ile derinlemesine

goriismeler yapilarak elde edilmistir.



1.3. Arastirmanin Kapsam ve Sinirhliklari

Aragtirmanin Denizli ili olmaktadir. Calisma zaman kisithgi ve mali imkanlar
g0z Oniinde bulundurularak sadece Denizli ilinde gergeklesmistir. Arastirma 2022 Mart
ve Mayis aylarinda yapilmistir. Calisma orneklem grubu agisindan kapsami devlet
okulu olan Saniye Gemici Anadolu Lisesi ve 6zel okul olan Bitek Kolejinde okuyan lise
ogrencilerini olusturmaktadir. Alan ¢alismasi olan bu arastirmada 6rneklem gurubunun
bagli oldugu alana iliskin okullardaki yetkililer ile goriisiilmiis ve okuldaki 6grenciler
ile goriisme yapilmasi igin gerekli izinler alinmistir. Gerekli izin ve belgeler alindiktan

sonra alan ¢aligmalarina baglanilmistir.

Arastirma, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uygulanan yiliz ylize goriisme
teknigi ile sinirlidir. Arastirma, Mart aymin basinda pilot goriismelerle baslanmis ve
hemen akabinde 6grencilere sorular iletilmis ve bu sorulardan gerekli verim alinmasiyla
birlikte ¢alismalara devam edilerek Mayis ayinda tamamlanmistir. Gorlismeler zaman
ve mekan sinirliliklart nedeniyle maksimum 30 dakika ile sinirlandirilmistir. Yapilan bu
calisma, herhangi bir kisi ve kurumdan destek almadan smirli imkanlar Gl¢iisiinde

tasarlanip tamamlanmustir.

1.4. Arastirmanin Yontemi

Nitel bir arastirma ile yapilan bu c¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden olan
derinlemesine goriisme teknigi yapilarak Devlet ve 6zel lisede okuyan 6grenciler ile
yapilmistir. Goriisme sorulari yar1 yapilandirilmis ve agik uglu sorular sorularak lisede
okuyan Ogrencilerin uzaktan egitim silirecini nasil deneyimledikleri anlasilmaya
calistimistir. Elde edilen veriler ile hali hazirda olan durum c¢ergevesinde gerekli

dokiimanlara bagvurularak analiz edilmistir.

Nitel yontem, “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir

bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak



tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008: 39). Nitel yontem, toplumsal gerceklik,
kiiltiirel bir anlam insa etmekle birlikte, etkilesim i¢indeki siirece ve olaylara odaklanir.
Icinde degerler vardir ve bunlar agik¢a goriilmektedir. Kuram ve veriler birlikte bir
etkilesim i¢indedir ve bunlar yorumlayici bir yaklasim ile sunulmaktadir (Neuman,

2013: 21).

Nitel yontem ile hazirlanan arastirmalar, arastirma yapilan konu hakkinda derin
bir inceleme yapilarak kavramaya calisilmaktadir. Bu nedenle arastirmaci burada bir
kasif gibi hareket eder ve karsisindaki muhatabinin 6znel bakis agisina Onem

vermektedir (Karatas, 2015: 63).

Nitel arastirma yapan biri oncelikle bir ¢alisma tasarlar, verileri toplar ve onlari
analiz eder daha sonra onlar1 yorumlar. Nitel arastirmaci verileri toplarken ayni1 anda da
topladig1 verileri yorumlar. Bu asamada olan kuramlar1 analiz ederken de ayn1 zamanda
yeni bir kuram ortaya koymak i¢in ugrasir. Verileri yorumlama asamasinda arastirmaci,
yeni kavramlar ortaya koymak ve kuramsal yorumlamalar yapmakla ilgilenir (Neuman,
2013: 22- 23).

Nitel arastirmada genelde {i¢ tiir veri toplanmaktadir. Bunlardan birincisi;
arastirmanin  yapildig1 ¢evrenin psiko-sosyal, kiiltiirel, demografik ve fiziksel
ozelligidir. Ikincisi; arastirma siirecinde neler olup bittigi ve bu olanlarm arastirma
grubunu nasil etkiledigi ile ilgilidir. Ugiinciisii ise; arastirma grubuna dahil olan
bireylerin siireg ile ilgili diisiincelerinin neler oldugudur. Bu iig tiir veriye ulasmak i¢in
arastirmaci, genel olarak goriisme, goézlem ve yazili kaynaklar ve materyallerin
incelenmesi olarak bu ii¢ yontemi kullanir. Tez arastirmasinda ise goriisme teknigi
kullanilacaktir. Goriisme teknigi, insanlarin diisiincelerini, bakis acilarini, degerlerini ve
Oznel yargilarini ortaya koyulmasi acisindan olduk¢a dnemli bir yontemdir. Goriisme
stirecinde gdzlemden ve yazili kaynaklardan yararlanilmasi aragtirmanin giivenirligini

ve gecerliligini arttirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008: 40).

Derinlemesine goriigme teknigi, iki yoOnlii iletisimin oldugu bir etkilesim
siirecidir. Gortisme teknigi siirecinde bagka teknikler ile ulasilamayacak olan verileri,
ylzeysel bilgi toplamada yansimayan anlamlari, duygular1 ve diisiinceleri, niyetleri,
algilar1 kavrayabilmek amaci giidiiliir. Kisilerin dis diinya ile ilgili algilar1 ve bu algilar
ile sosyal yagamini nasil degerlendirdiklerini goriigme siireci boyunca karsilikli olarak

deneyimleme imkan1 yakalanmis olur (Aktas, 2011: 23-24).

9



Bu calismada kullanilan derinlemesine goriisme teknigine dayali sorular yari
yapilandirilmis sorular Bu nedenle katilimcilarin kendi yagamina dair goriislerini agikca
ifade etmesine imkan tanimaktadir. Arastirmanin evrenini Denizli ilindeki devlet okulu
olan Saniye Gemici Lisesi ve 6zel okul olan Bitek Okulunda okuyan Ogrenciler
olusturmaktadir. Evrenin biiyiik olmast nedeniyle arastirma oOrneklem grubu
olusturularak yapilmigtir. Arastirmanin 6rneklemi “maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi”
ile olusturulmustur. Bu o6rnekleme yonteminde temel amag, goreli olarak kiiclik bir
orneklem olusturmak ve bu orneklemde c¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir. Maksimum ¢esitlilik Orneklemesi ile
olusturulan Orneklem grubu ile arastirmanin problemlerine uygun bir sekilde

olusturulacak olan yar1 yapilandirilmis soru formlariyla miilakatlar gerceklestirilmistir.

1.5. Arastirmanin Veri Toplama Araci

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan derinlemesine goériisme
teknigi kullanilmistir. Bu yontem ¢alismamiz i¢in daha zengin veriler elde etmemizi
saglamigtir. Gorlismelere baslanmadan once sorular hazirlanmistir. Toplamda 34 soru
hazirlanmistir ve sorularin hepsi acik u¢lu olmaktadir. Arastirmaya baslamadan 6nce 3
pilot goriisme gerceklestirilmistir. Arastirmaci, veri toplamaya baslamadan once
arastirmanin amacini  katilimcilara anlatmistir.  Arastirmanin  gizliligi konusunda
katilimcilara bilgi verilmistir. Uygulamada goniilliilik esasina bagh kalinmistir.
Gorlismeler en kisa 20 dakika en uzun 30 dakika siirmiistiir. Katilimcilarin sorulara
verdikleri cevaplar not alinmig, katilimcilarin seslerini kaydetmek igin izinleri
alimmistir. Arastirmaya dair veriler toplanirken katilimeilarin kimliginin desifre
edilmemesi i¢in gergek isimleri arastirmada kullanilmamistir. Daha sonra arastirmada

secilen yontem ve 0rneklem grubu ile veriler toplanmis ve analiz asamasina gegilmistir.
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1.6. Arastirmanin Veri Analizi

Bu caligmada secilen yontem ve 6rneklem grubu ile veriler toplanmis ve analiz
asamasina gecilmistir. Veri analizini yapmak icin ilk olarak katilimecilarin izinleri
dahilinde elde edilen ses kayitlarinin desifre edilmistir. Goriismelerin  desifre
edilmesinden sonra nitel verinin degerlendirilmesinde analitik kategorilerin
olusturulmasi kodlama adinm1 alir. Her bir kod bir grup kelimeyi smiflandirmak icin
kullanilan bir sablondur. Kodlama siireci aslinda arastirmaci i¢in yonlendirici bir aragtir.
Bir baska deyisle kodlama, arastirmaciya niteliksel veri yigini i¢inde hangi yone dogru
gidecegini gosteren bir pusuladir. Nitel veri analizinde temel siire¢ kodlama
(kategorilere veri parcalarinin yerlestirilmesi) olarak diisiiniildiigiinde kodlama
stirecinin sistematik bir sekilde ylriitiilebilmesi i¢in kategori igeriklerinin kontrolii,
verileri orijinal baglaminda yeniden inceleme gibi adimlar biiyiik bir 6nem tagimaktadir.
Kodlama siireci, elde edilen verileri boliimlere ayirmayi, incelemeyi, karsilastirmayzi,

kavramlastirmayi ve iligkilendirmeyi gerektirir (Aktas, 2011:26).

Yapilan bu ¢alismada ses kayitlarinin desifre edilmesiyle birlikte, sik tekrar
edilen ifadeler bulunmustur. Siirekli olarak tekrar edilen kavramlardan genel bir
kategori olusturulduktan sonra belirli temalar altinda toplanilmistir. Olusturulan

temalar;

e Uzaktan egitimde ders ortamu ve ders siirecini etkileyen faktorler
e Uzaktan egitimde mekansal siirliliklara iliskin sorunlar
e Uzaktan egitimde teknolojik donanima iliskin sorunlar

e Sosyo-ekonomik Duruma iliskin Sorunlar

Bu temalar ¢ercevesinde katilimcilarin uzaktan egitimde yasadigi uzaktan
egitimin avantaj ve dezavantaji ile ilgili gorligleri analiz edilmistir. Derinlemesine
goriisme teknigi ile toplanilan veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak

cOziimlenmistir. Analizleri yaparken goriisme ¢oziimlemelerindeki verilerden dogrudan
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IKiNCi BOLUM

ARASTIRMANIN KAVRAMSAL CERCEVESI

2.1. Habitus

Habitus kavrami, Pierre Bourdieu’niin en onemli kavramlarindan biridir. Bu
kavrami agiklarken temel amaci; pratigin gergek mantigini agiklamak istegidir. Habitus,
giindelik hayatimizda, toplumsal olaylara katilimimiz ile gerceklesen eylemlerimiz,
bilingsiz olarak tizerinde pek diistinmeden gerceklestirdigimiz eylemlerdir. Her ne kadar
eylemlerimiz bilingli bir sekilde gergeklesmese de eyleyen bizler de bu siirecin bir

pargasi olmaktayiz.

[k olarak habitusa kavramsal olarak yaklasacak olursak; Aristo habitus kavrami
yerine hexis kavramini kullanmistir. Hexis huy, iyelik, edinme ve yetenek anlamlarina
gelmektedir. Aristo’'nun yaninda bu kavrami Durkheim ve Weber de kullanmistir.
Mauss’un hexis tanimi ise, kolektif ve bireysel pratik bilincin yaratmis oldugu her
seydir. Mauss’a gore bu aligkanliklar kisilere veya onlarin taklitlerine gore degismez,
toplumlara, egitim bi¢imlerine, zevke, modaya gore degismektedir (Tatlican ve Cegin,

2010: 305-306).

Bourdieu habitus kavramini, kisinin ya da kisiler kiimesinin gegmis
deneyimlerinin i¢inde bir biitiin haline geldigi kalic1 yatkinliklar sistemi olarak tanimlar.
Bu sistemde var olan sinif veya topluluklarin diisinmeleri ve eylemleri 6zgiir bir sekilde
olmamaktadir. Bunun sonucunda 6zgiirlik durumlari nesnel diizenliliklere uygun bir

sekilde dizayn edilmistir.

Habitus, toplumsal aktdr olan biz faillerin ortamlarda edindigimiz toplumsal
deneyimlerimizin iiriinii olan, zihnimizde var olan (sinif, dil, etnisite, toplumsal norm ve
cinsiyet vb.) kalici egilimlerimizdir. Habitus, toplumsal yapidaki normlarin birey
tarafindan igsellestirilmesi ile meydana gelir. Bir diger deyisle habitus toplumsal
faillerin algilama, hissetme, diislinme ve davranma semalar1 olarak igsellestirdikleri
toplumsallik anlamina gelir. Bourdieu’ ye gore eylemleri sekillendiren sosyal yapidir ve

her eylem sosyal bir yapinin varligini yansitir. Bourdieu habitusu, toplumsal yap1 i¢inde
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kuracag1 bagin ¢ercevesindeki eylemlerini anlatmak i¢in kullanir ve en ¢ok bu eylemler
tizerinde durur. Bu eylemlerin toplumsal yapi igerisindeki yerini ve bireyselligin

tasiyicisi olan eylemleri fail agisindan anlamlandirmaya calisir.

Bourdieu habitus kavramini ilk olarak sosyal bilimlerdeki sonu gelmeyen
nesnelcilik-6znelcilik tartigmasini agma araci olarak goriir ve kavramsal referans iginde
yapisalc1 veya faillik-yonelimli goriislerden birini tercih etmek yerine, bu karsithig
asma girisimiyle yola ¢ikar (Baert, 1998: 30’den akt. Cegin, 2017: 28). Bu analizinden
yola ¢ikarak bireysel eylem ve toplumsal yap arasindaki iliskiselligi Bourdieu, “Insan
eylemini giidiileyen nedir?”, “Bireysel eylem ‘kiiltiir’, ‘toplumsal yap1’ veya ‘iiretim
tarz1’ tarafindan mu1 belirlenir?” (Swartz, 2018: 8’den akt. Cegin, 2017: 28) gibi sorulara

cevap arar.

Mouzelis, birey-aktorleri ve onlarin yetenek ve kapasitelerini dnemsemeyen
yapisalct metodoloji giindelik hayatin pratiklerinden ziyade teorisyenin diisiincesine ait
teorik bir mantik kullanirken, aksine Bourdieu’niin post-yapisalct habitusu, teorik
mantiktan ¢ok pratik mantia dayanir. Habitus bu nedenle yapisalcilik ve

fenomenolojik/etnometodolojik yaklagimlar arasinda bir yerdedir (Cegin, 2017: 30).

Habitus kavraminin islevlerinden biri de 6zel bir eyleyicinin ya da eyleyiceler
smifinin pratikleriyle mallarint ve varliklarini birlestiren birligi aktarmaktir. Habitus,
biitiinlesik bir hayat tazinda, yani insanlar, mekanlar ve pratiklerle ilgili biitiinlesik bir
tercih dizesini dile getiren can verici birlestirici bir kdkendir. Habituslar, kendilerini
ireten konumlar gibi farklilasmis ve farkhilastiricidirlar. Ayrismis, aynidirlar ve
ayrimlar1 beraberinde getirirler. Habituslar ayristirici pratikler dogurur; bir is¢inin yeme
icme sekli, yaptig1 spor bigimi, siyasal diisiinceleri ve bunlar ifade etme bicimi
patronlardan farklidir ancak bunlar ayn1 zamanda smiflandiricidir. Ornegin bir davranis
birine uygun gelirken digerine abarti, bir digerine ise kaba gelebilir. Bu farkli
yaklasimlar 6zdes degildir. Ancak 6nemli olan bu ayrimlar-farkliliklar karsisinda ortak
bir simgesel dil olusturabilmektir (Bourdieu, 2015: 22).

Su ana kadar insan habitus ile donatilmistir. Toplumsal bir yap1 icerisinde olan
insan, nesnel yapilar1 somutlagtirma gerceginden hareketle kolektif bir birey ya da
kolektif olarak bireysellestirilmistir. Ozne olarak birey hem toplumsal hem de
kolektiftir. Habitus, algilama ve anlamlandirma bakimindan bireysel ge¢mis yasantilarin

ve birikimlerin iirlinii olan tarihsel aligkanlik ve toplumsallastirilmis bir 6znelliktir. Bu
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bakimdan habitus, bireyi iceriden yoneten bir mekanizma olmakla birlikte ayn1 zamanda

nesnel yapilart da beraberinde sekillendirir (Bourdieu, 2015: 211).

Bourdieu habitusu, bireylerin sahip oldugu pratikleri ve bu pratikleri toplumsal
yapi igerisinde kurdugu bag ile davranig kaliplarini anlatmak i¢in kullanir. Habitus daha
¢ok davranis yani eylem flizerine odaklanir. Bourdieu, siiflar arasi esitsiz ayrimi ve
siiflarin yeniden iiretilmesini kiiltlirle agiklar ve kiiltiir, siniflarin devamini saglamay1
habitus ile yapar (Omurtak, 2019: 3). Habitus, bireylerin topluma ayak uydurmasi i¢in
onemli bir yapidir. Bireylerin toplumu anlama bi¢imi ve degerlendirmeleri sahip oldugu
kiiltiire baglidir. Bu nedenle bireyler sahip oldugu kiiltiirel normlar ve sosyal yapilar ile

kendine 6zgili davranis kaliplarini olusturmaktadir.

Habitus, toplum i¢inde smiflar1 ve gruplart olustururken ayni zamanda birgok
kisiye kimlik aktarimi yapar. Boylece kisinin aidiyet duygusu gelismis olur ve ait
oldugu sinifin diisiince ve eylemlerini gosterme egilimine girer. Bu aidiyet duygusunu

gelistiren habitustur (Omurtak, 2019: 4)

Habitus, kelimenin tam anlamiyla ne tam bireyseldir ne de davranislar1 tek
basina belirler; buna karsin, eyleyicilerin iginde isleyen yapilandirici bir mekanizmadir.
Bourdieu’ya gore habitus, eyleyicilerin ¢ok ¢esitli durumlarla basa ¢ikmasini saglayan
bir strateji liretme ilkesidir. Dis yapilarin i¢sellestirilmesinin iiriinii olan habitus, alanin
taleplerine asag1 yukar1 tutarli ve sistematik bigimde tepki verir. Tarihsel olarak insa
edilmis, kurumsal olarak kok salmis, dolayisiyla toplumsal olarak degisken, {iiretici bir

matristir (Bourdieu ve Jacquant, 2010: 27).

Habitustan s6z etmek, bireysel olanin, hatta kisisel, 6znel olanin dahi toplumsal,
kolektif oldugunu ortaya koymaktir. Bu yilizden habitus, toplumsallasmis 6znelliktir

(Bourdieu ve Jacquant, 2010: 116).

Habitus, her alanda sergiledigimiz ve bizim toplumsal yap1 tagimizi olusturan
yatkinliklarimizdir. Oturma bi¢imimizden, konusmalarimiza, yemek yeme seklimizden,
diisincelerimize kadar pek c¢ok alanda ortaya cikardigimiz eylemlerimizdir. Habitus
kavrami bu c¢alisma ekseninde diisiiniildiigiinde uzaktan egitim silirecindeki firsat
esit(siz)ligine hangi agilardan baglantili oldugunu incelemek yerinde olacaktir. Ciinkii
habitus, biz bireylerin egitim alaninda sergiledigimiz tutum ve davranislarla da
dogrudan iligkilidir. Aileden aldigimiz kiiltiirel sermaye ile birlikte edindigimiz

habituslarimizi alanlarda sergileriz. Okul da bu alanlardan biridir.
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Egitim hayatimizdaki davraniglarimiz da giindelik hayatimizin bir pargasi
oldugu icin habitus bu alanda da ortaya ¢ikar. Ozellikle son donemde etkisini gdsteren
Covid-19 salgin1 egitim alaninda bir¢ok degisikligi beraberinde getirmistir. Bunun en
biiyiikk 6rnegi uzaktan egitim olmaktadir. Bu nedenle uzaktan egitimde sunulan egitim
ve okulda yiiz yiize goriilen egitimin karsilagtirmalari yapilmistir. Yiiz yiize egitimde
okul alani 6n plana ¢ikmaktadir. Pandemi siirecinde uzaktan egitime gecilmis, egitim
alaniin okuldan eve tasinmasi sonucunda 6grencilerin Sahip oldugu habituslar fiziki
ortamlardan online ortama tasmmistir. Bu yiizden habitusun izinde sermayelerin ve

alanin da eklenmesiyle firsat esitsizliginin temeline inilmeye ¢alisilacaktir.

2.2. Sermaye

Egitim sistemi, var olan esitsizlikleri yeniden {ireten bir kurum olarak karsimiza
¢ikarken toplumdaki farkliliklari akademik farkliliklara doniistiirerek, bu farkliliklart ise
dogal bir sekilde gostererek islevini devam ettirmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin,
toplumun belirli sosyo-kiiltiirel sermayesine sahip olmalariyla birlikte sagladiklari
sosyal distiinliikler egitim alaninda basariya ulasma yollarin1 kolaylastirir. Burada
“toplumsal yeniden iiretim” kavraminin izinde aileler cocuklarina kendi kiiltiirel
degerlerini aktararak kendi konumlarint egitim yolu ile yeniden iretmektedir. Bu
nedenle egitim kurumunun bu islevi ile toplumsal tabakalagsma kendini devam
ettirmektedir (Yaniklar, 2010: 124). Bunun yaninda Bourdieu, ekonomik sermayenin
yaninda kiiltiirel sermayeyi de dahil ederek egitimdeki esitsizliklerin temelini

sorgulamaktadir.

Bourdieu’ya gore sermaye en basta biriktirilmis emektir ve boylelikle bu kavram
emek-deger olgusuna dayanmaktadir. Toplumsal esitsizlikleri ¢oziimlerken genel olarak
esitsizliklerin temelinde ekonomik sorunlara egilir ve kiiltiir ikinci plana atilir. Bu ise
Marksist teoriden beslenen bir anlayistir. Bourdieu toplumdaki esitsizliklerin temeline
kiltirii de ekleyerek incelemeye alir. Bourdieu, eyleyicilerin eylemlerini toplumda
yerine getirmesi i¢in bazi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini sdyler. Toplumda gii¢ cok
onemli bir yerdedir ve eyleyicilerin sahip oldugu gii¢ farkliliklar gdstermektedir.
Bununla birlikte bu glic mekanizmalarimi  Bourdieu sermaye adi altinda

siniflandirmaktadir.
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Giici elinde bulunduran iktidar, ekonomik sermayeye sahiptir ve bunun
devamini getirmek i¢in de sembolik sermayeye ihtiya¢ duyar. Bu durum ile kamusal
alan ve 0zel alanda bir hakimiyet saglar. Eyleyiciler ekonomik varliklarini siirdiirmek
icin parasal kazanglara dogru egilim gosterirken, kiiltiirel doygunluk i¢cinde akademik ve
egitim alanina yonelirler. Sahip olduklar1 diploma ile bir statii elde ederler ve bu onlarda
sembolik sermayeye sahip olma durumunu getirerek kendilerini toplumda kanitlamis

olurlar.

Bourdieu, toplumdaki giiciin, baski altinda olmadan da devam edebilecegini ve
ekonomik iliskilerin de gizli olarak yiriitildiigiinii sOyler. Ayni sekilde Bourdieu,
Marks’in da ileri siirdiigii gibi smiflar arasi iligkileri sadece ekonomik veya ideolojik
olarak ele almaz. Bourdieu, daha ¢ok Weber ’in etkisinde kalarak diisiincelerini ileri

stirmiistiir (Omurtak, 2019: 6).

Bourdieu’ya gore smifsal catigsmalar sadece ekonomik olarak ele alinmaz,
inceledigi alan1 genisleterek sinifsal ayrimlarin altindaki catismalarin giiclere gore
sekillendigini ve bu giiglerin sermaye ¢esitlerinin dagilimini da belirledigini ifade eder.
Bu dagilimlar sonucunda Bourdieu sermayeleri; ekonomik sermaye, kiiltiirel sermaye,

toplumsal sermaye ve simgesel sermaye olarak ayirir.

Bourdieu birgok eserinde toplum igerisindeki giic dengesinin baskinlik
yaratmadan nasil siirdiirebileceklerini incelemis, aslinda ekonomik iliskilerin baska
seylerin ic¢inde gizlendigini belirtmistir. Her ne kadar devlet elindeki ekonomik
sermayeyi kullaniyor olsa da diger sermaye cesitlerini de kullanarak bir tiir sembolik
sermaye edinmis olur. Bourdieu’ya gore her alan kapsadigi seylere gore yapilanmistir.
Bu nedenle kaynaklarmn sinirli oldugu bir ortam iginde miicadele etmektedir. Ornek
vermek gerekirse ekonomik anlamda kisi daha fazla para kazanma yollarin1 ararken,
kiiltiir alaninda ise akademik basarilar elde etmeye calisir. Bundan dolay1 sermaye
kavramii daha iyi kavrayabilmek i¢in sadece ekonomik alanda diisiinmek yerine
kiiltiirel ve sembolik sermaye cesitleri ile harmanlayarak sosyal alanin yapisini1 daha 1yi

kavrayabiliriz (Palabiyik, 2011: 132).

Bourdieu’ya gore; ekonomik sermaye, direk paraya cevrilebilir ve miilkiyet
haklar1 olarak kurumsallastirilabilir. Kiiltiirel sermaye, belli sartlar dahilinde ekonomik
sermayeye doniisebilen ve egitim vasiflar i¢inde kurumsallagabilen sermaye tiiriidiir.

Sosyal sermaye ise toplumda belli normlardan meydana gelen gerektiginde ekonomik
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sermayeye doniigebilen bir sermaye ¢esididir. Kisacasi kisiye statii, belli bir kimlik ve

unvan kazandirmaktadir (Bourdieu, 1979; 2010: 49).

2.2.1. Ekonomik (iktisadi) Sermaye

Ekonomik sermaye, bireylerin sahip oldugu maddi kazanci ve sahip oldugu
maddi geliri belirtmektedir. Marx, kapitalist sistemde iiretimi ve sermayeyi elinde
bulunduran burjuva ve emekgi sinif olan proletarya arasindaki anlasmazlik karsisinda
adaleti saglayacak olan hukuk kurumunun da ekonominin ardinda kaldigini ve hatta
burjuvaya hizmet ettigini soyler. Ekonomik sermaye, bir nesilden digerine kolayca
miras olarak kalabilir. Ayn1 zamanda ekonomik sermayeye sahip olmak diger sermaye
cesitlerine ulasmay1 da kolaylastirir. Bu nedenle ekonomik sermaye tek basina yeterli

olmasa da biitiin sermaye ¢esitleri arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Bourdieu maddi sermayenin bu durumu aciklamada yeterli olmadigini
diistinerek ekonomik sermayeye ek olarak diger sermaye bicimlerini de ekleyerek

inceleme yapmaktadir

Pandemi ile birlikte uzaktan egitim modeline gegilmistir. Bu dogrultuda
ekonomik sermayeleri yeterli olmayan ailelerin uzaktan egitimde gerekli olan teknolojik
araclar1 temin etmekte sikinti yasayabilmektedir. Ogrenciler bu durumda teknolojik
araclara sahip olamamasi ile derslere katilamamustir. Isik ve Bahat’in (2021: 501)
yaptig1 bir ¢alismada, uzaktan egitimde teknolojik ara¢ alma durumlarma iliskin
sorusunda katilimcilarin 225’1 (%38,7) uzaktan egitim siirecinde ¢evrimigi derslere
erisim i¢in yeni bir teknolojik ekipman (akilli telefon, tablet, masaiistii bilgisayar,
tagiabilir bilgisayar, diger) satin aldigin belirtirken, 333’ (%57,2) herhangi bir yeni

cihaz almadigini belirtmistir.

Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin teknolojik araglara sahip olma durumu
ailelerin ekonomik sermayesine bagli olmaktadir. Bu durumda ekonomik sermaye
Ogrencilerin egitim almast ve egitimde basarili olmasinda etkin bir konumdadir.
Ogrencilerin teknoloji arac1 temin edememe durumunda derslere katilamadig: igin diger
Ogrenciler arasinda sinifsal farkliliklarin belirginlesmesine de neden olmaktadir. Isik ve

Bahat’in (2021: 505) ¢alismasinda “uzaktan egitim ile 6grencilere esit 6grenme firsatlari
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sunuldu” sorusuna verdikleri yanitlara gore gruplar arasinda anlamli fark bulmuslardir.
Bu durumda; ¢ocugu lise 6grenimi goren katilimcilarin 27°si (%65,9), uzaktan egitim
siirecinde ¢ocuklarma esit 0grenme firsatlar1 sunulmadigini tespit etmislerdir. Bu
dogrultuda bu veriler ile ekonomik sermayenin uzaktan egitimdeki esitsizliklerin

olusumundaki yerini incelemek c¢alisma i¢in 6nemli olmaktadir.

2.2.2. Kiiltiirel Sermaye

Kiiltiirel sermaye, toplumda kabul edilmis degerleri, kiiltiirleri i¢sellestirmek ve
onlar1 deneyimleyerek bilgi sahip olmaktir. Belli bir alanda egitim alarak diploma sahibi
olmak kiiltiirel sermayeye 6rnek olarak verilebilir. Ailenin sahip oldugu egitim diizeyi,
icinde bulundugu sosyo-kiiltiirel yap1 kiigiik yaslardan baslayarak bireyin yasamini
sekillendirir.

Ekonomik sermayenin yaninda alinan kiiltiirel sermaye ile bireyler egitim
hayatindan sosyal yasamina kadar pek ¢ok yerde avantajli olmaktadir. Aileden alinan
ekonomik destegin yaninda anlama, kavrayabilme, genis bakis agis1 ve fikirler, yabanci
dil bilgisi gibi pek c¢ok sosyal birikim aile tarafindan bireylere aktarilir. Kiiltiirel
sermayeye sahip olan ailelerin bireyleri sahip olduklar1 bu habitusu egitimde 6n plana
cikararak sergilemektedir. Smiflar arasi kiiltiirel sermaye farkliliklart egitimde basarty1
elde etmelerini etkilemektedir. Bu durumda Kkiiltiirel bilgi toplumsal esitsizligin

tastyicilari olarak islev gormektedir (Swartz, 2018: 275).

Bourdieu, kiiltiirii egitim alan1 sistemi s6z konusu oldugunda zaman, enerji ve
para karsiliginda elde edilebilecek ve daha sonra yiiksek statiilii meslekler ve gelirlerle
degisim yapabilecek bir tiir sermaye c¢esidi olarak diistinmektedir. Ona gore kiiltiirel
sermaye bircok imkani igermektedir. Bunlar; sozel beceri, genel kiiltiir, okul sistemi
hakkinda edinilen bilgi ve egitim sistemi olmaktadir. Bourdieu, buna ek olarak kiiltiirel
sermayenin esitsiz dagilimindan bahsederek toplumsal siniflar arasinda, egitimde basari
ve kiiltiirel tiiketim nezdinde farklar oldugunu sdylemektedir. Bunun yaninda
ogrencinin akademik performansinin, ebeveynlerinin kiiltlirel sermayeleriyle gii¢lii bag
oldugunu soyleyerek, ebeveynlerinin kiiltiirel sermayelerini bireylere aktardigini
belirtmektedir. Bourdieu, bu durumda ailelerin aktardig: kiiltiirel sermayenin, bireylerin

sahip oldugu yetenek gibi gdstermesi egitim hayatinda esitsizlikleri meydana getirdigini
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soylemektedir (Swartz, 2018: 275). Bu nedenle kiiltiirel sermaye kavrami, egitimdeki

esitsizlikleri anlamaya ¢aligirken arastirmanin kilit noktasini olusturacaktir.

Bourdieu’ya (2015: 35) gore; ailelerin stratejileri ve okulun sistemi arasindaki
bagla birlikte kiiltiirel sermaye yeniden iiretilmektedir. Ekonomik sermaye ne kadar
biiyiikse aileler o oranda okuldaki egitime yatirnm yaparlar. Bununla birlikte aileler
ekonomik sermayelerinin giicii ile ¢gocuklar1 istedikleri okula gondererek, basarili olmasi
icin Ozel egitimler aldirarak kiiltiirel sermayenin devam etmesini ve hatta doniiserek
yeniden iretilmesini saglamaktadir. Boylelikle siniflarin ayricaliklar arttikga ayni

oranda kiiltiirel sermaye de artmaktadir.

Bourdieu (1979; 2010: 3-6) kiiltiirel sermayeyi agiklarken su sozleri sarf eder:

“Kiiltiirel sermaye kavrami ilk énce kendisini arastirma siireci iginde,
akademik basariyi, yani farkl smiflardan ve sinif fraksiyonlarindan
cocuklarin akademik pazarda elde ettikleri belirli karlari, siniflar ve
smif  fraksiyonlart  arasinda  kiiltiirel  sermayenin  dagilimiyla
iligkilendirerek, farkl toplumsal siniflardan gelen ¢ocuklarin egitsiz
egitim bagarilarim a¢iklamayr miimkiin kilabilecek bir teorik hipotez

olarak sundu.”

Buradan yola c¢ikarak egitimdeki toplumsalligin devam etmesi ve egitim
kurumundaki esitsizliklerin temelinde sadece ekonomik sermayenin yetkinliginin
olmadig1 kanisina varabiliriz. Ekonomik gelir diizeylerinde olusan esitsizliklerinin
olusmasi toplumun her alaninda goériilmesinin yaninda edinilmis ve kazanilmis sermaye,

kiltiirel kodlarin aktarimi ile esitsizlikler devam etmektedir.

Bourdieu (1979; 2010: 3-6) “Kiiltiirel Sermayenin Ug¢ Hali” adli makalesinde
kiiltiirel sermayenin ti¢ halde bulundugunu soyler. Bunlardan ilki; Benimsenmis halde,
ailelerin ¢ocuklara aktardigi gozle goriilen bedensel tezahiiriidiir. Cocuklarin aileden
aldiklar statii ile birlikte 6grenilen dil becerisi, yazi yazma stili gibi yeteneksel drnekler
verilebilir. Bu ylizden egitimdeki esitsizliklerin en ¢ok icra ettigi kisimdir. Nesnellesen
kiiltiirel sermayede ise temsil ettigi sinifin 6zelliklerini nesnel olarak ortaya konulma
halidir yani kiiltiirel mallardir. Okunulan kitaplar, resimler, sozciikler, makineler,
enstriimanlar vb. ornekler verilebilir. Kurumsallagan da ise egitimin ve biirokrasinin

siniflar tizerindeki etkisi ve bunlarin unvan olarak varhigidir.
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Kiiltiirel sermaye eyleyicilerin dogumundan itibaren egitim kurumu ve aile
kurumu basta olmak {izere toplumsal siirecteki tiim hayati boyunca edindigi pratikler ve
eylemlerini ifade etmektedir. Bourdieu toplumdaki farkliliklar1 kiiltiirel sermaye ile
aciklamaktadir. Bu farkliliklar esiginde kiiltiirel sermayeyi anlamaya ¢alisarak kiiltiirel
normlart ve egitimdeki ekonomik esitsizlikleri i¢indeki agiklanamayan durumlari

aciklamaya ¢alismaktadir (Kaplan ve Yardimcioglu, 2020: 31).

Kiiltiirel sermayenin egitim alanindaki konumu 6nemli olmakla birlikte uzaktan
egitim gegen Ogrencilerin teknolojik araclari almasinin yaninda kiiltiirel olarak
faydalanabilecekleri egitimden uzak kalmaktadir. Kiiltiirel sermaye bakimindan zengin
olan 6grencilerin egitime sadece akademik bilgi olarak degil ayn1 zamanda bir kiiltiirel
kod inga etme ve diger kiiltiirel yapilar1 6ziimseme bakimindan da 6nemli olmaktadir.
Aileler ogrencilerin bu siiregte egitimden wuzak kalmamasi adina ekonomik
sermayelerini  kullanarak gerekli materyalleri almasi ayni zamanda kiiltiirel
sermayelerinin de devamimi saglamaktadir. Kiiltiirel yonden artilar1 olan Ogrenciler

egitime ve egitimden alacag her tiirlii kiiltiirel birikimden faydalanabilmektedir.

Kiiltirel fonksiyonlarin islenmesi i¢in ekonomik sermayeye ihtiyag
bulunmaktadir. Bu durumda kiiltiirel] sermayenin devaminmi saglayan sey ekonomik
sermaye de olmaktadir. Ailelerin bu siirecte 6grencilere verdigi maddi destek, egitimin
eve tasimnmasiyla birlikte ev ortaminin ders c¢aligmaya uygun olmasi ve ailelerin bu
siirecte Ogrencilere ne gibi destek oldugu 6nemli olmaktadir. Ailelerin akademik ve
mesleki statiisii bu siiregteki 0grencilerin daha iyi egitim almasimi saglarken kiiltiirel

sermayenin de islevi bu durumda 6ne ¢ikmaktadir.

2.2.3. Sosyal (Toplumsal) Sermaye

Sosyal sermaye kavrami yirminci yiizyilin ortalarina dogru sosyal bilimler
literatiirtine girmesi ile birlikte asil tartisma zeminini 1960 yillardan sonra bulmustur.
Gilinlimiiz modern toplumunda 6zellikle bilginin kolayca ulagilabilir olmasi ile sosyal
baglarin 6nemli olmasi ve modern toplumda bireysellesmenin daha artmasi iizerine
zayiflayan sosyal baglarin yabancilasmay1 dogurmasi, sosyal sermayenin tartisilan bir

konu haline gelmesini destekler niteliktedir (Yarci, 2011: 127).
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Bireylerin i¢inde bulundugu ve ait oldugu smf ve smif iligkilerini acgiklar.
Sosyal sermaye bireylerin toplum igindeki diger bireyler ile kurdugu iliskiyi ve dahil
oldugu smifin pratiklerini ifade eder. Kisaca karsilikl1 bir tanima, tanigsma siirecini ifade
eder. Sosyal sermaye ayn1 zamanda diger sermayeler ile bir araya geldiginde elde edilen
avantaj1 ikiye katlama giicline sahiptir. Ciinkii birey, icinde bulundugu grup iiyeleriyle
aralarindaki iligki aginin genis olmasi ve iliski i¢inde oldugu kisilerin iktisadi ve
kiltlirel sermayesi ne kadar giiglilyse o kadar biiyiik bir toplumsal sermayeye sahiptir

(Jourdainve Naulin, 2020: 107).

Bourdieu’ya gore sosyal sermaye, bireylerin ait oldugu grup aidiyetlerinin, sahip
oldugu kiiltiirel birikimlerin, dogustan edindigi habitus ile hayat1 kolaylastirirken bir
taraftan da sosyal hayattaki esitsizliklerin meydana gelmesinde rol oynar. Bu nedenle
bireyin diger grup flyeleriyle iligskisinde aldigt maksimum toplumsal sermayenin
karsisinda kendi sermaye birikiminden de esitsiz bir verim elde etmektedir. Son olarak
toplumsal sermayenin devami i¢in bireyin digerleriyle olan iligkisini siirekli canli
tutmas1 gerekmektedir. Cilinkii sosyal sermaye tamamiyla kazanilmis degildir. Birey
kendini digerlerine arada hatirlatmasi gerekmektedir (Bourdieu, 1983: 190-191’den akt.
Yarci, 2011: 131).

Bourdieu’ya gore sosyal sermaye; “az ya da ¢ok kurumsallagsmis karsilikli
tanima ve taninma iligkilerinin siire(k)li aglara sahip olma/tasarruf etme ile baglantili,
aktiiel ve potansiyel kaynaklarin birlikteligidir; ya da farkli bir ifade ile, bir gruba
aidiyete dayanan kaynaklarla alakali bir seydir” (Bourdieu, 1983: 190-191’den akt.
Yarci, 2011: 131).

Sosyal sermaye oOncelikle iliski aglarinin genislemesine, daha sonra kisinin
ekonomik, kiiltiirel ve sembolik sermayesine baglidir. Burada 6nemli iki kavram
devreye girmektedir. Bunlar, sosyal aglar ve maddi ve sembolik degisim iligkileridir. Bu
durumda sosyal sermaye agisindan 6nemli olan, baglarin degeri, biiyiikligii ve harekete

gecirebilme giiciidiir (Yarci, 2011: 131).

Bireyler genelde bir sosyal sermayeye sahip olmakla birlikte, bu sahip olma
durumu bireyin bir aileye, bir gruba veya bir partiye aidiyeti ile sekillenmektedir. Bu
sebeple birey bu ait oldugu sosyal sermaye sayesinde ait oldugu grubun degerlerini ve

kaynaklarmi kullanma hakkina sahip olur. Bu siire¢ ile birey hem grubu ve g¢evresini
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tanima hem de kendisini gruba ve g¢evreye tanitma avantajini yakalar ve karsilikli bir

iligki ag1 igerisinde olur.

Bourdieu bu siireci kredi deger(lilig)i kavrami ile agiklamaktadir. Bu siireci
sOyle agiklayabiliriz: Sosyal hayat i¢indeki insanlar kolay -kabiliyetler manasinda- ve
yasal —taninma manasinda- bir statiiye sorunsuz bir sekilde sahip olabilmek i¢in bu
bahsedilen krediye ihtiya¢ duymaktadir. Bu durumun gergeklesmesi i¢in de ancak dogru
ve giiclii bir sosyal sermayeye sahip olmak gerekmektedir. Bourdieu bu durumda,
hediye degisimini toplumsalligin bitmeyen ¢abasi ve ileriye yonelik saglam bir yatirim
olarak nitelendirmektedir (Field, 2008: 24’den akt. Yarci, 2011: 132). Bu yo6nden
bakacak olursak sosyal iliskilerin siirekli yenilenmesi ve tiretilmesi ile sosyal sermayeye

sahip olmak 6nemli bir kriterdir.

2.2.4. Simgesel (Sembolik) Sermaye

Simgesel sermaye, bireyi toplumda taninma durumunu ve sahip oldugu prestiji
ifade etmektedir. Habitusla de iligkili olan simgesel sermaye, diger sermayeler ile
biitlindiir. Habitustan gelen Kkiiltiirel davraniglar1 yansitan bir ayna Ozelligini tasir.
Kisaca sahip olunan tiim sermaye c¢esitlerinin ortak noktasi, yansima ile ihtiva edilen

goriintiilerdir.

Bourdieu’ya goére simgesel sermaye, iktisadi ve kiiltiirel sermayenin
birikiminden olugmustur. Bundan dolay1 gii¢lii bir simgesel sermayeye sahip olmak,
acilmasi istenilen tiim kapilarin rahatlikla acilmasi demektir. Simgesel sermaye, sahip
olunan giiciin diger bedenler ilizerinde hakimiyet kurmasinin sonucunda goérevini yerine
getirmis olur. Simgesel sermaye, iiretimin, pazarin, metalarin, egemenligin, iktidarin ve
bunlara bagli olarak meydana gelen siddetin toplumsal yasamin bu soyut simgesel
diizeyde isleyen mekanizmalarin isleyislerini ortaya koyma amaci tasimaktadir.
Simgesel sermaye ele alinan alanda sermayenin dagilim yapisinin iiriinii olan algilama
kategorilerinin boliinme ilkelerine goére, smiflandirma sistemlerine, siniflandirici
kaliplara gore algilandig1 an itibariyle ekonomik, kiiltiirel ya da toplumsal sermaye
olarak ifade edilmektedir (Bourdieu, 1995: 158°den akt. Kaplan ve Yardimcioglu, 2020:
34).
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Toplumda birden fazla sermayeye sahip olmak miimkiindiir. Bu yiizden
toplumda tek bir yerde esitsizlik yoktur. Pek ¢ok alanda ve durumda esitsizlikler ile
kars1 karsiya kalmaktayiz. Bundan dolayi, son zamanlarda giindeme oturan Covid-19
salgimindan sonra uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte egitimde firsat esitsizligi tekrar
giin yiiziine ¢ikmis ve halihazirda egitime gecilmesiyle birlikte egitimde firsat esitsizligi
tekrar giin yiiziine ¢ikmig ve halihazirda olan esitsizliklerin uzaktan egitimle birlikte
hangi boyutlara tasindigir énemli bir sorun olmustur. Burada Kilit nokta ise, 6grencilerin
uzaktan egitimden aldig1 egitimin verimliligi ve teknolojik araglara ulasma durumu

egitimde firsat esitsizligini nasil etkiledigi konusudur.

2.2.5. Alan

Bourdieu, habitus ve sermaye kavramlarindan sonra {izerinde en ¢ok calistig
“alan” kavramidir. Habitusla dogrudan iliskilidir ¢linkii habitus yani davranislari
alanlarda sergileriz. Her sermaye ¢esidine gore farkli alanlarin mevcudunu sdyleyen
Bourdieu, sahip olunan habitusun dogrultusunda alanlarin da Ozelliklerine gore

sekillendigini ve ancak bu sekilde tanimlanabildigini belirtir.

Alan, habitus ile iliskilidir ve habitusu sekillendirir. Bourdieu, alan1 ¢ok boyutlu
konumlar ve eyleyicilerin bu konumlara yerlesmesi olarak tanimlar. insanlar, ekonomik,
siyasi, sanat, dil, bilimsel gibi farkli alanlar1 ve kendilerinin koydugu kurallar ve

fikirleri otoriteye uyumlu sekilde olustururlar (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 140).

Her alan kendi i¢inde bir degere sahiptir ve bu deger ile sosyolojik
belirleyicilige sahip olan “oyunun kurallar1” ehemmiyet kazanir. Bir alanin varlig1 i¢in
belirli katilimcilarin oyuna katilmasi gerekir. Bu toplumsal oyun belli kurallara sahip
degildir. Her oyunun kendi i¢indeki oyuncularinin sahip oldugu sermayeler esliginde
olusan kurallar, belli bir 6diil dahilinde anlam kazanir. Toplumsal giic oyunun
durumuna gore nasil ki farklilik gosteriyorsa, sermayeler de alanlara gore farkl
sekillerde dizilim gosterir. Kisacasi her alanin hakim olan sermayesi vardir ve oyundaki
gii¢ mekanizmalar1 buna gore sekillenir. Ornegin, Ingilizce dilini bilmenin sermayesel
degeri, bu sermayeyi kullanilabilecegi bir ortamin ve alanin varligina dayanmaktadir.
Bu sekilde alanlardaki rekabet durumu o alandaki gii¢ olarak sayilan sermaye

cesitlerinin baskinligi ve yetkinligi durumuna bagli olmaktadir. Bunun sonucunda
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Bourdieu i¢in alan kuraminin temelinde toplumsal diinyanin “kademeli bir farklilagma”

stirecinin mekani oldugu saptamasi yatar (Bourdieu ve Wacquant, 2021: 145).

Bourdieu, her alanin kendi i¢inde kendi ozelliklerine gore sekillendirdigi ve
dayattig1 “gii¢ alan1” oldugundan bahseder. Bunun yaninda da faillerin i¢inde oldugu
alanda mevcut durumunu korumakla birlikte onu degistirmek i¢in de bir miicadele verir.
Bourdieu bunu ‘“savas alan1” olarak tamimlar. Alan, zamanla degisen, gelisen ve
kaybolan bir yap1 olarak karsimiza ¢ikar buna ise “Ozerklik derecesi” adini verir.
Kisacasi alan, biinyesinde var olan giiciin koruyucusu olmakla birlikte ayn1 zamanda
degisiminde ve gelisiminde rol oynar. Bununla birlikte toplumsal oyuna katilan
oyuncular sahip oldugu sermayenin giiciinii arttirmak i¢in miicadeleye girmektedir. Bu

miicadele ile otoritesini gelistirmek ve korumak, alt-iist iligkisini belirlemeyi saglar.

Eylemle birlikte yap1y1 da sekillendiren alan, i¢cinde bulunan faillere hareketlilik,
belirli kazanclar ve bir konuma aitlik durumunu verir. Alan i¢indeki failler kendi
konumlarim1 korumak i¢in miicadele verirken bazilari ise bu hakimiyeti yikmaya
calisacaktir. Bu yiizden 6zellikle alana yeni giren bireyler daha 6nce o alanda olan ve
otoritesini siirdiirenlere kars1 da savunmasiz kalir ¢iinkii daha once o alanda olanlarin
belirli bir sermaye birikimi ve onunla birlikte otoritesi mevcuttur. Bu yiizden yeni

gelenlere kars1 onlar avantajhidirlar.

Alan kavrami Bourdieu i¢in 6nemli olmakla birlikte egitimdeki firsat esitligi
icinde basvurulan bir kavramdir. Ilk olarak okulu bir alan dahilinde ele aldigimizda pek
cok sermayeye sahip olan ¢ocuklarin okul alani igerisindeki gdsterdikleri habituslari
yani davranislar1 ile bir var olma, gosterme ve belli otorite kurma egiliminde olurlar.
Ciinkii aileler sermayelerini ¢ocuklara aktardigi icin bir nevi c¢ocuklar ailelerinin
mirasgilart olarak bunu devam ettirir. Farkli sosyo-demografik 6zelliklere sahip
cocuklar okul alaninda rekabet edecegi gibi sahip olduklar1 ekonomik ve kiiltiirel
sermayesini de kullanir. Bunun sonucunda g¢ocuklar egitim alani olan okulda rakip

gordiigi bireyler ile arasinda Bourdieu’niin da dedigi bir savag alanin1 insa etmis olur.

Pandemi siireci ile uzaktan egitimle birlikte egitim hayati okul alanindan eve
tasinmis oldu. Bu sebepten otiirii okul alan olarak yerine evi tayin etmis olur. Bu
durumda miicadele ve savas alani olan okulun eve tasinmasi, rekabetin formunu da
degistirmistir. Gii¢lii iktisadi sermayeye sahip olan ailelerin ¢ocuklari kolaylikla ulastigi

teknolojik araglar sayesinde uzaktan egitime katilarak egitimden geri kalmamislardir.
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Buna karsin ekonomik sermayesi olamayan ailelerin ¢ocuklart derse girememis ve hakki
olan egitimden geri kalmistir. Bu ise egitimdeki firsat esitsizligini arttirarak yeni bir

formda karsimiza ¢ikmuistir.

Alanda sergilenen habitus karsiliginda sermayeler savasirken egitimdeki firsat
esitsizliginin de kapisini aralamis olur. Okul alan1 bir toplumsal alandir. Bu yiizden her
siif ve ailelerin ¢ocuklar1 birbiri ile bag kurduklari i¢in sermaye gecisleri ve aktarimi
da olur. Bunun yaninda sermayelerin ortaya konuldugu egitim alani bir giic arenasi

haline gelmis olur.

2.4. Yiiz Yiize (Orgiin) Egitim

Egitim, bireylerin tiimiinii i¢ine alan bir kavramdir. Her insan dogumdan
Olimiine kadar egitim siirecinin i¢inde olmaktadir. Tarihin ilk baslangicindan bu yana
sosyal yasamin 6nemli olgusu olan egitim ayn1 zamanda sosyolojinin de ayricalikli bir
kavrami haline gelmistir. Bu yiizden egitime pek ¢ok farkli tanimlamalar getirilmistir.
Bu durumda egitim Siireci yasanilan donemin sosyo-kiiltiirel ve teknolojik

degisimlerden farkli bicimlerde etkilenmektedir.

Egitim, bireye bilgi, beceri ve tutum kazandirmak icin belirli amaglar
dogrultusunda bireyi yetistirme stirecidir (Tanridgen, 2006). Egitim temelde bireylerin
davraniglarini, yeteneklerini, bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi, degistirilmesi ve
ilerletilmesidir. Dolayisiyla egitim, bireyin kisilik olarak gelismesine, gelecege
hazirlanmasina, gerekli bilgi ve beceriyi aktararak dnemli bir siire¢ olmaktadir (Tezcan,
1985: 4). Ertiirk’e gore egitim; “bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitl
olarak istendik degisiklik meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1998: 12). Ingilizce
dilinde egitim anlamina gelen “educate” sdzcligii iki anlama gelmektedir. Bunlardan ilki
bireylerin i¢inde olami disar1 ¢ikartmak, ikincisi ise olani bi¢cimlendirmektir (Konuk,

2006: 501).

Bir¢ok toplumda yaygin olarak goriilen ve bir kurum olarak egitim; toplumun
siyasal, kiiltirel ve ekonomik durumlarima goére, bireylerin yeteneklerini, sosyal

iliskilerini, ekonomik yeterliliklerini gelistirerek ve vatandaslik bilincini asilamak gibi
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olgular1 kazandirmaktadir. Bir diger deyisle egitim, bireylere belirli yetenek ve bilgileri

aktararak hayata kars1 hazirlamaktadir.

Egitim, formal ve informal olarak ikiye ayrilir. Informal egitim, belli bir amag
ve plan cergevesinde olmadan yasam igerisinde kendiliginden olusan, gelisigiizel
kiiltirlenmeyle gerceklesen, aile ve arkadas cevresi yoluyla ya da kitle iletisim
araclariyla ortaya ¢ikan bir siirectir. Bu siirecte gozlem ve taklit yolu 6grenmek igin
onemlidir. Formal egitim ise, belli bir ama¢ ve plan gercevesinde programli olarak
gerceklesir. Formal egitimde uzmanlar ya da 6gretmenler tarafindan belirlenen egitim
programi siirece yayilarak, uygulanilir ve izlenilir. Formal egitim ve informal egitim
birbirinden ayrilamaz. Orgiin egitimde informal 6grenimin yaninda égrenciler 8gretmen

davraniglarini gézlem yoluyla alarak ayni1 zamanda formal bir egitim de almis olurlar.

Yiiz yiize egitim orgiin egitim programi igerisinde yer alir. Orgiin egitim
programi; belli yas grubu icerisinde ayni seviyedeki Ogrencilere, Milli Egitimin
amaglart dogrultusunda hazirlanmis egitim programlartyla, okul i¢inde diizenli olarak
yapilan egitime denir. Okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim gibi
basamaklar1 kapsayan orgiin egitimde bir basamak tamamlanmadan diger basamaga

gecilemez. Kisacasi orgiin egitim kademeli bir sekilde ilerlemektedir (Giiven, 2015: 5).
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Asagida egitimde formal ve informal egitimin alt dallar1 sema halinde

gosterilmistir.

Sekil 1: Egitimde formal ve informal egitim

EGITIM
informal Egitim Formal Egitim
Orgiin Egitim Yaygin Egitim
Okuléncesi  Ilkogretim Orta  Yiiksek Kurslar Hizmeti¢ci Uzaktan
Egitim Ogretim Ogretim Egitim Egitim
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TDK’ye gore yiiz yiize (6rglin) egitim, “kisilerin hayata atilmadan, is ve meslek
kollarinda galigmaya baglamadan 6nce okul veya okul niteligi tastyan yerlerde, genel ve
Ozel bilgiler bakimindan yetismelerini saglamak amaciyla belli kanunlara gore
diizenlenen egitim, formel egitim” dir. Yiiz yiize egitim smif temelli bir 6gretim
sistemidir.  Yiiz yiize egitim, okul catisi altinda seviyelere gore ayrilmig siniflarda
konunun 6gretmen tarafindan anlatildigi 6grencinin dinleyici ve katilimci oldugu bir
sistemdir. Toplumun her kesiminden bireylerin bulustugu bu sistemde 6grencilerin ve
O0gretmen iletisiminin var oldugu, materyaller (tahta, projeksiyon, ders kitaplar1 vb.) ile
desteklenen 6gretimin yiiriitiildigli hem 6grenim hem &gretimin birlikte gergeklestigi
yerdir. Yiiz yiize egitimde, sinif kosullarinda 6gretmen ve O6grencilerin aktif oldugu,
ogrencilerin diger 6grenciler ile ayni anda ve seviyede 6grenim gordiigii, 6grencilerin

birbirleriyle iletisimde olmasi bakimindan canli bir ortam olmaktadir (Fidan, 2012: 4-5).

Okul ¢atis1 altinda yiiz yiize egitim géren 6grencilerin derste zaman zaman aktif
zaman zaman da dinleyici konumda olmasiyla derslere katilmaktadirlar. Belli bir
mekanda, belli bir diizen icerisinde ders alan 6grencilerin o mekéana goére hazirlanmasi
(kilik kiyafete uygunluk, dersle ilgili materyal hazirligi vb.) ile bir egitim-6gretim

sisteminin varlig1 s6z konusu olmaktadir.

Bunlarla birlikte belli bir mekanda alinan egitimin 6l¢gme ve degerlendirilmesi
yine alinan egitim gibi yiiz yilize olmaktadir. Sinavlar, quizler, ddevler ve uygulamali
dersler bir smif ortaminda olmaktadir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin O0gretmene ders
hakkinda dogrudan sorular sormasi, 6gretmen ve 6grenciler ile ders hakkinda tartisarak
karsilikli bir 6grenme gerceklesmektedir. Kisacasi karsilikli bir ugras ve hareketli bir
ortam olan yiiz yilize egitim programi pek ¢ok toplumun da kullandig1 ve yiiriittigi
interaktif bir sistemdir.

Yaygin egitim programi; herhangi bir nedenle ve sebeple orgiin egitime hig
girmemis veya ayrilmak zorunda kalmis bireylere ihtiyaclari dogrultusunda, ilgi
alanlarmma gore hazirlanmis olan bir egitim programidir. Yaygin egitimin verildigi
kurumlar ise; halk egitim merkezlerinde agilan kurslar, pratik sanat okullari, resmi ve
0zel kurumlarda, isletmelerde agilan hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim kurslarini,

uzaktan egitimi kapsamaktadir.

Covid-19 viriisiiniin yayilmasi ile pek ¢cok kurumda yasanan degisiklikler i¢inde

egitim sistemi de payim alarak viriisiin bulagma ihtimaline karsin uzaktan egitime
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gecilmistir. Bununla birlikte var olan yiiz yiize egitim sisteminden ¢ikan 6grencilerin
zorlanmasi, adapte olma durumu ve gerekli teknolojik araglara ulasim sorunlari
glindeme gelmistir. Yiiz ylize egitime ara verilmesi, viriisiin seyrine gore okullarin
acilip kapanmasi gibi durumlar karsisinda 6grencilerin karsilastigi sorunlarin yaninda
“smif i¢i egitimde alinan verim uzaktan egitimden de alinabilir mi” sorusu ve egitimde

bir firsat esitliginin varlig1 da merak konusu olmustur.

2.5. Uzaktan Egitim

Egitim, bireyleri toplumun degisen ihtiyaclar1 dogrultusunda yetistirmekte,
bununla beraber bilgi c¢agina ve teknolojik gelismelere uyum saglamak amacim
tasimaktadir. Son zamanlarda 6zellikle teknolojinin gelismesiyle birlikte egitimde bilgi
teknolojileri kullanilmaya baslanilmistir. Uzaktan egitim ise bu teknolojik araglarinin

kullanildig1 bir egitim modiiliidiir. Uzaktan egitim farkli bicimlerde tanimlanmaktadir.

Uzaktan egitim terimini ilk olarak Wisconsin Universitesi’nin 1892 Yili
Katalogu’nda bahsedilmistir. Aynm1 sekilde yine tiniversitenin yoneticisi olan William
Lighty tarafindan 1906 yilinda yazilan bir yazida bu terim kullanilmistir (Usun, 2007:
6). Uzaktan egitim genis anlamda derslerin ¢evrimi¢i oldugu, iletisim araglari ve

teknolojilerinin kullanilmasi ile e-6grenmenin gerceklestigi bir egitim sistemidir.

Uzaktan egitimin tarihi gelisimine bakildiginda, yazili kaynaklarin kolayca
basilmas1 ve ucuz maliyetle ¢ogaltilmasi, dagitilmasi ve istenildigi zaman ulasilabilir
olmasi, uzaktan egitimin gelisiminde rol oynamistir. Uzaktan egitim ilk baslarda 6rgiin
egitime destek amagl kullanilmis olsa da giinlimiizde tek basina kullanilan bir egitim
modilii olmustur. Bu durumla beraber bilgisayar programlarinin uzaktan egitimle
biitiinlesmis olmasi, internet ile istenilen bilgiye ulasilmasi, coklu ortam ve
gereclerinden faydalanilmasi ile teknolojik bilgi araclarimin kullanilmasi artmigtir

(Kiling, 2015: 2)

Isman ’a gore uzaktan egitim, farkli ortamlarda olan &grenci ve dgretmenlerin,
O0grenme-ogretme faaliyetlerinin iletisim teknoloji araglar1 ve e-posta hizmetleri ile

gerceklesen egitim sistemi modelidir (Usun, 2007: 6).
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Demiray wuzaktan egitimi, Ogrenci ve Ogretmenin birbirlerinden uzakta
olmalarinin yaninda, ayn1 zamanda ya da farkli zamanlarda teknolojik arag ile iletisim

kurduklari egitim sistemi olarak tanimlar. (Usun, 2007: 6).

Wahlstrom vd.’e gore ise uzaktan egitim, kisaca 6gretmen ve Ogrencinin ayni
yerde olmadan fiziksel mesafe agisindan uzak oldugu yerde gerceklestirilen bir 6gretim

tirtidiir (Wahlstrom vd., 2003’den akt. Dogan, 2021: 398).

Usun uzaktan egitimi, geleneksel sinif ortaminda verilen egitimin sanal ortamda
ekran basindaki birden ¢ok 6grenciye ulastirilmasi olarak tanimlar. Bir diger tanima
gore ise, “Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki egitimsel iletisimin c¢ogunlugunun
karsilanmadigi, egitimsel siirecin desteklenmesi ve yapilandirilmasi i¢in 6gretmen ve
ogrencilerin iki yonlii iletisiminin uzaktan saglandig1 ve iki yonlii iletimde teknolojinin

kullanildig1 egitimdir” (Usun, 2007: 6).

Uzaktan egitim tanimlarina bakildiginda temel g¢ergeve, 6gretmen ve 6grencinin
farkli ortamlarda kullandigi teknolojik araglar ile uzaktan egitim gerceklesmektedir.
Bununla birlikte zaman esnekliginin olmasi, belirli bir mekan sinirliliginin olmamast,
fiziki olarak 6gretmen ve 6grencinin uzak olmasi, iletisim ve medya araglarinin kisisel
olarak kullanimi, 6grenme- 6gretme etkinliklerinin iletisim araglari ile saglanilmasi

bakimindan iletisimin ¢ift yonlii olmasi ile uzaktan 6gretim ger¢eklesmektedir.

Uzaktan egitim giinlimiizde diinyanin pek c¢ok yerinde uygulanmaktadir.
Ogrencinin diledigi zaman ve yerde gerek duydugu bilgiye ulasabilme imkanini saglar.
Ogrencinin egitim-dgretime ddedigi maddi harcamayi diisiirme, iiniversitedeki dgretim
elemanlarinin is yogunlugunu azaltma, 6grencileri belli bir saate ve belli bir ortama
mecbur birakmama amaciyla uygulanmaktadir (Usun, 2007: 7). Son zamanlarda ise
Covid-19 salgmin seyri agisindan viriisiin bulasma riskine karsin okullar yiiz yiize

egitim modelinden uzaktan egitim modeline gegmistir.
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Uzaktan egitimi aciklarken oncelikle ‘“uzaktan” kavramimi irdelemek
gerekmektedir. Uzaklik cografi, zamansal ve diisiinsel olabilir. Uzakligin daha etkin ise
kosulmasinda ve egitimin daha iyi uygulanmasinda Dan Coldeway iki degiskeni igeren
bir ¢erceve ¢izmistir. Bu degiskenlerden biri zaman, digeri ise mekandir. Bu cercevede

vurgulanan sey, uzaktan egitimin kavranmasinda dort yaklagimi igcermesidir. Bunlar:
1. Ayni zaman- ayn1 mekanda egitim (geleneksel 6grenme)
2. Farkli zaman- ayni mekanda egitim (bireysel 6grenme)
3. Ayni zaman- farkli mekanda egitim (senkron 6grenme)

4. Farkli zaman-farkli mekanda egitim (asenkron 6grenme) seklindedir (Canbek,

2015:103).

2.5.1. Uzaktan Egitimle Tlgili Alt Kavramlar

1. Internet: Tiim diinya genelinde pek ¢ok toplum tarafindan kullanilan
Internet, bilgisayar aglarindan olusan elektronik iletisim agidir. Ozellikle son
donemlerde Covid-19 pandemisi ile okullarin kapatilip uzaktan egitim
siirecine gecilmesiyle 6grencilerin, Ogretmenler ve tiim okul sisteminin
kullandig1 bir elektronik iletisim agidir. Bu iletisim ag1 6zellikle bilginin
aktarilmas1 ve yayilmasi agisindan diinyanin en biiyiik bilgi bankasidir. Bu
ag ile bireyler birbirleriyle karsilikli goriigme yapabilir ve hizlica
haberlesebilirler. Bunun yaninda hayatin pek ¢ok yerinde kullanilan bir

iletisim ag1 da olmaktadir (Kiling, 2015: 5).

2. Internet Tabanh Uzaktan Egitim: Ogretmen ve 6grencinin ayn1 zamanda
ayn1 yerde olmamasindan dolay1r uzaktan egitimin verilmesi i¢in pek c¢ok

internet kaynaklarinin kullanilmasi ile verilen egitimdir.

3. Uzaktan Ogrenme: Ogrencinin ve ogretim {iyesinin kampiise gelme

zorunlulugunun olmadigi, tamamen sanal ortamda, canli, goriintiilii, sesli ve
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interaktif olarak derslerin iglendigi, uzaktan egitiminin verildigi ¢agdas bir

egitim sistemidir.
Diger bir adiyla olan e-0grenme, Bilgi ve iletisim teknolojileri yardimi ve
Internet/Intranet gibi yerel ve genis alan aglari aracilig: ile zaman ve mekandan
bagimsiz olarak bilgiye erisimi ve ¢oklu ortam uygulamalar ile etkilesim saglanarak,

ogretim etkinliklerinin elektronik 6grenme ortamlarinda yiiriitilmesi  olarak

tanimlanabilir (Giilbahar, 2009: 3).

Yine Giilbahar (2009: 4)’¢ gore; e-0grenme, farkli O6gretim ortamlarinda,
egitmenin oldugu veya olmadigi, farkli 6grenme diizeylerinde, farkli teknolojilerin
kullanildigy, ¢esitli 6gretim yontem ve teknikleri, 6zel 6gretim tasarimlari, farkl felsefi

ve stratejik yaklasimlarla gergeklestirilebilir.

Uzaktan egitim kavrami; uzaktan Ogretim ve uzaktan O0grenme kavramlarini
icerisine almaktadir. Uzaktan 6gretim ve uzaktan 6grenme, uzaktan egitim siirecinin her
iki kismin1 da agiklamaktadir. Uzaktan Ogretim, 6grenciler igin Ogrenim gere¢ ve
materyallerini hazirlayan uzaktaki bir kurumun ders aktarim siirecini ac¢iklamaktadir.
Diger yandan uzaktan egitim veya uzaktan 6grenme, 6grencinin bakis agisi i¢erisinde bu
stirece dayali degerlendirilmesidir. Kisaca uzaktan egitim, uzaktan 6grenme ve uzaktan

Ogretme kavramlarini bir araya getiren bir terimdir (Usun, 2007: 10).

Uzaktan egitim, farkli mekanlardaki 6grenci, egitmen ve dgretim materyallerinin
iletisim teknolojileri araciligi ile bir araya getirildigi kurumsal bir egitim faaliyetidir.
Diger yandan uzaktan egitim, farkli bi¢cimlerle, farkli ortamlarda, birden fazla egitmenin
oldugu veya olmadigi, farkli egitim oOrgiitlerinde, degisik 6grenme seviyesi ve yaslarda,
farkli teknolojilerle, ¢esitli 6gretim yontem ve yaklasimlariyla, farkli felsefi ve stratejik

motivasyonlarla gergeklesebilir (Giilbahar, 2009: 2).

4. Es Zamanh Uzaktan Egitim: Online ve senkron egitimi olarak da
adlandirilan es zamanli uzaktan egitim Ogretmen ve Ogrencinin farkli
ortamlardan ayni zamanda etkilesim teknolojileri ile egitime katilmasi ile
bilginin o an sunuldugu bir ¢evrimi¢i 6grenmenin gerceklesmesidir (Kiling,

2015: 6).

5. Es Zamansiz Uzaktan Egitim: Offline veya asenkron da denilen bu

egitimde, bilginin 6nceden kayit altina alinarak 6grenci ve Ogretmenlerin
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ayn1 zamanda katilmadigi, 6grencilerin daha sonra erigebildigi bir egitim

modelidir (Kiling, 2015: 6).

6. Uzaktan Egitim Programi: Uzaktan egitim programi, egitim kurumlari
tarafindan 6grencilerin tek bagina egitim gerceklestirmesine yardimci olmak
icin, belirli bir diizen igerisinde hazirladiklar1 ders programi ile
gergeklestirilen ¢alismaya denir. Dersi alacak 6grencilere hazirlanmis bir
O0grenme programi ile faks, posta veya e-posta yoluyla bir 6gretmen
tarafindan hazirlanan derslerin dokiimani, 6dev ve sinavlar iletilir. Bu 6dev
ve smavlar ile ilgili degerlendirmeler yapildiktan sonra Ogrenciye

bilgilendirme yapilir (Usun, 2007: 11).

Ogretmen merkezli bir sistem icerisinde uzak mesafedeki 6grenciye bilgisayar
ile birebir ders anlatilmasi ya da internet yolu ile biitiin ders anlatimlarinin ve bunlara
katilimin gerceklestirilmesi, uzaktan egitim programi kavramina dair aciklamalardir.
Uzaktan egitim programi genis ve ayrintili hazirliklar sonucunda sunulan ¢aligmalardir.
Uzaktan egitim programi hazirlanirken, oncelikle gereksinimlerin ne olduguna dair
aragtirmalara ve incelemeler yapilir daha sonra programin taslagi gelistirilerek belli bir
organizasyon dahilinde alt yapi olusturulmaktadir. Gereksinimler analiz edilirken;
Ogrencilerin neye ihtiya¢c duydugu, istekleri ve beklentileri sorgulanmaktadir. Aymi
zamanda toplumun ekonomi, politika, hukuk, bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerin

g0z Oniine alinarak yapilmaktadir. (Usun, 2007: 11).

7. Uygulamah Ders: Belli alanlarda alinan mesleksel egitimin teorik kismiyla

birlikte uygulama alanlarinda eyleme déniistiirmesidir (Ozgiir vd.1997: 33).

8. Cevrimici Ortam: Ogrencilerin ve Ogretmenlerin egitim sirasinda ayni
zamanda internet tabanli teknolojik araglar ile beraber etkilesim
kurabildikleri bir 6grenme ortamidir. Cevrimici kavrami, 6grenme, 6gretme
ve destek saglama yoOntemlerinin baglantisina odaklanir. Bununla birlikte
tizerinde durmamiz gereken nokta; baglantinin internet ya da internet aglari

ile erisilebilir olmasidir. Biitlin 6grenme silireci boyunca Ogrencinin
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internet’e bagl bir ara¢ ile 6gretim igerigine erisimi sonucunda tamamen

web tabanli yiiriitiilebilir. (Giilbahar, 2009: 2).

Sanal Simif/Kampiis/Okul: Sanal sinif uygulamalari, geleneksel egitimdeki
siif ortaminin bir egitmen araciligiyla ¢evrimigi bir sekilde olusturulmasi
olarak ifade edilmektedir. Ogretmen ve 6grencilerin belirledikleri zamanda,
teknolojik araglar (bilgisayar, tablet, telefon wv.s) ile 0&grencilerin
O0grenmesine dayali yazilimlarla olusturulmus O6grenme ve Ogretme
ortamidir. Ogretimin sanal ortamlarda gergeklesmesi ile “sanal sinif”, “sanal
okul” veya “sanal kampiis” gibi terimler de ortaya ¢ikmistir. Egitim kurumu
olan sinif, okul binasi, laboratuvar gibi somut ortamlar yerini, sohbet odalari,
forumlar gibi soyut ortamlara birakmistir. Sanal kavrami, web tabanli
ortamlar ve internet baglantisi acisindan stireklilik gerektirmez. Sanal
ortamlarda etkilesim diizeyi yiiz ylize ortamlara benzer ancak farkli olabilir.
Fiziksel deneyimler yerine daha yapay ve gerceklikten uzak olarak
nitelendirilebilir (Giilbahar, 2009: 2).

Uzaktan egitimi tanimlarken, yliz yilize egitim olan geleneksel egitim ile

arasindaki farklar1 agiklamak gerekmektedir. Uzaktan egitimin yiiz yiize egitim ile

arasindaki farklar su sekilde siralayabiliriz:

Ogrenim siirecinde 6gretmen ve 6grencinin birbirinden ayr1 olmasi.

Ogrenme arag- gereglerinin planlandirilmasi ve hazirlanmast.

Ogrenciye yonelik destek hizmetlerinin olusturulmast.

Ders islenisinde gerekli teknolojik arag-gereglerden faydalanma.

Ogrenim siiresi boyunca dgrenci ve 6gretmenlerin siirekli veya ara-sira ayri

olmasi nedeniyle d6grencilerde bireysel 6grenimin etkin olmasi (Usun, 2007: 16).

Tiim bu o6zelliklere baktigimizda uzaktan egitimle birlikte bireysel 6grenimin

etkin olmasi, geleneksel egitime nazaran daha esnek olmasi ve Ogretmen-0grenci is

birligi ile kosullara gére uyarlanmasi bakimindan kullanish olmaktadir. Ancak derslere

erisim i¢in gerek olan teknolojik ara¢ gereclerden yoksun olmak, ekonomik yetersizlik

gibi sebeplerin yaninda orgilin egitime nazaran yaygin egitim olan uzaktan egitimin

Ogrenim verimliligi agisindan sorunlar da dogurabilmektedir.
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Esitlik kavrami, genis bir kavram olmakla birlikte, insanlarin temel hak ve
ozgirliikleri karsisinda esit olma diigiincesi lizerinde durmaktadir. Pek ¢ok alanda tanim
olarak degisiklik gosteren esitlik kavrami; siyasette segme ve se¢ilmenin beraberinde
yonetim sorunlari, ekonomik durumlar ile toplumdaki bireylerin ayrismasi, din, dil ve
ik farkliliklarinin ortaya ¢ikardigi sorunlar temel esit(siz)lik diisiincelerinin altindadir.
Hukuk kurumu ise bu esitsizlikler karsisinda adaleti saglama ve herkese hakkini verme
cabasi i¢indedir. Bireyler arasindaki ekonomik, din, dil ve irksal farkliliklara karsi
herkes esit bir sekilde temel haklarini elde etme Ozgiirliigiine sahiptir (Dogan, 2012:
297).

Modern toplumda egitimde ortaya cikan esitsizliklerin tamamen ¢oziilmesi
hedeflenmis olsa da var olan esitsizliklerin devam etmesinin yaninda bu esitsizliklerin
kokenine inmek de faydali olacaktir. Egitimde ortaya ¢ikan esitsizliklerin toplumun
yapisi, ekonomik, siyasi, hukuki, dini ve psikolojik temeller {izerine insa edilmektedir

(Hesapgioglu ve Diindar, 2011: 6-7).

Egitimin deger ve tiim hayati olgularin 6gretilmesinde kilit nokta olmasi bireyin
hayatin1 idame ettirmesi ve gelecege hazirlanmasi i¢in 6nem arz etmektedir. Egitim her
ne kadar hayata hazirlanmasi icin bireylerin egitilmesini saglasa da ortaya ¢ikan firsat
ve imkan esitsizliklerini de ortadan kaldirmak konusunda yeterli olmamaktadir. Ciinkii,
esitsizliklerin temelinde sadece okulda alinan egitim degil toplumun yapis1 ve diger
kurumlar ile olan baglantis1 nedeniyle esitsizlikler devam etmektedir. Bu yiizden
okullarda alinan egitim ayni zamanda Kkiiltlir, sermaye ve emegin tekrar yeniden

tiretilmesini saglamasiyla firsat esitsizliginin de kapisini aralamais olur.

Egitim, toplumun gelismesi ve ilerlemesi agisindan o©nemli bir kurum
olmaktadir. Bu ylizden egitime erisimin agik olmasi, egitim kalitesinin ylikseltilmesi,
okullar arasindaki bagar1 diizeyi farkliliklarinin azaltilmasi, egitim kurumu icin énemli
kriterler arasindadir. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesine (1948/24) gore 'Her bireyin
egitim gorme hakki vardir’ ibaresi altinda bireylerin esit sekilde egitim alma hakkinin
bulunmasint belirtmektedir. Aynm1 sekilde T.C. 1982 Anayasasinin (1992;41/11) 42.
maddesinde “Kimse, egitim ve o6grenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim
hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir” ibaresi ile egitimin tiim bireylerin
temel hakki olarak kabul etmektedir. Ancak her ne kadar bireylerin egitim hakkina

sahip olundugu belirtilse de bireyler dogumundan itibaren tiim yasami boyunca pek ¢ok
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esitsizlikle miicadele ettigi gibi egitimde de esitsizlik ile karsilagsmaktadir. Bu
esitsizliklerin temelinde sosyal yapi, ekonomik diizey, ebeveynlerin egitim durumu,

cografi ve bolgesel (kent-kir) farkliliklar1 yer almaktadir.

Egitim, sosyal ve ekonomik alandaki esitsizliklere kars1 miicadele etse de gerekli
Onlemlerin alinmamasi ile var olan esitsizlikleri arttirarak daha da ileriye
tagiyabilmektedir. Egitimde erisebilirligi saglamak adina yapilan okullasma oranlari,
egitimdeki esitsizliklerin en goriiniir yan1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Her bireyin esit
oranda egitim alma hakkindan bahsedildiginde egitim kaynaklarina ulasabilmesi ve o
kaynaklardan faydalanabilmesi akla gelmektedir. Bu durumda devletin egitimdeki bu
imkanlar1 karsilayabilmesi, bireylerin bu kaynaklardan esit olarak faydalanmasi ile
egitimde firsat esitligi saglanmis olmaktadir. Bu imkéanlardan yararlanilmamasi
durumunda ise egitimde bir firsat esitsizligi sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun
sonucunda egitimdeki esitsizligini gidermek adina sosyal ve ekonomik agidan esit olma

hakkina sahip olunmasi gerekmektedir.

Toplumun 6nemli kurumlarindan aile ¢ocuklarin egitim faaliyetlerine katilmasi
noktasinda kilit bir role sahiptir. Ozellikle ailelerin, egitim durumu, yasadig1 ¢evrenin
kosullar1, kiiltiirel degerleri ve gelenekleri acisindan egitime kars1 diisiince ve fikirleri
degismektedir. Ailelerin ekonomik yetersizligi bireylerin diger dgrencilerden akademik
olarak geri kalmasina ve uzaktan egitim siirecinde gerekli kaynaklara ulasma sikintisina

sebep olmaktadir.

Egitim sistemi, bireyler arasinda var olan esitsizlikleri azaltan bir ara¢ olmaktan
cok, aslinda esitsizlikleri mesrulastirict bir islev gérmekte ve bu islevini, toplumsal
farkliliklar1 akademik farkliliklara dontistirerek ve bu farkliliklart  dogalliga
dayandirarak ya da dogalmis gibi gostererek yerine getirmeye caligmaktadir. Buradaki
temel varsayim, “toplumsal yeniden iiretim” olarak adlandirilan bir siire¢ iginde bazi
sosyal smiflarin kiiltiirel degerlerini ve kaynaklarin1 cocuklarina aktararak kendi
konumlari egitim kurumu araciligiyla yeniden trettikleri ve nihayetinde egitimin bu
tir bir islevi araciligiyla toplumsal tabakalagsma diizeninin devam ettirilmeye

calisildigidir. (Yaniklar, 2010: 124)

Son donemlerde tiim diinyanin giindemine yerlesen Covid-19 salgini ile egitimin
seyri de degismistir. Salgimin kontrol altina alinmasini saglamak icin pek ¢ok

diizenleme yapilmistir. Bu diizenlemelerden biri olan egitim kurumlarinin gegici olarak
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kapatilmas1 ve egitimin uzaktan devam edilmesi olmustur. Uzaktan egitime
gecilmesiyle birlikte, ¢ocuklarin egitime erisebilmesi ve bu imkanlara sahip olmasi,
egitimde firsat esitliginin de tartisilmasina neden olmustur. Cocuklarin egitime katilimi,
teknolojik araglara ulasabilirligi ve derslerden alinan verimin ne ol¢iide artip azaldigi
konusu giindeme gelmistir. Bununla birlikte gilinlimiizde okullarin bir agilip bir
kapanmasi durumu ile salgin karsisinda alinan bu onlemler gevsetilse bile etkisini

yitirmemistir.

Dolayistyla 6grencilerin Orglin egitime gore uzaktan egitim siirecinden nasil
etkilendikleri, uzaktan egitimin beraberinde getirdigi sorunlarin ne oldugu, bu siirecin
egitimde firsat esit(siz)ligini ne yonde etkiledigini anlamak bundan sonraki siireclerde

alinacak onlemler konusunda 6nemli olmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

3.1. Pierre Bourdieu’niin Egitime Bakis Acisi

Egitim toplumu muhafaza ettigi gibi ayn1 zamanda toplumu dontistiirme 6zelligi
de vardir. Bu yilizden sosyologlar egitimi sosyolojik agidan ele alarak egitim
arastirmalarima onem vermislerdir. Durkheim egitimi bir sosyallesme araci olarak
goriirken, Weber ise statiilere hazirlanma siireci olarak ifade etmistir. Marx egitimi,
burjuva sinifinin ¢ikarlarin1 koruyan ve is¢i siniflarina yanlhs bilgi aktarimi yapan bir
alan olarak ele almistir. Bourdieu bu diisiiniirlerden esit oranda etkilense de kendi 6zerk
fikrini olusturmustur. Bourdieu egitimi, statiiniin izinde esitsiz bir sekilde toplumsal

diizeni yeniden iireten arag olarak gérmiistiir (Omurtak, 2019: 10)

Egitim, Bourdieu’niin eserlerinde temel bir yer edinmektedir. Ozellikle modern
toplumlarda sinif, kiiltiir ve iktidar arasindaki iligkileri inceleme cabasi, Bourdieu’yu

egitim kurumlarini aragtirmasina ve incelemesini saglamistir.

Her kurumsal yapida oldugu gibi egitim sisteminin de kendi karakteristik
ozellikleri vardir. Bu yiizden egitim kurumu, toplumsal alanlar1 kendine 6zgi araglar ile
yeniden {liretilmesini saglamaktadir. Egitim sistemi, pedagojik eylemin (egitim ile ilgili
biitiin yapip-etmelerimizin) kosullarin1 belirleyen, pedagojik eylemi 6zgiil bir bigimde
insa eden yani bir habitusun {iretiminin kurumsal kosullarini, bu kosullarin {iretmeyi
saglayabilmesi i¢in nasil bir seye benzemesi gerektigini belirleyen ve ortaya koyan bir
kurumdur. Dolayistyla egitim sistemi, kurumsallasmis bir pedagojik eylem olasiliginin

0zel kosullarini ifade etmesidir (Bourdieu ve Passeron, 2019: 87).

Egitim sisteminin temelde ilk gorevi, miimkiin oldugunca homojen ve
devamlilig1 olan bir habitusun mali olanaklarin sinirlart igerisinde en az masrafla,
stirekli olarak ve seri bigimde en yiliksek sayidaki mesru alimlayicida yeniden
tiretmektedir. Egitim sistemi, habitusu iiretirken i¢inde bulundugu sinifin ¢ikarlarini ve
menfaatlerini gozeterek gerceklestirmektedir. Egitim sistemleri birbirlerinin yerine
gecebilir araglar ve homojen failler tizerinde kurulmaktadir. Failler ziimresi, pratiklerini,

kendi yeniden iiretiminin kurumsal sartlar1 geregince, kiiltiirel keyfiyeti buyurmakla
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degil, onu yeniden iiretmekle gorevlendirilmis bir kurum tarafindan ¢izilmis hatlarla

smirlamaya meyillidir (Bourdieu ve Passeron, 2019: 89).

Egitim sistemlerinin insa etmek istedigi habitus, konformist, yenilik¢i
muhafazakar ya da devrimci olabilir ve bu habitus dinsel, sanatsal, siyasal ve bilimsel
alanlarda olabilmektedir. Buradaki temel nokta, her tedrisi mesainin, temel hatlariyla
O0grenim siirecini kurumsallastirmasinin gerekliklerine riayet eden bir mantik geregince
temele alinan habitusun ilkelerinin sistematiklestirmeye ya da agik¢a ortaya koymaya

meyleden bir sdylem ortaya koymasidir (Bourdieu ve Passeron, 2019: 90).

Bourdieu’ya gore egitim yoluyla saglanan esitsizliklerin toplumsal yasanti
icerisinde yer edinen sinif ayrimlarinin da temelini olusturmaktadir. Hakim olan kiiltiirel
sermayeye sahip olan ve ekonomik sermayeyi elinde bulunduranlar, kendi ¢ocuklarini
egitim eliyle bu sistemde yer edinmesine olanak saglarlar. Egitim asamasinda basarili
olamayan Ogrenciler, basarili olan Ogrencilerin gerisinde tipki bir golge olarak
goriildiigli sOylenebilir. Egitim sistemi icerisindeki bu esitsizlik kendini yeniden

tireterek siifsal ayrimlarin yeniden iiretilmesini de saglamaktadir (Cetin, 2018: 79).

Bourdieu ve Jean-Claude Passeron (2020: 9-10) 1994 yilinda c¢ikardiklar:
“Varisler: Ogrenciler ve Kiiltiir” kitabinda Fransiz dgrencilerinin kiiltiirel alan ile
kurduklar iliskiyi ele almislardir. Bir saha ¢aligsmasi yiiriiterek, Lille ve Paris’te yer alan
Sanat Fakiiltesi Ogrencilerine anket uygulayarak temel olarak su soru iizerinde
yogunlagmislardir: “Kiiltiirel ayricaligin iiretimi ve yeniden tretilmesi siirecleri nasil
gerceklesmektedir”. Yapilan bu saha caligmasi ile yeniden iiretim ve yapisal sembolik
siddetin formlaria dair incelemeler yapmislardir. Ayrica bu calismada belirli disiplin
formlar ile egitime kars1 tutumlarmin belirleyici oldugu aile kurumunu bir pedagojik

kurum olarak ele almislardir.

Bu calismada iki temel savi ele almislardir. Bunlar: “Mevcut hali ile okulun
toplumsal hareketlilik unsuru oldugu iddias1 bir yanilsama, hatta ideolojik bir iddia
niteligi tasimaktadir”. Egitimin, “kisisel yetenege doniistiirdiigii nitelikler”, 6grencide
aradig1 vasiflar, kazandirmay1 hedefledigi kabiliyetler, esasinda bazi imtiyazli siniflarin
kiltir karsisindaki  imtiyazlarinin ~ dogallastirilmis, mutlaklastirilmig  halleridir”.
Bourdieu ve Passeron’un 1964 yilinda Fransa’da gerceklestirdikleri bir saha
calismasinin {iriinii olan bu savlart su sekilde aciklamaktadir: “Eger boyle ise sadece

ekonomik esitsizliklere yonelmis bir tahlil, kiiltiirel mirasin ve kiiltiir karsisindaki
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esitsizliklerin merkezi 6nemini 1skalamakla kalmaz, bunlar1 gérmezden gelerek veya
yok sayarak sistemin idamesine de hizmet eder. Zira sosyal imtiyazi yetenege, basariy1
ise sahsi liyakate doniistiiren esitsizlikler ortadan kalkmaksizin ekonomik imkanlarin

esitlenmesi mevzubahis olabilir (Uluocak, 2017: 100).

Bourdieu, o6grencilerin egitimdeki performanslariin, ebeveynlerinin kiiltiirel
gecmisiyle giliclii baglart oldugunu diisiinmektedir. Ona gore ebeveynler Kkiiltiirel
miraslarin1 ¢ocuklara aktarmaktadir. Dolayisiyla Bourdieu, smif ayrimlarinin hem
hedefler ve beklentilerle hem de kiiltiirel tarz ve bilgiyle dolayimlanip egitimdeki basari

ve performans farkliliklarina doniistiigiinii saptamistir. (Swartz, 2018: 275).

Bourdieu, bir egitim kurumu olan okulun, kiiltiirel sermaye bigimlerinin
tretiminde ve aktarilmasinda olanak sagladigini belirterek, egitimin modern
toplumlarda esitsizliklerin devam etmesinde aile, kilise ve sirkete kiyasla ¢ok daha fazla
etkili oldugunu savunmaktadir. Bourdieu, egitim sisteminin ii¢ temel islevinin oldugunu
sOyler. Bunlardan ilki, bir kiiltiirel miras1 “muhafaza etme, telkin etme ve yiiceltme”
islevidir. Bu islev egitimin “i¢sel” ve en “asli iglevi”dir. Ona gore egitim yalnizca teknik
bilgi ve yetenegin aktarilmasi degil, belirli bir kiiltiirel gelenek igerisinde sosyallesmeyi
de saglamaktadir. Kisacasi kiiltiirel yeniden iiretim islevini yerine getirmektedir.
Ikincisi ise “dissal” islev, toplumsal sinif iliskilerini yeniden iiretme islevidir. Kiiltiirel
sermayenin esitsiz dagilimimi yeniden diizenlemek yerine tahakkim etmekte ve
toplumsal yeniden liretim islevini yerine getirmektedir. Son islev olan “mesrulastirma”
islevi, egitim sisteminin aktardigi kiiltiirel miras1 yiicelterek toplumsal yeniden iiretim
islevinin yanlis anlasilmasi ve taninmasina neden olur. Bourdieu’niin toplumsal yeniden
tretim kurami egitimdeki esitsizliklerin agiklanmasinda deger tasimaktadir (Swartz,
2018: 265).

Bourdieu, ilk ¢aligmalariyla egitime yaptig1 katki kuskusuz toplumsal ve kiiltiirel
esitsizliklerin egitim yoluyla yeniden iiretildigine dair goriisiidiir. Bourdieu’ya gore
egitim, bireylerin sahip oldugu kiiltiirel sermayelerin degerine gore toplumsal gruplar
veya siniflar1 ayirma islevini yerine getiren ayirict ve smniflayict bir kurum olarak
varligint siirdiirmektedir. Bu kiiltiirel sermaye, okullarda verilen egitim ve 6gretim
icerisinde Ortiik olarak yer almakta ve belli toplumsal siniflar tekelinde sahiplenilmis,
olusturulmus ve diizenlenmistir. Ortiik kiiltiirel sermaye, dgretimsel etkinlikler yoluyla

esitsizliklerin yeniden iretilmesi ve bu kiiltiirel farkliliklarin beceri ve yetenek
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diizeylerinde farkliliklar seklinde anlasilmasina iliskin yanilsamalar1 ¢ogaltan bir segme

mekanizmasi haline gelmistir (Murphy, 2018: 191-192).

Bourdieu Ingiliz Sosyoloji Birligi’nin Durham’da diizenledigi konferansta,
yeniden iiretim kavramina ve genel olarak pedagojinin ve egitim programlarinin ‘hafife
alinmasinin’ toplumsal sinif yapilarinin, kodlarin ve siniflar arasindaki iligski baglarinin
okullagsma yoluyla nasil yeniden tiretilmesine katkida bulunduguna dair fikirlerini dile
getirmistir. Diger yandan Bourdieu gibi Jean-Claude Passeron da okulun firsat esitligini
sagladig1 diislincesine karsit goriis olusturarak okullarin firsat esitligini saglamaktan
ziyade bu esitsizlikleri yeniden iirettigini ve servet farklarina oranla kiiltiirel farklarin
esitsizliklerin varliginda daha baskin oldugunu savunmustur. Dolayisiyla okul bireyleri
tek bir forma koymaya caligsa da bireyler arasindaki farkliliklarin sadece bi¢cimsel form
olarak degil, bireylerin belli bir kiiltiirel kalip igerisinde alinmasiyla da iliskilidir
(Murphy, 2018: 194).

Burada kilit nokta, okulun bireylerin toplumsal kokenleri ile kiiltiirel sermaye
bicimleriyle iligki kurmayarak, toplumsal siniflara bagli olan ayrimciligin temelde yer
almasiyla iliskili olmaktadir. Ornegin, sinavlarda zorluk seviyesi veya kriterler herkes
icin esittir. Diger yandan her ne kadar tiim adaylara esit bir sekilde firsat verildigi
diisiiniilse de “bu smavlarin sagladigi bicimsel esitligin  imtiyaz1 liyakate
doniistiirildiigini unutmaktir; zira simav, toplumsal kokenin tesirinin kendisini tatbik

etmeye devam etmesine imkan tanir; lakin daha ortiik yani gizil bir bicimde” (Bourdieu,
2020: 108).

Egitim sistemi 6grencileri esit bir sekilde degerlendirerek, toplumsal farkliliklar:
sadece akademik farklar nezdinde ele alarak, basari siralamasini toplumsal bir
hiyerarsiye doniistiirmektedir. Boylelikle Bourdieu’ya gore, egitim sistemi, belli bir
kiiltiirel kodlama ile 6grencileri ayni kategoriye koyarak, farkli toplumsal siiflardan
gelen Ogrencilerin farkliliklarini gérmezden gelmektedir. Dolayisiyla ortaya ¢ikan firsat
esitsizliklerinin mesrulastirilmas: i¢cin sorunun kaynagi olarak Ogrencilerin beceri

diizeylerine daha agik bir deyimle ‘tanr1 vergisine’ dayandirilmaktadir.

Egitim kurumlar1 bu davramis1 ile esitsizlikleri pekistirmektedir. Boylelikle
egitim kurumlari, imtiyazlilar1 daha imtiyazli, dezavantajlilar1 daha dezavantajl kilarak
egitim miifredatinda, 6gretme yontem ve tekniklerinde ve degerlendirme kriterlerinde

toplumsal farkliliklara sahip ¢ocuklarin kiiltiirel esitsizliklerini gézden kacirarak firsat
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esitligini saglamaktan ziyade bozulmasina neden olmaktadir (Jourdain ve Naulin, 2020:
57).

Swartz (2018: 267), Bourdieu’niin modern sanayi toplumlarinda iktidar
miicadelelerinin iki temel toplumsal hiyerarsi tizerinden sekillendigini sdyler.
Bourdieu’ya gore bu hiyerarsi ilkelerinden birincisi “hdkim hiyerarsi ilkesi” olarak
tanimladig1 ekonomik sermayenin (servet, gelir ve miilk) dagilimi olurken, ikinci
toplumsal hiyerarsi ilke ise, “hiyerarsinin ikincil ilkesi” olarak tanimladig: kiiltiirel
sermayenin (bilgi, kiiltir ve egitim vasiflar1) dagilimmi agiklamaktadir. Bourdieu,
hakim smifin diger siniflardan ayiran ana bilesenin, her iki sermaye tiirlinii de “hatir1

sayilir dl¢lide sahip olmasi1” ile agiklamaktadir.

Bourdieu’niin eserlerindeki diger temel Kkilit noktalardan biri ise akademik
se¢imin, simif temelli 6z-secilimle sekillendigi ile ilgili iddiasidir. Ogrencilerin okulda
kalip kalmamas1 ve segtikleri egitim alan1 kendi toplumsal siniflarinda olan insanlarin
akademik basar1 kazanma olasiligina dair pratik beklentilerine baghdir. Bir ¢ocugun
egitim ve kariyerle ilgi beklentileri, ebeveynlerinin, ¢cevresindekilerinin deneyimleri ve
kiiltiirel hayatinin yapisal olarak belirlenmis iiriinleridir. Ornegin is¢i smifindaki
ogrenciler egitimde yiiksek bir basar1 diizeyi hedeflemezler, ¢iinkii Bourdieu’ya gore,
fazla kiiltlirel sermayeye sahip olmayan 6grencilerin okulda basarili olmak i¢in ellerinde
bulunan sinirh firsatlar i¢sellestirmis ve bu sekilde kendilerini sinirlandirirken, {ist orta
siiftaki  6grenciler sosyal avantajlarint1 akademik bagar1 beklentisi bi¢iminde
icsellestirerek okulda kalirlar. Boylelikle Bourdieu, incelikli bir bakis acisi ile egitim
alanindaki secilimin biiyilk oranda 6z-secilimle gerceklestigini ortaya koymaktadir

(Swartz, 2018: 273-274).

Egitim kurumlart Bourdieu’niin ilgi merkezini olustursa dahi onun hayal
kiriklig1 ¢ok daha biiylik ve elestirel analizleri ¢ok daha kapsamlidir. Tiim modem
kurumlar, kapitalist piyasa ve bizzat devlet dahil, verebileceklerinden fazlasini vaat
etme egilimindedir. Onlar, kendilerini halkin ortak 1yiligi i¢in ¢alistyor gibi sunsalar da

gercekte sosyal esitsizlikleri yeniden-iiretirler (Uluocak, 2014: 99).

Pierre Bourdieu egitim sisteminin egemen sinif tarafindan sekillendirdigini ve
egemen sinifin egitim sistemini sekillendirdigi gibi mesrulastiric1 bir yapiya da sahip
oldugunu vurgular. Bourdieu egemen sinifin egitimi sekillendirme ve mesrulastirma

mekanizmasinin ayni1 zamanda egitim siirecinin toplumdaki tabakalagmay1 nasil yeniden
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tirettigi lizerinde durmustur. Bu yiizden Bourdieu egitim sistemini incelerken ekonomik
sermaye ve kiiltiirel sermayenin paylagimina dayali bir simif yapisini incelemistir

(Omurtak, 2019: 10).

Bourdieu i¢in modern toplumlarda kiiltiirel sermaye ve ekonomik sermaye
arasinda bir karsitlik durumu mevcuttur. Iktidar alanim1 dizayn eden bu iki sermaye her
ne kadar esit oranda belirleyici olsa da ekonomik sermayeye sahip olan hakim sinif
kiiltiirel sermayeyi de sekillendirerek soz hakkina sahip olmus olur (Omurtak, 2019:
10).

Bourdieu’niin ¢alismalar1 Fransiz halkinin yiiksek 6grenim 6grencilerini kapsasa
da pek c¢ok iilkenin toplumlarinda O6grenim goren, egitim sisteminin her alaninda
(ilkdgretim, ortadgretim, lise ve yiiksek dgretim yani iiniversite) aciklayici bir doktrin
olmaktadir. Bu calismada Tirkiye’de O6grenim goren lise Ogrencilerinin, egitim
sisteminde karsilastiklart esitsizliklerin uzaktan egitim ile nasil sekillendigi ve

dontistiiglinii saptamaktir.

3.2. Bir “Alan” Olarak Egitim ve Habitus

Alan ve habitus kavrami1 Bourdieu i¢in 6nemli iki temel kavramlardir. Ekonomi,
siyaset, sanat, medya gibi sosyal uzamlar ifade eden alan kavramini, Bourdieu, i¢inde
bireylerin ve gruplarin, kaynaklarin dagiliminda istiinliik saglama ve bu kaynaklarin
sagladig1 cikarlara ulagma miicadelesi verdikleri nesnel konumlar seti olarak tanimlar.
Boylelikle temel alinan toplumsal alanlardaki iiretim, yeniden iiretim ve ayrisma
mekanizmalar1 Bourdieu’niin aragtirmalarinda merkezi bir yere sahip olmaktadir (Tekin,

2021: 86).

Bourdieu’niin Habitus kavrami, insanlarin belirli kiiltiirler veya alt kiiltiir
icerisinde yasamalar1 sonucunda zihinlerinde sahip olduklar1 temel bilgi birikimini
anlatir. Bu ylizden is¢i sinifi kokenli biri kendi davranisi iginde bu ¢evrenin etkisini
tasiyacaktir (6rnegin, evlilige karst tutumuna gore, vb.). Habitus sadece insa
deneyimlerinin algilanmasina sistematiklik kazandiran ve yapilandiran bir yap1 degildir.
O daha 7ziyade yapilandirilmis bir yapidir: O, toplumsal uzayin algisim
sistemlestirmenin, mantiksal simiflara bolmenin bir kurali, kendi sistemi icinde
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toplumsal kategorilere ayirmanin igsellestirilmesinin bir tezahiiriidiir (Palabiyik, 2011:
128). Habitus, Latince bir kelime olup “viicudun her zamanki veya tipik durumu veya
durusu” anlamina gelir. Bu kavram, Hegel, Husserl, Weber, Durkheim ve Mauss gibi
elli dort diisliniir tarafindan daha oOnce de kullanilmistir. Marcel Mauss habitus
kavramini, farkli toplumlarda insanlarin viicutlarii degisik sekillerde kullandiklarina

dikkat gekmek i¢in kullanmistir (Cetin, 2018: 53-54).

Bourdieu, insanlarin ¢ogunun, baslangicta habituslarini sekillendiren durumlara
uygun eylemlerle karsilasmaya, yani yatkinliklarini pekistirecek deneyimler yasamaya
mecbur olduklarint ve bdylece habitusun belirleyici oldugunu vurgular (Tekin, 2021:

89).

Habitus, diislinme tarzimizin, esyayr nasil siniflandirdigimizin, diinya
gorlistimiiziin ve duygularimizin bir sekle girmesinde etkin rol oynar. Bireylerin
habitusu aile icindeki sosyallesme, egitim sistemi ve arkadas cevresi tarafindan
sekillenmektedir. Bu nedenle, siniflarin ve milletlerin kendilerine 6zgii habituslar
olmasi, onlarin neden farkli davrandiklarini agiklamaktadir (Cetin, 2018: 56).
Toplumsal siniflarin farkli yasam kosullari, onlara kendilerine 6zgii bir habitus
bahseder. Habitus, “pratik ve tasvirleri lireten ve diizenleyen bir ilke” olarak tanimlanir.
Bu durum, habitusun zevk ve pratikleri merkezinde yer almadigi, ayni zamanda
pratikler arasindaki bagi kurdugunu ve birbirleriyle uyumlu olmalarimi sagladigi
anlamma gelir. Boylelikle bir toplumsal sinifin farkli alanlardaki ortak kiiltiirel

tercihlerinden meydana gelen bir “hayat tarzi”’nin ortaya ¢ikmasii sirayet eder

(Jourdain ve Naulin, 2020: 87-88).

Zorunlulugun erdem haline gelmesi veya bagka bir ifadeyle nesnel zorunlulugun
viicutta tecesslimiiniin bir iirlinii olarak habitus strateji iiretir (Bourdieu, 2020: 43).
Gergekten de habitus, bireylerin belli bir durumda, iizerine diisiinmelerine gerek
kalmadan, toplumsal baglamin onlardan bekledigi davranisi liretmelerini, yani kendi
Oznel yapilarn ile sosyal diinyanin nesnel yapilar1 arasindaki uyum saglamalarini
miimkiin kilar, ¢ilinkii zaten sosyal diinyanin digsalligin1 evvelce igsellestirmislerdir.
Bourdieu sagduyuyu yani digsallig1 aciklamak i¢in tenis¢i 6rnegini verir. Tenis¢i, topun
diisecegi yeri, bu konu {izerine diisiinmesine gerek kalmadan 6ngérmektedir. Oyundaki
pratige dayali mahareti, her hamlede diisiinme gerekliliginden vazge¢cmesini saglar. Bu

nedenle habitustan gelen sagduyu, eylem esansinda diisiinceden tasarruf etmeyi
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miimkiin kilar (Jourdain ve Naulin, 2020: 45). Buradan yola ¢ikarak Bourdieu, Habitusu

“oyun sezgisi”’, “viicutta tecessiim etmis-doga olmus sosyal oyun” olarak tarif eder

(Bourdieu, 2020: 108).

Bourdieu, giindelik hayati bir oyun diizenegi olarak agiklamaya ¢aligmaktadir.
Bu diizenegin temelinde bir oyun kurgusu bulunurken ayni zamanda miicadele ve
rekabetin hakim oldugu bu oyunda oyuncular yani aktorler dogaclamaya da
basvurmaktadir. Bdylelikle oyunu belirleyen kurallarin disina c¢ikabilen, “bir oyun
anlayisina, oyunun nasil oynanmasi gerektigi anlayisina” sahip olmayr da gerektiren
pratikler aktorlerin yasamlarinin pargasi olmaktadir. Boylelikle habitus kendi disindaki
kosullar ile de temas halinde olan, o kosullara niifuz eden ve o kosullardan etkilenen
yapilart barindirmaktadir. Bourdieu bunu su sekilde ifade eder: “Habitus disa dair

olanin (reality) i¢sellestirilmesi, i¢e dair olanin ise digsallagtirilmasidir” (Agin, 2021).

Bu dogrultuda belli habituslara sahip 6grenciler okulda aktor bigiminde rollerini
sergileyerek simifsal yapilarinin arglimanlarini sunmus olurlar. Diger yandan bireyler
habituslarini sergilerken sadece sinif yapilarinin kosularina uymakla kalmayip, okulda
icinde bulundugu grubun da yapilarina uyumluluk saglayarak dogaglama bir oyun
sergilerler. Bununla birlikte bireyler i¢cinde bulundugu sinifa gére de bir grup edinerek

egitim sistemindeki yerlerini bu sekilde hazirlamis olurlar.

Tiim bunlarla birlikte habitus alani olarak okul, bireylerin smifsal yapisinin
isleyisini de silirdiirme gelenegine sahiptir. Bireyler sahip oldugu smif yapisini ve
habituslarin1 sunmak icin egitim sistemini kullanmaktadirlar. Bireyler okulda kendi
benliklerini ¢ogu zaman sergileyemezler Ciinkii Bourdieu’ya gore okul bir oyun alanidir
ve bu yiizden bireyler yani aktorler belli bir oyun kurallar1 geregi eylemlerini
sekillendirmektedir. Dolaysiyla Bourdieu’ya gdre habitustan soz etmek, bireysel olanin,
hatta kisisel, 6znel olanin bile toplumsal ya da kolektif oldugunu ortaya koymaktir.

Boylelikle habitus, toplumsallagmis bir 6znelliktir (Tekin, 2021: 89).

Bourdieu, alan kavramini ¢ok boyutlu konumlar ve faillerin yani eyleyicilerin bu
konumlara yerlesmesi olarak tanimlar. Bundan dolay1r gercekei yaklasimin, alan
kavramini toplumsal diinyayr ozneler arasi dogrudan etkilesimlere ve iliskilere
indirgemesine karsi ¢ikmaktadir. Ona gore alandaki yapisal-nesnel iligkiler ag1, 6zneler
aras1 goriiniir iliskilerin ve etkilesimlerin seklini ve igerigini belirler. Insanlar; sanat,

bilim, din, ekonomi ve siyaset gibi farkli hayat alanlari, kendilerine ait kurallar,
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diizenlilikler ve otorite big¢imlerine sahip farkli yasam alanlar1 olusturma
egilimindedirler. Alanlarin her biri kendi i¢ mantig1 ve deger potansiyeline sahip oldugu
icin, her bir alanin isleyisinde, sosyolojik belirleyicilige sahip olan “oyunun kurallar1”
s0z konusudur. Bir alanin varlig1 yeterli sayida kisinin bir toplumsal oyuna katilimiyla
olusur. Bu toplumsal oyun, yerlesik kurallara sahip bir oyun olmayip, oyuncularin
rekabetinin sonucu olan bir 6diil etrafinda sekillenerek iglevsel hale gelmektedir. Egitim

de bu alanlardan biridir (Palabiyik, 2011: 136).

Alan, eylem ve yapiyr disaridan sekillendirir. Icinde tuttugu bireye
benimseyebilecegi kazanglar, bedeller ve hareket esitliligi sunar. Alan i¢inde egemen
kosullar1 isgal edenler, yani egemen olanlar kendi egemenliklerini siirdiiriirken, diger
konumdakiler egemenlikleri yikma stratejilerini gelistirmeye meyillidirler. Her alanin
kendine 0zgii islevi olmasmna ragmen tiim alanlar belirli yasalar dogrultusunda

sekillenmektedir (Palabiyik, 2011: 136-137).

Tiim bunlarin 1s18inda Bourdieu, alani bir oyuna benzetmektedir. Ornegin
kiiltiirel alanlar, ekonomik ve siyasi iktidarin elinden kurtuldukca, var olan sosyal
diizenlemeleri mesrulastirma fonksiyonlarini arttirirlar. Mesela egitim alaninin, kimin
egitim alip almayacagini belirlemesi, aktor iizerindeki kontrolii ve tirettigi ideoloji ile
ozerk ve egemen hale gelir ve de esitsizligi mesru sekilde gosterir. Bundan dolay:
Bourdieu, toplumsal diinyay1 gorece birbirinden 6zerk olanlarin olusturdugunu ifade
etmistir (Palabiyik, 2011: 138). Bu durumda her alanin kendi islevsel yapisinin olmasi,
kendine 6zgii sahip olunasi sermayesi ve bu sermayeye gore alanda sergileyecegi

eylemlere yani habituslara gore olusan konumlarin hiyerarsik, sinifsal bir yapis1 vardir.

Habitus eylemin bireysel potansiyeline vurgu yaparken alan eylemin toplumsal
potansiyeline vurgu yapar. Bagka bir anlatimla habitus pratigi igerden bigimlendirirken;
alan da eylem ve yapiy1 disardan yapilandirir. Bourdieu, birey ve toplum arasinda
kendiliginden bir iliski yerine, habitus ve alan arasinda insa edilmis bir iliskiyi, yani
egilimler olarak “bedenlerde cisimlesmis tarih” ve konumlar sistemi biciminde “seyler
icinde nesnellesmis tarih” iliskisini gegirir. Habitus, bireye benimseyebilecegi her biri
kendine 6zel kazanclar, bedeller ve muhtemel potansiyellere sahip olasi bir tavirlar ve
hareketler cesitliligi sunar. Alan ise igindeki konumlar1 aktorleri 6zel davranig

kaliplarina yoneltir; alan i¢ginde egemen konumlar1 iggal edenler koruma stratejilerini
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stirdiirme egilimindeyken, tabi konumdakiler yikma stratejileri gelistirmeye yatkindirlar

(Wacquant, 2014: 64-65).

Bourdieu, alanlar arasinda bir hiyerarsik yapinin oldugunu sdyler. Ona gore
ekonomik alan diger alanlar1 baskis1 altina almaktadir. Ancak Bourdieu bunu, Marx’ta
oldugu gibi a priori olarak kabul etmemekle birlikte modern dénemde ekonomik alanin
diger alanlara gore daha hizli ve gii¢lii gelismesi durumunu ele almaktadir. Bu durumda
ekonomik alanin baskin olmasi tarihsel bir durumdur ve siirecte degisebilir. Alan,
sermaye tiirleriyle (ekonomik, siyasal, vb.) iligkili oldugu gibi hem bir miicadelenin
varlig1 mevcuttur hem de egemen olan ve ezilenleri barindirmaktadir. Bu durum bdyle
devam edip gider. Alanlar bir sekilde birbirlerine iistiinliik saglayarak esitsizligi mesru
gbosterme c¢abasina girisirler. Bourdieu’niin vurgulamak istedigi, esitsizligin mesru

yollarla kabul edilmesi durumudur (Palabiyik, 2011: 138).

3.3. Sermaye Formlari ve Egitimdeki Esitsizlikler

Bourdieu sermayeyi, toplumsal ve kiiltiirel baglarda kullanilan enerji olarak
tasvir etmektedir. Sermaye ve alan kavramlar1 birbirlerine baghdir. Eyleyicilerin
toplumsallagma stirecinde elde ettikleri nitelikler ve egitim, din, konusma sekilleri gibi
yatkinliklar ayrica bunlarinin tiimiiniin baska eyleyicilerle iliskileri igerisinde degisim
yoluyla sermayenin tekrar iiretip mevcut sirkiildsyona koyuldugu ortamda deger bulan

toplumsal iligkilerdir (Y1lmaz, 2020: 169).

Bourdieu’ye gore toplumsal diinya birikmis tarih, sermaye ise birikmis emektir.
Sermaye, eyleyiciler ya da eyleyici gruplar tarafindan el konuldugunda, onlarin
toplumsal enerjiyi seylestirilmis ya da yasayan emek bi¢ciminde kendine mal etmelerini
saglar. Bundan dolay1 sermaye, nesnel veya 0znel yapilarda kayitli bir giic olmanin
yaninda ayni zamanda, toplumsal diinyaya ickin diizenliliklerin temelindeki ilkedir

(Bourdieu, 1979; 2010: 49).

Bourdieu, “Sermaye Formlar1” (The Forms of Capital) adli ¢alismasinda,
ekonomik sermayeyi ekonomik kaynaklara (para, mal varligi, miilk vb.) sahip olmak
olarak ele almaktadir. Sosyal sermaye ise ekonomik sermaye ile de baglantili olan,
karsilikli iligkilerin ve sosyal baglantilarin kurumsallagarak, kalici hale gelisi ile
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miilkiyet iliskilerinin iiretimi ve devami i¢in potansiyel kaynak 6zelligini tasimaktadir.
Bir diger sermaye formu ise kiiltiirel sermaye formudur. Bourdieu toplumsal yapinin
belirlenimleri sonucunda bu sermaye yapisinin farkli formlarla sekil degistirdigini ifade
etmekte ve dini sermaye, biirokratik sermaye, politik sermaye vb. formlarla 6rnek

vermektedir (Agin, 2021).

Bu ii¢ sermaye formuna ek olarak Pierre Bourdieu sembolik sermaye formunu
da ortaya koymaktadir. Sembolik sermaye, bireyin sahip oldugu onur, sayginlik ve
taninma tiizerinden toplumsal konumunun belirlenmesi ve bununla iligkili olarak da
kaynaklara erisiminin diizenlenmesinde belirleyici olan bir sermaye formudur. Ornegin

okullardan edinilen diplomalar bir sembolik sermaye argiimanidir (Agin, 2021).

Bourdieu’ya gore bir sermaye formu bir baska sermaye formuna
dontisebilmektedir. Bunun iki anlami vardir: Birincisi, Dontlistlirme siireci bir yeniden-
tiretim siirecidir ve boylelikle sermaye kusaktan kusaga aktarilmis olur, ikincisi ise
belirli formda bir sermayenin, 6rnegin {inlii bir miizisyen olmaya 6zgii bir sermayenin

(sembolik, kiiltiirel vb.) ekonomik sermaye doniisebilmesidir (Agin, 2021).

Aileler kendi toplumsal varligini, tim giicleri ve ayricaliklariyla siirdiirme
egilimi gostermektedir. Bu egilim, yeniden {liretim stratejilerinin yani dogurganlik
evlilik, ekonomik ve don olarak egitim stratejilerinin kdkenini olusturur. Ailelerin
kiiltiirel sermayesi ne kadar onemliyse ve kiiltiirel sermayelerinin hacmi, ekonomik
sermayelerininkine oranla ne kadar biiylikse, okul egitimine o kadar ¢ok yatirim
yaparlar (Bourdieu, 2015: 35-36). Bdylece ekonomik sermayesi gii¢lii olan aileler,
cocuklarmi istedikleri okullara gondererek Kkiiltiirel sermayeyi yeniden {lretmeyi
amaglamaktadirlar. Dolaysiyla sosyal sinifin ayricaliklart arttikca ayni oranda kiiltiirel

sermaye de artmaktadir (Karademir ve Kaya, 2020: 650)

Bu durum smifsal farkliliklarla birlikte esitsizliklere de yol ag¢maktadir.
Bireylerin sahip oldugu cesitli sermaye formlarini alanda kullanarak ayricalik elde
etmektedir. Bu durum egitim alaninda da gegerli olmaktadir. Ogrenciler ailelerinden
aldig1 sermaye bicimlerini egitim alaninda sergileyerek basariy1 elde etme ve akademik
bilgiye ulasmaya c¢alisir. Bu durumda egitimde firsat esitliginin saglanilmasi1 zorluk

yaratabilmektedir.

Bourdieu’ya gore smif ve statii gruplar1 tabakalagsmanin ayri boyutlarina yerini

tutmaz; bunlar gercekte bir arada var olurlar ve bu ikisi arasindaki ayirim sadece
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analitik bir ayrim olmaktadir. Buradaki temel bilesen, sinif ¢oziimlemesinin sadece
ekonomik iligkilerin ¢O6zlimlemesine indirgenemeyecegi, ayni zamanda simgesel
iliskilerin analizini de igermesi gerektigidir. Dolayisiyla Bourdieu’niin argiimani,
ekonomik esitsizliklerin kiiltiirel esitsizlikler tarafindan pekistirildigi, hatta kiiltiirtin
kendisinin (distlinceler, simgeler, yasam kosullar1) simif esitsizliklerinin yeniden

tiretilmesinde 6nemli bir rol oynamasi iizerine kuruludur (Yaniklar, 2010: 123)

Toplumsal aktorler olarak bireyler ve gruplar, kit kaynaklara sahip olmak veya
denetimleri altina almak amaciyla farkl: stratejilerle farkli alanlarda birbirleriyle rekabet
ederler. Egitim bu alanlardan biridir. Daha acik bir sekliyle, egitim, “toplumsal yeniden
tiretimin  saglandigi, bireylerin ¢esitli rolleri ve becerileri kazandigi, toplumsal

esitsizliklerin kusaklar arasinda aktarilan bir alandir” (Yaniklar, 2010: 123)

Egitim sistemi, bireyler arasinda var olan esitsizlikleri azaltan bir ara¢ olmaktan
cok, aslinda esitsizlikleri mesrulastirict bir islev gormekte ve bu islevini, toplumsal
farkliliklar1 akademik farkliliklara doniistiirerek yerine getirmeye calismaktadir.
Aktay’in dile getirdigi gibi, ayn1 kalitede egitim alanlarin veya ayni miifredati alan
bireylerin hepsi ayni tepkiyi vermemekte ve gerek miifredatin igerigine gerekse egitim
pratiginin kendisine baz1 6grencilerin daha kolay uyum saglayabilmeleri gibi nedenlerle
egitim sisteminin en tarafsiz hali bile bazi esitsizlikler {iiretebilmektedir. Ancak
Bourdieu’ya gore, egitim sisteminin esitsizlikleri tiretmesi, sinifsal bir nitelik tasimakla
birlikte toplumsal yeniden iiretim siirecine sistematik bir katki da saglamaktadir

(Yaniklar, 2010: 124)

Isci smifi ¢ocuklari, okula basladiklarinda aile iginde dgrenilmesi beklenen ve
okul tarafindan onaylanan uygun tutumlara, akademik degerlere, yatkinliklara ve
diisiince mantigina sahip olmamalar1 ile, kendilerini yabanci bir kiiltiirel ¢evrede
hissederler. Daha ayricalikli; yani, okul tarafindan beklenen degerlere sahip olanlara
nazaran daha biiyiik bir catisma yasarlar. Dolayisiyla yeterince zeki olsalar dahi, onlarin
daha yiiksek bir akademik performans gdstermeye giidiillenme olasilig1 diisiik olmaya

devam edecektir (Yaniklar, 2010: 129)

Bununla birlikte Bourdieu i¢in egitim sistemi, goriiniisteki tarafsizligiyla birlikte
sosyal smiflandirmalar1 akademik simniflandirmalara doniistiirerek dnemli bir dereceye
kadar mevcut hiyerarsik yapinin siirekliligini korumaktadir. Bu yoniiyle egitim sistemi,

ailelerin sosyal konumlarinda bir degisimden ziyade devamliligi ortaya koyan
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muhafazakar bir gii¢, toplumsal yeniden iiretim siirecine katkida bulunan bir ara¢ olarak
kalmaya devam etmektedir. Bu nedenle de egitim sisteminin bireysel yetenekleri
gelistirmeye ve toplumun yararina hizmet etme islevlerini yerine getirdigi diisiincesi bir

diisiince olmaktan ileriye gidememektedir (Yaniklar, 2010: 130)

Egitimdeki bu esitsizlikler ile 6grenciler arasinda farklar olusarak rekabet
durumuna zemin hazirlamaktadir. Ozellikle uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte bu
rekabet durumu nereye tasindigi ve nasil bir forma biiriindiigli 6nemli olmaktadir. Her
Ogrencinin sahip oldugu sermaye formlar1 farklilik gostermekle birlikte uzaktan egitim
siirecinde Ogrencilerin egitime ulasma durumu bu sahip olunan sermaye formlari ile
ilgili olmaktadir. Ogrencilerin ekonomik ve Kkiiltiirel sermayesi yeterliyse teknolojik
araglara ulasimi kolay olmaktayken ekonomik ve kiiltiirel sermaye bakimindan eksik

olanlarin teknolojik araglara ulagim zorlagsmaktadir.

Egitimdeki temel esitsizliklerin uzaktan egitimde nasil form kazandigi ve bu
esitsizliklerin hangi boyuta tagindig1 merak konusu olmustur. S6zde egitim sistemi firsat
esitligini saglamaya calistigin1 sOylerken bu durum Bourdieu’niin sermaye formlari

kapsaminda miimkiin olmamaktadir.
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DORDUNCU BOLUM

UZAKTAN EGITIMDE FIRSAT ESIiTLiGi

Bir toplumda sosyo-kiiltiirel gelismenin eckonomik gelismeyi beraberinde
getirdigi ve ekonomik gelismenin sosyo-kiiltiirel gelismeyi etkiledigi sdylenebilir.
Egitim yatinnmlarinin getirisi kisisel ve sosyal fayda olarak iki sekilde ele alindiginda,
sosyal faydanin topluma sagladig1 bircok getirisinden s6z etmek miimkiin olmaktadir.
Her toplum yapisinda ekonomin gelismesine katkida bulunan, bireylerin birbirleriyle
etkili iletisimde oldugu, bilgiyi iretebilen ve yayabilen bireylerin gelisimi egitim
sistemi ile olmaktadir. Egitime erisim basta olmak {izere, egitim kalitesinin
yiikseltilmesi, bolgeler ve okul tiirleri arasindaki basar1 diizeyi farkliliklarinin
azaltilmasi ve en aza indirgenmesi temel bir ihtiya¢ olarak dnem arz etmektedir. Bu
dogrultuda egitimin ilerlemesi, okullasma oranlarinin arttiritlmasi ve teknolojik alt
yapinin gliclendirilmesi gibi degiskenle, Devlet Planlama Teskilati baglaminda 6grenme
ortamlarinin niteliginin esitlik ilkesine uygun gelistirilerek egitimde firsat esitliginin
miimkiin oldugunca saglanmasi, temelde 6nem arz eden degiskenler arasinda olmaktadir

(Tabak, 2019: 371).

Egitimde firsat esitliginin en goriliniir, belirgin sekli basari olanaklarinda
esitliktir. Esitlik, etik ve sosyal bir ideal olarak bireylerin ayni konum ve degerde
olmalar1 halidir diyebiliriz. Firsat esitligi, bireylerin hayatta basarili olmalar1 ig¢in
mevcut firsatlara ya da olanaklara sahip olmalar1 gerektigi anlamina gelmektedir.
Ogrenme ortamlarmin niteliginin esitlik ilkesine uygun gelistirilerek egitimde firsat
esitliginin saglanmasi i¢in zorunlu egitim siiresi, fiziki olanaklar ve okullasma
oranlarinin artmasi, teknolojik alt yapinin giiclendirilmesi 6nemlidir. Esitlik, egitim
sisteminde basaril1 bireylerin bu basariya ulagmalari siirecinde onlara saglanan firsat ve

imkanlarla ilgilidir (Isik ve Bahat, 2021: 499).

Esitligin Olgiitleri de akademik basari, sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet ve
egitime erigim olarak ele aliabilir. Okullar ve bolgeler arasinda kaynaklarin dagitimi
O0grenmede ve kaynaklara ulagmada firsat esitsizliklerine neden olabilmektedir. Bu
yilizden 6zellikle Covi-19 doneminde egitime erisimde 6grencilerin olanaklarinin dogru
belirlenmesi ile tespit edilen esitsizlikleri gidermeye yonelik ulusal ve uluslararasi

onlemler alinmasi beklenmektiler arasinda yer almaktadir. Egitimde firsat esitligi
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konusu, bolgesel oOzellikler, Ogrenci Ozellikleri, ailenin sosyo-ekonomik durumu,
Ogrenci basarisi, okul etkisi baglaminda degerlendirilmektedir. Anne-babalarin egitim
diizeyi artmasiyla ¢cocugun okula yonelmesi ve egitimlerine devam etme sansina da
olanak tanimasi ile esitlik olgusu aileye de indirgenmis olur. Dolayisiyla ailelerin sosyo-
ekonomik durumlart ve kiiltiirel 6zellikleri, sahip oldugu ekonomik ve kiiltiirel

sermayeleri gocuklarin egitiminde belirleyici olabilmektedir (Isik ve Bahat, 2021: 499).

Firsat, iginde bulunulan ortamda var olana alternatif bir segenegin olmamasi
veya farkli seceneklere ulasma olanaklarinin bulunmamasi durumunda bagka taraflarca
ortama koyulmasi ya da kisinin elde edebilecegi imkanlarin ortama dahil edilmesi
olarak diisiiniilmektedir. Var olan esitsizliklerin giderilmesi, tiim bireylere esit sart degil
esit basar1 sansi taninmasi icin elde olan kaynaklar, saygi ve taninma, sevgi, glic ve
calismay1 0grenme gibi boyutlarin 6nemi ifade edilmektedir. Dolaysiyla esit firsatlarin
bulunmasi i¢in 6ngoriilen standartlarin gelistirilmesi, karsilastirilmasi ve gegerliliginin

olmasi gerekmektedir (Tabak, 2019: 371).

Uzaktan egitimin sundugu 6nemli firsatlar ve sahip oldugu sinirliliklarla beraber
Covid-19 salgininda egitim hizmetinin siirdiiriilmesi i¢in uygun bir alternatif olarak
goriilmiistiir. Ulkeler, oldukca kisa siirede uzaktan egitime gecmek igin biiyiik caba
gbstermis ve sunulan egitimin niteligini artirmak i¢in calismalarina devam etmistir.
Hizmetin siirdiiriilebilirligini saglamakla beraber uzaktan egitime zorunlu gecis bircok
ilkede egitim esitsizligi ve firsat esitsizligini de tekrar giindeme getirmistir. Geleneksel
egitim siireclerinde (6rgiin egitim) goriilen esitsizlikler uzaktan egitim siirecinde artarak
daha belirgin hale gelmektedir. Bireyler arasinda bilisim teknolojilerinden (tablet,
bilgisayar, telefon vb.) yararlanabilme farklar1 sosyoekonomik 6zellikleri basta olmak

lizere birgok farkl1 agidan etkilemektedir (Ozer ve Suna, 2020: 179).

Uzaktan egitimle birlikte yasanan firsat esitsizliginin daha da derinlestigi,
okullar arasindaki imkan ve O6grenme farkliliklari gibi evler arasindaki imkan ve
ogrenme farkliliklar1 6nemli hale geldigi goriilmektedir. Dolayisiyla farkli sosyo-
ekonomik kosullardaki bireylerin bilgi iletisim teknolojilerine erisiminde ve bunlar
kullanimda yasadigi esitsizlik giinlimiiz salgin sartlarinda daha da belirginlesmis
duruma gelmektedir. Tirkiye’de evlerde masaiistii bilgisayar %17,6; tasinabilir
bilgisayar %37,9; tablet %26,7; cep telefonu ise %98,7 oraninda bulunmaktadir.

Bilgisayar ya da tablet ile hicbir sekilde internet erisimi bulunmayan o6grencilerin
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evlerinde yasadiklar1 6grenme ortami birbirinden ¢ok farkli 6zellikleri icermektedir.
Diger yandan annelerinin telefonuna 6gretmenleri tarafindan Whatsapp platformu ile
gonderilen 6devlerini tek bir telefon ile takip etmeye ¢alismislardir (Isik ve Bahat, 2021
85).

Okulda egitime ara verilmesi Ogrenciler agisindan ayni etkiyi yaratmamuistir.
Ogrencilerin uzaktan egitimde kendi basina 6grenme yeterligi sinirli ya da erisim
sorunu olan Ogrenciler i¢in kalici kayiplara neden olabilir. Bununla birlikte Isik ve
Bahat’in (2021: 505) yaptig1 23 soruluk bir anket calismasinda, uzaktan egitimdeki
firsat esitligine iliskin velilere yoneltilen “Uzaktan egitim ile dgrencilere esit 6grenme
firsatlar1 sunuldu.” sorusuna verdikleri yanitlara gore gruplar arasinda anlamli fark
bulmuslardir. Bu sonuca gore sirastyla ¢cocugu lise 6grenimi goren katilimeilarin 27’si
(%65,9), cocugu ortaokul 6grenimi goren katilimcilarin 21’1 (%63,6), ¢ocugu ilkokul
ogrenimi goren katilimcilarin 93’1 (%39,1), ¢ocugu lisans 6grenimi goren katilimeilarin
't (9%20,0) ve tim katilimer velilerin 142°si (%44,8) uzaktan egitim siirecinde
cocuklarma esit 6grenme firsatlar1 sunulmadigini belirtmistir. Boylelikle uzaktan egitim
stirecinde velilerin ¢ocuklarin egitimi agisindan diger 6grenciler ile esit diizeyde

egitim gormedigini diistinmektedirler.

Isik ve Bahat’in (2021: 510) calismasinin devaminda velilere yoneltilen
“Uzaktan egitim siirecinde teknoloji harcamalarinda artis yasandi mi1” sorusuna hayir
yanit1 verenlerin gerekgelerine yonelik soruya yeterli ekipmaninin oldugunu
belirtenlerin 64’ (%37,6) ¢ocugunun uzaktan egitim siirecinde g¢evrimigi derslere
erisimde sorun/sorunlar yasamadigini belirmistir. Ekonomik yetersizlik nedeniyle
harcamalarinda artis olmadigin1 belirtenlerin 91°1 (%49,2) ¢ocugunun uzaktan egitim
stirecinde ¢evrimig¢i derslere erisimde sorun/sorunlar yasadigini belirtmistir. Buna gore

ogrencilerin teknolojik araglara ulasma sorunlarinin da yasandigi gézlemlenmektedir.

Tiim bunlarin 1s181nda egitimde firsat esitligi kavrami egitim sistemi agisindan
onemli bir olgu olmaktadir. Ogrencilerin temel hakki olan egitimden esit orandan
yararlanmas1 ve wulagmasi acisindan firsat esitliligi egitimin temel govdesini
olusturmaktadir. Bu dogrultuda Milli Egitim Temel Kanunu’nun 8. maddesinde
“Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi imkanlardan

yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar 6grenim gérmelerini
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saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar

yapilir” (https://www.meb.gov.tr/).

Uzaktan egitim siirecinde yasanilan en énemli sorunlardan biri kuskusuz, dijital
ortamda siirdiiriilen evde egitim imkan farkliliklarinin yol agabilecegi sorunlardir. Bir
taraftan evlerde tiim Ogrenciler ayni ¢alisma ortamina sahip olamazken diger taraftan
bilgisayar ve internet erigimi de ayr1 bir sorun olarak ortada duruyor. Bu siire¢lerin
ekonomik etkileri de géz oniine alindiginda bu kosullardan en fazla alt gelir gruplarinin
olumsuz etkilenmeleri, normal kosullarda da ¢ocuklarinin egitimlerine evde kisitli olan
aile desteginin tamamen ortan kalkma riskini beraberinde getirmektedir

(https://www.meb.gov.tr/).

4.1. Tiirkiye’de Covid-19 Salgimnda Egitim Alanindaki Degisimler

Enfeksiyon hastaliklar1 diger tiim hastaliklar gibi insan sagligini ciddi boyutlarda
etkilemektedir. Ozellikle 2020 yilinda Cin’in Wuhan kentinden baslayarak tiim diinyaya
yayilan Covid-19 viriisii bir salgina doniiserek pandeminin baglamasina neden olmustur.
Insan saghgm énemli dlgiide etkileyen Covid-19, ekonomi, egitim, is hayati gibi

toplumun pek ¢ok katmanini farkli agilardan etkilemistir.

Yerel bir saglik problemi olarak baslayan COVID-19 artan hareketlilik ve hizli
bulasicilik faktorlerine bagli olarak kisa siirede kiiresel bir salgin haline gelmistir.
COVID-19’un Cin disinda yayilmasini izleyen ilk haftalarda iilkeler salgindan
kacinmak i¢in Onlemler almaya baslamis, durumun kiiresel salgin olarak
tanimlanmasmin ardindan Onlemlerin diizeyi giinlik hayati degistirecek oOlcilide

artirilmistir (WHO, 2020).

11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saghik Orgiiti (WHO, 2020) COVID-19’u
kiiresel salgin olarak tanimlamis, hiikiimetlere kisilerarast etkilesimi sinirlayarak
Onlemlerini en yiiksek diizeye cikarmalari i¢in uyarida bulunmustur. COVID-19’un
yayillimint engellemek i¢in alinan uluslararasi Onlemler ve yiiriirlige koyulan
uygulamalar arasinda sokaga c¢ikma sinirlamalari, sehirler, bolgeler ve uluslararasi
seyahat sinirlandirmalart 6ne c¢ikmaktadir (WHO, 2020). Birgok iilkede uygulanan
sokaga ¢ikma sinirlamalari basta is diinyasi ve egitim olmak iizere bir¢ok alani derinden
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etkilemistir. Damlacik yoluyla bulasan bu virlis ayn1 zamanda insanlarin ayni1 ortamda
temasta bulunmasi ve ayni havayi solumasi ile de bulagsmaktadir. Saglik Bakanligi,
Tirkiye’de, salgin karsisinda erken donemde g¢alismalar1 baglatmis, 10 Ocak 2020’de
DSO niin pandemi ilanindan iki ay once bilim kurulunu kurarak diizenli sekilde
toplanilarak ¢aligsmalarini siirdiirmiistiir. Tiirkiye, grip nedeniyle her yil giincellenen
ulusal pandemi planiin iller diizeyinde gerekli hazirlik yapilarak gilincellenmis olmasi

salgin hazirliginda basarinin temel taslarindan biri olmustur (https://www.meb.gov.tr/).

Salgin ile birlikte alinan kararlardan en Onemlisi de uzaktan egitime
gecilmesidir. Diinya genelinde biitlin egitim kademelerinde bir milyardan fazla 6grenci,
yiiz ylize egitimden dolayisiyla okuldan uzak kaldig: salgin déoneminde {ilkeler egitimde
olusan zorunlu boslugu farkli egitim uygulamalariyla doldurarak siirecin egitim
tizerindeki olumsuz etkilerini azaltmaya calismiglardir. Biitiin diinyada karantina
sebebiyle beklenmedik bir sekilde yiiz ylize egitim yerine evde dijital platformlar
araciligi ile egitim siirdiiriilmeye ve desteklenmeye baslanmistir. Diinyada pek c¢ok iilke
kitlesel bir uzaktan egitime hazirliksiz yakalanirken mevcut farkli sosyo-ekonomik
gruplar arasindaki olanak ve dijital okuryazarlik farklari uzaktan egitimin gelecekteki

sonuglarinin tartisilmasina sebep olmaktadir (Isik ve Bahat, 2021: 83)

4.1.1. Yiiz Yiize Egitimden Uzaktan Egitime Gegis

Covid-19 salgini, diinyanin her yerinde toplumlari ve toplumsal kurumlar
etkilemistir. Bu kurumlardan biri de kuskusuz egitim kurumudur. Covid-19 salgininin
baslamasi ile insan sagliginin 6nemi agisindan, 6grencilerin salgin karsisinda bulasici
olma durumu g6z Oniine alinarak, okullar belli bir siireligine kapatilmis ve alt yapisi
olan {ilkeler ise uzaktan egitim programina gecerek bu siireci en az hasarla atlatmaya
calismistir (Isik ve Bahat, 2021: 83). Bu durumda Tiirkiye’de 11 Mart 2020 tarihinde ilk
vakanin ortaya ¢ikmastyla Milli Egitim Bakanligi ve YOK tarafindan alinan karar ile
okuloncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve yliksekogretim kademelerinde yiiz ylize egitim

yerine uzaktan egitim siirecine gecilmistir (https://www.meb.gov.tr/)

MEB, 6grenci, 6gretmen ve veliler basta olmak {izere tiim egitim paydaslarinin
sagligin gozeterek Oncelikle okullar1 tiim kademelerde kapatmistir. Bu siiregte Saglik

Bakanligi ve Bilim Kurulu ile goriismeler siirdiiriilmiis ve salgin siirecinde vaka
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sayisinin hizla artmasi nedeniyle okullarin 6nce Nisan ay1 sonuna kadar kapatilmasi
kararlastirilmig, daha sonrasinda da bu siire Mayis ay1 sonuna kadar uzatilmistir. Bu
karar ile ilkokuldan ortadgretim sonuna kadar farkli kademelerdeki yaklasik 18 milyon

dgrencinin egitim siiregleri okul disina tasmmustir (Ozer ve Suna, 2020: 176).

Geleneksel egitim anlayisinda 6grenci-ogretmen birlikteligi ile etkilesimli bir
sinifta goriilen derslerin salginin seyri ile sekteye ugramis, diinya geneli egitimin bu
salgin karsisindaki konumunu ve onemini diisiinmeye baslamistir. Salginin 6nlenmesi
adina okullarin kapanmasi iilkeler i¢in 6nemli sorunlar dogurmustur. Birgok iilke
egitimin tarih boyunca karsilastig1 en biiylik sorunlardan birine hazirliksiz yakalanmig

ve ¢ok kisa siire i¢inde uzaktan egitime gecis karar1 almak durumunda kalmistir (Ozer

ve Suna, 2020: 176).

Uzaktan egitim en genel tanimiyla, 6grenci ve Ogretmenin fiziki olarak ayni
ortamda bulunmadan teknolojik araclar ile Ogrenmenin gerceklesmesi olarak
tanimlanabilir. Diger bir tanima gore ise uzaktan egitim, 6gretme ve 6grenme siirecinin
biiylik bir kisminda 6gretmen ve 6grencinin birbirlerinden ayr1 ve uzak oldugu, ders
icerigine uygun materyal ve belgelerin siklikla kullanildig1 ve bagimsiz olarak yiiriitiilen
bir egitim sekli olarak betimlenmektedir (Usun, 2007: 7). Her iki tanima gore de
derslerin smif ortamindan uzak, 6grenci ve O6gretmenin fiziki olarak ayni ortamda
bulunmadan, bilgi teknolojileriyle birlikte derslerin ¢evrimi¢i ve ¢evrimdisi ortamlarda

islenmesidir.

Uzaktan egitimin ge¢misten giiniimiize kadar {i¢ farkli kusag1 bulunmaktadir. Ilk
kusak Ogrenci-0gretmen iletisiminin yazigsmalar yoluyla gerceklestigi geleneksel
kusaktir. Tkinci kusak sanayilesmis multimedya uzaktan egitimi olarak da bilinmektedir.
Bu kusakta ses ve video agirlikli olmak iizere bir uzaktan egitim gerceklesmektedir. Son
kusakta ise egitimde bilgisayar ve modemin kullanilmaya baslanilmasi ile olmaktadir.
Birinci ve ikinci kusagin temel amaci 6grenme materyallerinin iiretimi ve dagitimidir.
Bu iki modelde etkilesim olduk¢a sinirli ya da 6grenci-68renci ve dgrenci-6gretmen
etkilesimi neredeyse yok denecek kadar azdir. Ugiincii kusak uzaktan egitim ise,
interaktif egitim olarak da bilinir. Bilgisayar yoluyla iletisim ses ve video konferanslar
gibi interaktif medyanin kullanildigi, iletisim ve 68renmenin sosyal bir siire¢ olarak

kabul edildigi kusaktir (Tuncer ve Taspmar, 2008: 130). Ugiincii kusak olan interaktif
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egitim, glinimiizde 6zellikle Covid-19 salgininin ortaya ¢ikmasi ile kullanilan bir egitim

modelidir.

Uzaktan egitimin farkli uygulama bigimleri bulunmaktadir ve bunlar arasinda da
daha cok cevrimi¢i 6grenme tiirlerinin siklikla uygulandigi goriilmektedir. Boylelikle
dersler uzaktan egitim kapsaminda senkronik (es zamanli) ve a-senkronik (es zamansiz)
seklinde siirdiiriilmektedir. Es zamanl egitimde 6grenciler ve 6gretmenler 6nceden
belirlenmis bir zamanda (¢ogunlukla cevrimig¢i) bulusurlar ve dersleri canli olarak

islerler (Ozdogan ve Berkant, 2020: 16).

Bu siiregte simif i¢i etkilesim ve tartisma, anlik olarak soru sorma ve
anlasilmayan kisimlarin ifade edilmesi gibi 6gretmen ve 6grenci agisindan daha aktif bir
ortam ve yliz ylze egitime paralel bir ortam olusturulmaya calisilir. Es zamansiz
egitimde ise 0gretmenlerin ve Ogrencilerin es zamanli olarak calisma imkanina sahip
olamadiklar1 ve dgrencilerin istedikleri ya da ihtiya¢ duyduklar1 anda internet {izerinden
ders icerigine (sunu, video, ses kaydi vb.) ulasabildikleri egitim modelidir. Katilimcilar
arasindaki iletisim temel olarak e-posta ve ¢evrimici forumlar araciligiyla gerceklesir ve

genellikle 6gretmenler tarafindan yonetilir (Ozdogan ve Berkant, 2020: 16).

Gegmisten bugiine uzaktan egitim, internet teknolojilerinin de sagladig:
avantajlar ile once bilgisayar ortaminda verilmeye baslanmis, daha sonra baglanti
hizlarimin artmasi ve mobil cihazlarin gelismesi ile mobil egitime dogru evirilmistir.
Gilinlimiizde ise Covid-19 salgini siiresince tercih edilen en dnemli 6grenme araci egitim
teknolojisi olmaktadir. Salgin siirecinde egitim Ogretim siireciyle ilgili olarak alinan
kararlar, dijitallesen egitim ve uzaktan egitim siirecinde O6grenciler ile ailelerini de
etkilemistir. Bunun sonucunda bu siirece hazirliksiz yakalanilmasi ile uzaktan egitim
ortamlarinda egitim-6gretimin istenilen diizeyde gerceklestirilmesini engelledigi

diistiniilmektedir (Isik ve Bahat, 2021: 84).

Farkli alanlarda yasanan gelismeler sonucunda bireylerin mevcut bilgi
birikimlerinin en fazla iki yilda bir iki kat arttig1 bir gelisim ¢aginda 6gretmenlerin de
bu gelismeleri yakindan takip etmeleri ve kendilerini yenilemeleri gerekmektedir.
Ayrica toplumlarda meydana gelen gereksinimleri giderecek olan Ogretmenler, alan
bilgileri, genel kiiltiir ve 6gretmenlik meslek bilgileri yoniinden {ist seviyede yetismis

insan giictidiir. (Kirmizigiil, 2020: 287)

57



Covid-19 salgin1 oncesinde ve sonrasinda dijital diinyada ve Ogrenme
ortamlarinda meydana gelen degisimler neticesinde egitim Ogretim silireci ve
uygulamalarinda kagmilmaz degisiklikler meydana gelmistir. Meydana gelen farkli
degisimler ogrencileri, velileri, egitim ydneticilerini ve Ogretmenleri etkilemistir.
Ozellikle 16 Mart tarihinde yiiz yiize egitime verilen arayla birlikte 23 Mart tarihinden
itibaren baglayan uzaktan egitim siireci Ogretmenlerin Ogrencilerle etkilesimlerini,
iletisimlerini ve 6gretmenlerin derslerini gergeklestirme yontemlerini de degistirmistir.
Bu siire¢ zarfinda ogretmenler de 6grenci ve veliler gibi dijitallesen egitime ayak
uydurma ¢abasinda olmuslardir. Ogretmenlerin teknolojik alan bilgi ve deneyimlerinde
onemli gelismelerin yasandigi soylenebilir. Uzaktan egitim siirecinin beraberinde
getirdigi degisimler ve gelismeler dogrultusunda Ogretmenler EBA {izerinden
Ogrencileriyle ders icerigi paylasma ve EBA araciligiyla 6devlendirmeler yapma
etkinliklerinde bulunmuglardir. Ayrica Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan
ogretmenler ve dgrenciler i¢in 13 Nisan tarihinde EBA {izerinden canli sinif ve canli

ders uygulamasi hayata gegirilmistir (Kirmizigiil, 2020: 287)

4.1.2. Uzaktan Egitimde EBA Platformunun Kullanilmasi

Uzaktan egitim ve bilgi teknolojileri 6zellikle son yirmi yildir aktif olarak
kullanilmakta, toplumun kabul ettigi en hizli ilerleyen c¢evrimi¢i ve c¢evrimdisi
teknolojiler ile insanligin tiim kiiltiirel degerlerini etkilemekle beraber ayni zamanda
degistirmektedir. Bu teknolojiler 6zellikle pandemi doneminde bilgi erisimini ve
dagitimin1 diinya niifusunun biiyiik bir boliimii i¢in kullanilabilir hale getirerek egitim
igeriginin dijital ortamda tasginmasina ve aktarilmasma yardimci olmustur. Uzaktan
egitimi saglayabilecek platformlar arasinda en yaygin olarak c¢evrimigi Ogretim
yontemleri ve televizyon tabanli kurslar bulunmaktadir (Ozdogan ve Berkant, 2020:

15).

Uzaktan egitime ge¢ilmesiyle birlikte bir¢cok iilkede g¢evrimigi ortamlar (ki
bunlar Zoom, Microsoft Teams, Skype gibi) TV yaymlar1 bu siiregte kullanilmaya
baslanmistir. Bu platformlar, sinif ortaminda yiiz yiize gergeklestirilen derslerin olmama
durumunda o6grenmeyi kolaylastirabilmek icin miimkiin oldugunca o6gretmen ve

ogrenciler arasindaki etkilesimin artirilmasina yardimci olur ve bununla birlikte uzaktan
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egitimin geleneksel yiiz yiize egitime olabildigince yaklasabilmesine yardimci olur

(Ozdogan ve Berkant, 2020: 16).

Tiirkiye’de egitim 6gretim yili basinda acgiklanan takvime gore 23-27 Mart
tarihlerinde uygulanmasi planlanan ara tatil, 16-20 Mart tarihlerinde uygulanmaya
baglanmis; 23 Mart itibariyle de TV ve EBA platformu iizerinden uzaktan egitimler
baslamistir. 13 Nisan’da 8. sinif, lise hazirlik smifi ve 12. sinif 6grencileri igcin EBA
tizerinden baglatilan canli sanal sinif ders uygulamasi, 23 Nisan itibartyla 3-12. simif
diizeyinde tiim smif seviyelerine yayginlastirilmistir (Gengoglu ve Cift¢i, 2020: 1655).
Tiirkiye’de Milll Egitim Bakanligi (MEB, 2020) 23 Mart 2020 tarihi itibariyle {i¢
televizyon kanali ve EBA (Egitim Bilisim Ag1) tizerinden her okul kademesindeki
Ogrencileri uzaktan egitim kapsamina dahil etmistir. Boylelikle EBA (Egitim Bilisim
Ag) tlizerinden gergeklestirilen dersler internet ve TRT kanali ile televizyon araciligiyla
derslerin yapilmasi saglanarak TV ve internet tabanli uzaktan egitim platformlart aktif

olarak kullanilmaya baslanilmistir (Ozdogan ve Berkant, 2020: 16).

[k vakanin ortaya ¢ikmastyla birlikte Tiirkiye’deki egitim-dgretim kurumlarmin
gecici olarak kapatilmasi, 6grencilerin fiziki olarak okuldan ayri kalmasi, yiiz ylize
egitimlerin simirli kalmasina neden olmustur. 2011°de baslatilan FATIH (Firsatlari
Artirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi’nin bir iiriinii olan EBA platformu,
dijital 1imkanlar1 dahilinde dersler ulusal kanal olan TRT’de yayimlanmaya
baglanilmistir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligi, teknolojik olanaklardan
yararlanarak egitimi Tirkiye’nin her yerine goétlirmeyi ve egitimde firsat esitligini
saglamayr hedeflemistir. Tiim diinya genelinde biitiin egitim kademelerinde bir
milyardan fazla 6grenci, yiiz yilize egitimden dolayisiyla okuldan uzak kalmais, tlkeler
egitimde olusan bu zorunlu boslugu farkli egitim uygulamalariyla doldurmak iizere,
siirecin egitim {lizerindeki olumsuz etkilerini azaltmak i¢in c¢alismalar baslatmistir
(https://www.meb.gov.tr/). Bu siirecte Devlet okullar1 EBA sistemini kullanirken 6zel
okullar ¢evrimici egitimlerde kendi sistemlerini (Zoom, Microsoft Teams, Skype gibi)

kullanmaya baglamiglardir.

Tiirkiye’de uzaktan egitim siireci iki temel yolla yiiriitiilmistiir. Bunlarda ilki,
altyapist daha oOnceden olusturulmus, bu siirecte de igeriklerin siirekli olarak
giincellendigi ve yeni iceriklerin eklenmesi ile ulusal uzaktan egitim platformu olan

Egitim Bilisim Ag1 (EBA), ikincisi ise smif seviyelerine gore ayarlanan program
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diizeylerinde video derslerin yayimlandig1 TV kanallaridir (Gengoglu ve Ciftgi, 2020:
1655). Uzaktan egitimde videolar, 6grenme agisindan gorsel ve isitsel olarak 6nem arz
eden ders materyalleridir. Pandemi ile uzaktan egitimde bu ders videolarim1 kapsayan

materyaller 6grenme agisindan biiyiik oranda destek saglamistir.

Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii
tarafindan bireylerin kullanimina iicretsiz bir bigimde sunulmus g¢evrimigi bir sosyal
egitim platformu (Egitim Bilisim Ag1, 2016) olarak tanimlanmaktadir. Igerisinde pek
cok egitim hizmetinin yer almasiyla EBA, giiniimiizde ozellikle uzaktan egitime
gecismesiyle birlikte ilkogretim ve ortadgretim dgrencileri tarafindan dnemli bir boyutta
kullanilmaktadir. EBA 2012 yilinda yaymm hayatina baslamis olup, degisen
gereksinimlerle yenilerek zengin bir icerik hizmeti haline gelmistir. 2015-2016 egitim
ogretim yilinda EBA sisteminin 10 milyon ilkogretim ve ortadgretim Ogrencisi

tarafindan kullanildig1 goriilmektedir (Aktay ve Keskin, 2016: 28).

EBA sistemi hem oOgretmenlerin hem Ogrencilerin kullanabilecegi egitim
araglarinin yani sira, egitsel iceriklerine de yer veren bir sistemdir. EBA igerisinde, yazi,
ses ve resim Ozelligindeki kaynaklarin yan1 sira video anlatimi bigimindeki kaynaklar da
yer almaktadir. Dosya yiikleme ve dijital alan saglama, yarismalar diizenleme, degisik
seviyelere uygun dersler, duyurular yapilmasi ve kullanicilar tarafindan paylasimlarin
yapilabilme olanagi EBA sistemini zenginlestiren 6zelliklerden bir kagidir (Aktay ve
Keskin, 2016: 28).

Tiirker ve Gliven (2016: 244-254)’in yaptig1 ¢calismaya gore; EBA platformunu
kullanmayan bazi 6gretmenlerin internet baglantis1 sorunu ve alt yapi yetersizlikleri,
igeriklerin yetersizligi ve smif dilizeyine uygun olmama nedenlerden dolay1
kullanmadigini, buna karsin bazi 6gretmenlerin ise, dersi pekistirmek icin ya da

ogrenmede gorsel model sunma agisindan kullandigini belirtilmektedir.

EBA oOgretmenler agisindan oldugu gibi Ogrenciler tarafindan da farkh
bicimlerde kullanilmaktadir. Tiiysiiz ve Cimen (2016: 278-296)’in yaptig1 bir
caligmaya gore ise, 0grencilerin EBA’nin yararlar ile ilgili diisiinceleri sorusuna karsin
ogrenciler; konular1 pekistirme, sinavlara hazirlanma ve konu tekrar1 yapma agisindan
faydali bulduklarmi belirtmistir. Ayni1 zamanda, Ogrenciler konu anlatimi, egitici

oyun/etkinlikler, testler ve videolar gibi boyutlarda EBA’nin ilgi ¢ekici oldugunu
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belirtmistir. Bir diger noktada ise O0grenciler EBA’nin akademik basarilarini artirma,

konu tekrart yapma ve test ¢ozme becerilerine yardimei oldugunu belirtmistir.
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BESINCi BOLUM

ARASTIRMANIN BULGULARI

5.1. Arastirmanin Demografik Cercevesi

5.1.1. Katihmcilarin Demografik Ozellikleri

Bu arastirma, devlet lisesi Saniye Gemici Anadolu Lisesinde 10,11 ve 12.
Simiflarindan toplamda 16 ve Ozel Bitek Okulundan 10,11 ve 12. Smuflarindan 16

toplamda 32 6grencinin katilimi ile gergeklestirilmistir.

Arastirmada yer alan 32 katilimecinin yas, cinsiyet, siniflari, anne-baba meslegi

ve egitim durumlari, kardes sayilar1 hakkindaki bilgiler agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1: Katihmcilarin Demografik Ozellikleri (Devlet okulu)

Avhik Aile Anne Baba Anne Baba Is(:r::fs
sra | oo | Ginsivet | Simf Gﬁlir Fert | Egitim Egitim Meslek Meslek y
No g y Sayisi Durumu Durumu
5.000 : : Mermer
D-1 15 E 10 L 5 llkokul Ilkokul Ev hanimi iscisi 2
D-2 15 K 10 6'_?:_)0 4 Lise Lise Ev hanimi Esnaf 1
D-3 15 K 10 2'_?30 4 ilkokul ilkokul Ev hanimi Esnaf 1
6.000 . . Kepce
D-4 16 K 10 L 4 Lise Ilkokul Ev hanimi Operatori 1
10.000 L L Anaokulu Mali
D-5 17 E 10 TL 4 Universite Universite Ogretmeni Musavir 1
Tekstil
D-6 16 K 11 10_.r(|)_00 4 Ortaokul Ortaokul Cahsani Marangoz 1
D-7 18 K 11 4'_?50 5 Lise ilkokul Ev hanimi Balikgl 2
D-8 17 K 11 10_.r(|)_00 5 Yiksekokul Lise Pazarlamaci Esnaf 2
15.000 . Calismiyor
D-9 17 E 11 T 4 Ortaokul Lise terk 112 Galisani (Gazi) 1
D-10 17 K 12 12_.r(|)_00 4 Lise Lise Ciftei Ciftei 1
D-11 18 K 12 10.000 5 Ilkokul Lise Tekstil Memur )
TL Calisani
20.000 . Ortaokul -
D-12 17 K 12 L 5 Lise terk Asci Tir Sofori 2
D-13 18 E 12 20_.r(|)_00 6 ilkokul ilkokul Ev hanimi Giftgi 3
D-14 18 E 12 8'_?80 - - ilkokul - Tekstil 1
D-15 18 K 12 2'?30 3 Ortaokul - Ev hanimi - Yok
D-16 18 K 12 5'?:_)0 5 ilkokul ilkokul Emekli Emekli 2
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Tablo 2: Katihmcilarin Demografik Ozellikleri (Ozel Okul)

Ayhk Aile
Sira Yas Cinsiyet | Smf Toplam Fert é[]iqiem E%?t?m Q’;Zfek E/laet;?ek SK:FI(:les
No Gelir Sayisi g g ¥
itci&
. Ortaokul . cite
0-17 16 E 10 60.000 8 Terk Lise Terk Ev hanimi | Sirket 5
er
sahibi

.. .. . Muhasebe

0-18 16 E 10 15.000 TL 4 Universite Tlkokul Terk | Marangoz 1
ci

.. . . Tekstil

0-19 16 K 10 4250 TL 8 Ilkokul Ilkokul Esnaf 5
Calisan1

0-20 16 K 10 8.000 TL 4 ilkokul Lise Kuafor Tesisatg1 1

. Ac¢ikdgretim | Doktor .

0-21 16 K 10 10.00 TL 4 Universite . Muhasebeci | 1

(Okuyor) Sekreteri

0-22 | 16 E 10 8.000 TL 4 Universite Ortaokul Ascl Makinaci 1

0-23 17 E 11 15.000 TL 4 Lise Lise Esnaf Esnaf 1

. . . . Tekstil

0-24 17 E 11 8.000 TL 3 Universite Universite Faktoring s 0

scisi

.. . Ev

0-25 18 K 11 15.000 TL 5 Ortaokul Tlkokul Sef 2
Hanimi

i Ev

0-26 17 E 11 5.000 TL 4 Lise Lise Esnaf 1
Hanimi

0-27 | 16 E 11 4250 TL 4 Tkokul Lise Isci Isci 1

. Ortaokul Ortaokul Tekstilde Makine

0-28 18 E 12 14.000 TL 4 1

Terk Terk Yonetici Sorumlusu

.. . . Ev

0-29 18 E 12 10.000 TL 4 Tlkokul Tlkokul Miittehit 1
Hanimi

.. Ev

0-30 18 E 12 12.000 TL 4 Ortaokul Ortaokul Memur 1
Hanimi

R Ev

0-31 18 K 12 12.000 TL 5 Ortaokul Lise Esnaf 2
Hanimi

. E . . Tekstil

0-32 18 12 7.000 TL 4 Tlkokul Lise Asgl 2

Caligan
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5.2. Uzaktan Egitimde Ders Ortami ve Ders Siirecini Etkileyen Faktorler

Covid-19 pandemisiyle birlikte tiim diinya genelinde pek ¢ok alanda yasanan
degisiklikler gibi egitim alaninda da degisiklikler meydana gelmistir. Tiirkiye’de
salginin seyri agisindan egitim kurumlart kapatilarak, 6gretmen ve Ogrencinin fiziki
olarak birbirinden uzakta yer aldiklar1 uzaktan egitim modeline gegilmistir. Uzaktan
egitim siirecinde pek c¢ok Ogrenci bu siirece hazirliksiz yakalanmistir. Ailelerin
ekonomik diizeylerinin yetersizligi, 0grencilerin uzaktan egitim modeline yabanci
olusu, derslere girmek i¢in gerekli materyallere ulasamamasi, okul ve 6gretmenlerin bu
konuda yeterli alt yapiya sahip olmayis1 bu siireci sancili bir sekilde gegirmelerine
neden olmustur. Bu sorunlar nezdinde; egitimde firsat esitliginin bu siirecten nasil
etkilendigi giindemi mesgul etmistir. Bu nedenle bu ¢alismada 6grenciler ile goriismeler
yapilarak uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlari, bu siirecin egitimde firsat esitligini

ne yonde etkiledigi anlagilmaya galisilmistir.

5.2.1. Ogrencilerin Uzaktan Egitimde Derse Katilim Profili

Uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin hazirliksiz yakalanma durumlarina karsin
bu siirecte derslere katilma durumlari incelendiginde 68rencilerin gogunun derse katilim
saglayamadig1 anlasilmistir. Ogrencilerin derse katilamama durumlari igerisinde; gerekli
teknolojik araglara sahip olamamak, ailelerinin sosyo-ekonomik yetersizligi nedeniyle
ogrencilerin maddi kazang saglamak i¢in ise girmesi, okulun ve 6gretmenlerin uzaktan
egitime hazirliksiz olusu gibi durumlar yer almaktadir. Bununla birlikte derslere katilim
saglayabilen Ogrencilerin uzaktan egitimdeki derslerden verim alamamasindan dolay1

derslere kendi istekleri dogrultusunda katilmadiklarini da belirtmislerdir.

Bu baglamda uzaktan egitimde derslere katilamama durumlart nezdinde
Ogrenciler arasinda esitsizliklerin olustugu anlasilmistir. Her 6grencinin ayni1 imkanlara
sahip olmayisi, 6grencilerin temel hakki olan egitimden faydalanmasini engelleyerek
ogrenciler arasinda sinif farkliliklarini daha belirgin hale gelmistir. Bourdieu ’niin da
belirttigi gibi, egitim sisteminin en iyi gizlenen ve en 6zgiil islevi olan nesnel islevini

gizlemek, yani smif iliskileri yapisiyla iligkisinin nesnel gercekligini saklamaktir
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(Bourdieu ve Passeron, 2019: 257-258). Boylelikle smifsal farkliliklar egitim

aracililiiyla tekrar tiretilerek islevselligini korumaktadir.

Bu konuda Devlet okulunda okuyan katilimcilarin uzaktan egitimde derslere
katillm durumlarina iligkin goriislerinde; uzaktan egitimde kullanilan platformlarin
yetersizlikleri, derslere evden katilmanin getirdigi rahatlik, ekran karsisinda alinan
egitimi ciddiyete alamama ve derslerin uzaktan sikici olmasi gibi nedenlerle
aciklamislardir. Bunun yaninda derslere katilim saglayamayan iki katilimcinin 6zel
sebepleri bulunmaktadir. Bu sebeplerin maddi kazang saglamak i¢in ¢alisma durumunda

olmasi ve aile fertlerinden birine bakma zorunlulugu oldugu tespit edilmistir.
Bu konuda katilimcilar uzaktan egitime katilim durumuna iligkin sunlar1 aktarmislardir:

“Maalesef katilamadim. Kardesim birinci sinif oldugu icin onun dersleriyle ilgilenmek
zorunda kaldim, anne baba ¢alisiyor. Ona ilgi gostermezsem bir seyleri unutacak ve geg

baslayacakti okula. O yiizden onunla ilgilendim daha ¢ok” (D-11).

“Coguna katildim, programdan dolayt katilamadim bazilarina. Bazilarina bilerek

katilmadim ¢iinkii dersler sikici gelmisti” (D-1).

“Katilabildim yani belirli derslere katildim edebiyat falan. Almancaya katilmryordum
hani. Cok verimli gelmiyordu béyle internet sorunu bazen oluyordu, ses sorunu
oluyordu. Zaten ev rahathigina ne kadar alistiysak zor geliyordu girmek. O yiizden

girmiyordum” (D-6).

“Haywr. Koyde oldugum icin olmad: yani. Internet sikintisi da vardi, sonradan oldu
internetimiz ya altyapidan dolayr. Hem de koyde olmuyordu yani, giremiyordum” (D-

16).
“Hayir katilmadim. Vakit yoktu, ¢alisiyordum” (D-14).

Ozel Okulda okuyan katilimcilarin uzaktan egitimde derse katilma durumlarina
baktigimizda; dgrencilerin verim alamamasi, derslerin sikici gelmesi, uzaktan egitimde
kullanilan platformlarin yetersizlikleri, evde olusun getirdigi rahathk durumu ve
ogrencilerin dersleri kendi ¢alisma kosullartyla caligmasi gibi etmenler yer almaktadir.
Buna ek olarak katilimcilarin uzaktan egitimde; ekran karsisinda dersleri
anlayamamalari, iletisim kopuklugunun yasanmasi ve internetin ¢ekmemesi halinde

derste yasanan kesintilerin siklig1 katilimeilarin verim alamamalarina neden olmustur.
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Bu konuda katilimcilar uzaktan egitime katilim durumunu iligkin sunlari1 aktarmislardir:

“Katildim ama bazen boyle ¢ok sikict geldigi icin katilip hemen c¢iktim ya da hig
katilmadigim giinler oldu bazen internet sorunu yasiyordum ve anlamadigim igin

girmiyordum” (0O-21).
“Cok katilamadim ara ara. Koydeydim internet ¢ekmiyordu falan éyle” (O-30)

“Su sekilde verim alamadigimizdan pek katilamadik ama zorunlu olanlara katildik ama

sevmedigim derslere girmedim” (0O-22).

“Katilabildim ama elimdeki imkanlardan dolay: bazen hatta ¢ogu zaman kagirdigim
oldu. Internet gitti geldi veya égretmenlerde bir sorun oldu veya bazen elektrikler

kesiliyordu o zaman tamamen gidiyordu. Bu gibi sorunlari cok stk yasadim” (0-27).

Bununla birlikte Devlet okulunda okuyan katilimcilarin neredeyse hepsi uzaktan
egitim ders ortamindan verim alamamis veya verim alabildikleri derslere katilim
saglamigtir. Derslerden verim alma konusunda katilimcilar, kendilerinin dersleri
anlamamalar1 ve bu konuda adapte olma sorunlar1 yasadigini, teknolojik araglardan
kaynakli stirekli bildirim gelmesiyle dikkat daginikliginin olmasi, kullanilan platformda
ve internette alt yap1 sorunlarinin yaganmasini neden olarak gostermislerdir. Bu konuda

katilimcilar sunlar1 aktarmiglardir:

“Maalesef alamadim daha dogrusu pek giremedim. Belki girseydim olabilirdi, biraz da
kendim c¢abalasaydim olabilirdi ama maalesef giremedim pek kullanamadim. Giren
arkadaslarima sordugumda onlar da diyordu verim alamiyorum kendim c¢aliyorum
kendim ¢alistyorum diye. Bence verimsizdi ¢iinkii iste ses sistemleri kotii oluyordu. Ben
girdigim zaman ses sistemi kotiiydii o yiizden bir sey soramiyorsun hocaya. Zaten belli

bir siiren var. Herkesin gelmesi 10 dakika siiriiyor. O yiizden sikintili bir siiregti benim

icin” (D-11).

“Haywr verim alamadim ¢iinkii siirekli vistten bildirim geliyor. Orayi kapatsam oradan
baska bildirim geliyor ya da biri rastgele bir anda bir sarki agryor, rastgele bir seyler
soyliiyor. Siirekli ya dikkatim dagiliyor ya internet kesiliyor ya hocanin yayin gidiyor.
Siirekli boyle seyler oldugu icin pek olmadi” (D-1).

Ozel okulda okuyan katilimcilar da benzer durumlardan séz ederek uzaktan
egitimden verim alamadiklarin1 sdylemistir. Birkag¢ katilimer derslerden geri kalmamak

admna ek destek aldigimi (Doping Hafiza bir egitim platformu) veya kendi cabalariyla
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derslere c¢alisarak bu durumu atlatmaya calistiklarini da belirtmistir. Bu konuda

katilimcilar sunlar1 aktarmislardir:

“Kendim kendi kendime ¢abaladim ve dersleri o sekilde gectim siirekli olarak yani

video izleyerek, ben verim alamadim” (O-17).

“Hani, ¢ok az verim aldim diyeyim. Hani derslerden degil de kendim c¢alisarak, bir

seyler katarak daha cok verim aldim. Ciinkii sadece uzaktan egitim yetmedi” (O-27).

“Ben doping hafiza aldigim i¢in buradan devam ettim. Doping hafizadan memnunum
anlatim sistemi ¢ok giizel yani onu begeniyorum bir de canli derste falan anlamadigim

yerde yardim alabilme sansim var gayet memnunum sikinti yasamiyorum pek fazla” (O-

32)

Katilimcilar, uzaktan egitim ders ortaminda derslerden istenilen verimi
alamadiklarini, ders ortaminin sikici gelmesi ve bazi alt yapi sorunlarinin olmasi
nedeniyle derslere katilim saglayamadiklari ifade etmislerdir. Uzaktan egitime
katilmama durumlar1 ¢ercevesinde, katilimcilarin benzer nedenlerle derslere katilim
saglayamasa da bazi1 katilimcilarin bu durumu telafi etme acisindan destek aldigi
anlagilmistir. Devlet okulunda okuyan katilimcilar ve 6zel okulda okuyan katilimcilar

arasinda bir fark bulunmustur.

5.2.2. Uzaktan Egitimin Mesleki ve Teknik Bilgiye Ulasim Noktasindaki Etkileri

Ozel okulda okuyan katilimcilar mesleki béliimlerde (Cogu otomasyon ve
makine boliimii) olduklar1 i¢in uygulamali dersler bu siirecte bir hayli zorlu ge¢mistir.
Teorik derslerin bile bu siirecte anlasilmadigr goriiliirken uygulamali derslerin mesleki
bilgi igermeleri acgisindan Ogrenciler zorlandiklarint belirtmislerdir. Boylelikle
katilimeilar uygulamali derslerin olmamasindan dolay1 gerekli mesleki ve teknik bilgiye
ulagsamamis ve beceri kazanma konusunda kayiplar1 olmustur. Bu konuda katilimcilarin
hepsi uygulamali derslerin yapilamadigini, mesleki konuda eksikleri oldugunu

soylemektedirler. Bu konuda katilimcilar sunlar1 aktarmaktadir:

“Bizim 9-10 da uygulamali dersler vardi yani online egitimden once bu benim icin agsirt

verimliydi yani miihendislik isteyen biri i¢in ¢ok giizel bir sey. Uzaktan egitimde
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uygulama dersi gormiiyorduk. Bu dersler kalkti zaten online egitimde. Ilk basta
yapmaya c¢alistik hatta ben sorumluydum ondan da arkadaslarima ne yapiyorsak
anlatmaya ¢alistyordum. Video ¢ekiyordum, yaptigim seyleri atiyordum gruba. Baktik
olmuyor ¢iinkii gésteremiyor hocamiz. Yani yanimiza gelip gostermesi lazim ama 6yle

bir sey olmadig icin iptal ettik” (O-31).

“Mesela biz burada PLC yapmamiz gerekiyor veya motor ¢alistirmamiz gerekiyor
calistiramiyoruz uzaktan egitimde. Bir tane uygulama var oradan ag¢ryorduk, hoca
bakin bunu boyle baglarsaniz bunu boyle baglarsaniz boyle ¢alisir diyordu. Onun
disinda yani atélye de gercekten o elin o tornavidaya degecek. Onu yapacaksin, ya
bakacaksin, goreceksin. Onun disinda anlayamazsin. O yiizden yani ¢ok kétiiydii

uzaktan egitim” (O-17).

“Yani uygulamalr ders zamanlarinda uzak egitim ¢ok kotiiydii yani bizim 9. sinifta ciddi
anlamda bir egitim almamiz gerekiyordu ama uzaktan egitimde miimkiin degildi ¢iinkii
hani ilk defa gorecegimiz malzemeler ilk defa elimize alacagiz falan ve sakatlanma

olasilig1 ¢ok fazla olan seylerdi o yiizden uzaktan egitimde ¢ok verim alamadik” (O-20).

Bir diger durum ise hem Devlet hem Ozel okuldaki 6grencilerin uzaktan egitime
geemesiyle birlikte yiiz yiize egitimle uzaktan egitim arasinda kiyas yapmasidir.
Uzaktan egitimin verimli olmamasinin, 6grencilerin sanal ortamda egitimden ziyade yiiz
yiize ve iletisime dayali ders simif ortaminda daha iyi 6grendikleri, uzaktan egitimde
yasanan bazi teknik aksakliklarin (internet kesintisi, kullanilan platformlarin sistemsel
sikintilart) derslerin kesilmesine neden olmasi ve uzaktan egitim ders ortaminda hem
o0grenme hem de anlayamadigi konular1 sorma konusunda geri doniit almada kisith

olmas1 nedeniyle yiiz yiize egitimi tercih etmektedir.

Bourdieu’ya bir eserinde alani, “bir oyun uzamini alan olarak adlandirtyorum:
benzer bir miicadele nesnesi i¢in rekabet halinde olan bireyler veya kurumlar arasindaki
nesnel iliskiler alan1” olarak tanimlamaktadir (Bourdieu, 2016: 228). Bourdieu’niin
Alan kavrami gercevesinde uzaktan egitimde uygulamali derslerin olmamasi, her alanin
kendine 0zgii yapisindan kaynaklanmaktadir. Okulda uygulamali derslere iliskin
materyallerin bulunurken uzaktan egitimde her O6grencinin mesleki uygulamali ders
materyallerine ulasamamaktadir. Bu durumda okul alani egitim-6gretim materyallerine
ulasim acisindan 6nemli olmaktadir. Bu durumda uygulamali derslere giremeyen

ogrenciler alan’in 6zgiil mantig1 karsisinda bocalamstir.
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Devlet okulunda okuyan katilimcilar uzaktan egitimi yliz ylize egitimle
kiyaslayarak, yiiz ylize egitim ortamini tercih etmislerdir. Bu konuda en ¢ok kiyas
yapilan nokta ise; derslerden verim alamamalari, Ogretmenle saglikli iletisim
kuramamalar1 smif ortaminda ciddiyetin olmamasi gibi nedenler yer almaktadir. Bu

konuda katilimcilar sunlar1 aktarmaktadir:

“Benim igin sinif, okul ortaminda olmast daha iyi. Ben yiiz yiize olmak sahsen daha iyi
anlyyorum. Hani uzaktan egitimde anlamiyordum hi¢bir sey. Hocayla goz temast falan

kurmak istiyordum” (D-15).

“Normal egitim daha iyiydi ¢iinkii hocayla birebir temas kurabiliyordum. Anlamadigimi
o anda sorabiliyordum ya da kisitli bir segenegimiz yok mesela; uzaktan egitimde online
platformdayiz orada yapabileceklerim seyler ¢ok kisith. Ama burada hocayla direk
temasa gegebiliyorum. Elimle falan gosterebiliyorum her seyi. Ama orada tarif ede ede

gosteriyorduk hocalara. Canli olarak daha rahat” (D-1).

“Yiiz yiize oldugu kadar uzaktan egitimden verim alamadim ses gidip gelmesi oldu. Yiiz
yiize hocaya soru sorup cevap almak ayni etkiyi vermiyor bu yiizden genelde derse girip

¢tktiktan sonra mutlaka tekrar ¢alismak zorunda kaliyordum yeterli gelmiyordu” (D-

12).

Ozel okulda okuyan katilimcilarda yiiz yiize egitim ve uzaktan egitim kiyasi
yaparak yliz ylize egitimi tercih etmislerdir. Bu konudaki kiyaslar ise; derslerden verim
alamamalari, imkénlarin kisith olmasi, 6gretmenlerle kurulan iletisim diizeyi ve smif

ortaminda ciddiyetin olmasi gibi nedenler olmaktadir.
Bu konuda katilimecilar sunlar1 aktarmiglardir:
“Yiiz yiize egitimi daha verimli olmasi agisindan tercih ediyorum” (O-20).

“Yiiz yiize ¢iinkii mesela ben ogretmenimle, tamam o ogretmen ben ogrenciyim ama,

(0©-24).

Aragtirma bulgularina gore, uzaktan egitimde derslerden alinan verimin diistik
olmas1 veya hi¢ verim alinmamasi her iki okuldaki katilimcilar i¢inde sorun olmustur.
Bu sorunlar neticesinde Ogrenciler uzaktan egitim ve yliz ylize egitim arasinda

karsilagtirma yaparak yiiz ylize egitimi uzaktan egitime tercih etmislerdir. Bununla
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birlikte her iki okulun katilimcilari derslerden verim alamama nedenleri benzerlik

gostererek aralarinda fark tespit edilmemistir.

Bulgularin analizinden yola ¢ikarak; Buradaki en temel nokta ekonomik
sermayesi olmayanlarin kiiltiirel ve sosyal sermayeye de erisemeyecek olmalart baska
bir ifadeyle bu sermayelerin sundugu imkanlara erisememe durumu olmaktadir. Ust
sinif ya da Bourdieu ’niin adlandirdigi sekliyle, egemen siif kokenlerinden gelen
cocuklar ev ve okulun etkileri arasindaki olumlu etkilesimden faydalanirken
dezavantajli simif kdkenlerinden gelenler zorluklarla karsilasmaktadir. Bu dogrultuda
hem zorluklarin tistesinden gelmeye c¢alisan hem de kendisinden iistiin sermayelere
sahip olanlara yetismeye ¢alisacak olan bir 6grencinin akademik bir basar1 kazanma
sans1 zorlagmaktadir. Boylelikle egitimin getirdigi esitsizlikleri glindem haline
getirmenin gerekliligini gostermektedir. Bununla birlikte egitimdeki esitsizliklerin
uzaktan egitimle de s6z konusu olmasi haliyle Ogrencilerin bu siirecte sermaye

bakimindan esit olmama durumlarini gostermektedir (Bourdieu’dan akt. Papuscuoglu,

2020: 142-143).

5.2.3. Uzaktan Egitimde Cevrimici Platformlarin Kullanimina iliskin Bilgiler

Yiiz yiize egitim ortaminda 6grenci ve 6gretmen etkilesiminin hakim olmasiyla
egitim, daha verimli bir sekilde verilirken uzaktan egitim silirecinde Ogreten ve
Ogrenenin birbirinden ayr1 ortamlarda olmasiyla 6grenme acisindan kisith bir siireg
yaratmustir. Zira uzaktan egitimde karsilikli bir iletisim pek s6z konusu olmamais, sadece
geleneksel modelde kullanilan 6gretmenin hakim oldugu 6gretme anlayisi baskin olmus
ve Ogrencilerin anlayamadiklar1 yerde geri bildirim alamamalar1 neticesinde 6grenciler

acisindan farkli sorunlara neden olmustur.

Covid-19 salgini ile egitime ara verilerek uzaktan egitime ge¢ilmis, dersler EBA
platformu iizerinden islenilmeye baglanilmistir. EBA platformu videolu anlatimlarin
oldugu cevrim dis1 bir 6gretme platformudur. 2012 yilindan beri var olan bu platform,
pandemi doneminde egitime ara verilmesiyle giindeme gelmis ve biitiin okullar
tarafindan kullanilmaya baslanilmistir. Ilk olarak derslerin televizyonda verilmesiyle
baslanarak internet araciligiyla diger teknolojik araglar da kullanilmaya baglanmistir.

Bu platformda o6grencilerin smif ortamindan uzakta, iletisim kuramadigi ve
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anlayamadigi kisimlar1 soramadigi i¢in 6grenciler acgisindan ¢ok verimli goriilmeyerek
tercih edilmemistir. Cogu Ogrenci dersleri dinlemekten ziyade test ¢ozmek igin

kullanmustir.

Devlet okulunda okuyan katilimcilarin EBA platformunu yetersiz bulmasinin
nedenleri arasinda; karsilikli bir iletisimin olmadigini, ¢evrimdis1 video kayitlarinin
olmasi, alt yapmin sorunlu olmasi halinde sistemsel ¢okmelerin yasanmasi ve ders
anlatimlarinin yetersiz olmasi gibi durumlar yer almaktadir. Bu konuda katilimcilar

sunlar1 aktarmislardir:

“Soyle, bu uzaktan egitime gecilmeden énce televizyondan da izliyorduk bir ara o baya
bir faydasiz oldu. Soru soramiyorduk, geri alamiyorduk vesaire. O yiizden faydast

oldugunu séyleyemem televizyonun ama EBA yine bir yonden faydali olmugtur” (D-9).

“EBA kullandim. Yeterliydi ama herkes ayni anda girdigi zaman giremiyorduk derslere.

Baska bir programa ge¢mek zorunda kalvyorduk” (D-8).
“Aksine EBA ¢ok gereksizdi bir uygulama. Mecburen kullandik” (D-10).

Ozel okulda okuyan katilimcilar da EBA platformunu yetersiz bulmuslardir.
EBA platformunu yetersiz bulmasinin nedenleri arasinda; karsiliklt bir iletisimin
olmamas1 ¢evrimdis1 video kayitlarimin olmasi, alt yapinin sorunlu olmasi halinde
sistemsel ¢okmelerin yasanmasi ve ders anlatimlarini yetersiz olmasi gibi durumlar yer

almaktadir. Bu konuda katilimcilar sunlar1 aktarmiglardir:

“7. swifta kullandim lisede hi¢ kullanmadim. Ortaokulda yeterliydi tarz olarak,

animasyon olarak ¢ok etkisini gormiistiim. Lisede girmedim” (O-28).

“EBA’yv1 bir kere kullandim, yeterli degildi, uzaktan hicbir sey anlamadim derslerden”
(O-30).

“Sahsen biz okul olarak hi¢ EBA kullanmadik EBA siirekli kasiyordu ayrica
kullandigimiz zamanlarda” (O-20).

Bu aciklamalar nezdinde katilimcilarin neredeyse c¢ogu EBA platformunu
yetersiz bularak kullanmamistir. Bunun yaninda EBA’nin yetersiz gelmesinden dolay1
Ogretmenler bagka alternatif programlara yonelerek dersleri islemeye caligmistir.
Bununla birlikte genel olarak EBA’nin yeterli olmamasi durumunda baska alternatif

platformlarin (Zoom ve Teams gibi) kullanildig tespit edilmistir. Bu platformlar EBA
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gibi video kaydi seklinde degil, 6gretmenlerin oturumcu olarak agtigi canli yayinda
goriintli ve sesin acgik oldugu, gerektiginde 6grencilerin de katildigi bir ortamdir. Bu
ylzden 6gretmenler agisindan 6grenci kontroliinli saglamak ve derslerin daha akici
ilerlemesi adina tercih edilmektedir. Bunun yani sira alternatif platformlar tercih edilmis
olsa da bu platformlarin da bazi sikintilar1 mevcuttur. Ozellikle baz1 8gretmenlerin
sadece kendi goriintiilerini agmasi, 6grencilerin goriintiilerini-seslerini kapali tutmasini
istemesi ile tek tarafli ders anlatimlarinin siire gelmesini ve bunun sonucunda da
ogrencilerin EBA’da oldugu gibi videolu ders kayitlarindan aldig bilgiler ile esdeger

duruma gelmistir.

Bu konuda yapilan goriismelerde Devlet okulunda okuyan katilimcilar, EBA
platformu disinda baska alternatif platform olarak Zoom ve Teams kullanildigini

sOylemiglerdir.

Genellikle bu platformlardan verim aldiklarini sdylerken arada da olsa sistemsel
sikintilarin ¢iktigini, goriintiilerinin kapali olmasi nedeniyle yiiz yiize egitimdeki gibi bir
sif ortamimin olusturulamadigint da belirmiglerdir. Bu konuda katilimcilar sunlari

aktarmiglardir:
“Zoom u kullandik sonra Teams’e ge¢tik” (D-6).

“Zoom, Teams kullandik. Teams biraz karisikti ama sistemi iyiydi. Zoom’ da girip

girmeme durumunda biraz zorlaniyordu ama onun disinda bir sorunumuz olmuyordu”

(D-5).

“EBA kesinlikle yeterli degil genelde Zoom iizerinden ders isledik. Zoom’dan takip
ederken hocalarla beraber, zaten katilim ¢ok az oluyordu. 5-6 kisi bazen derse hi¢ gelen
olmuyordu hoca direkt kapatiyordu dersleri. Verimlilik a¢isindan giizel. Sinif ortami
gibi, bos konusan olmuyordu. Daha bireysel ders isledik, ozel ders gibiydi. Ara sira da
Teams iizerinden gittik” (D-12).

Devlet okulunda okuyan katilimcilarda oldugu gibi Ozel okulda okuyan
katilimcilar da EBA platformu disinda bagka alternatif platform olarak Zoom ve Teams
kullanildigin1 séylemislerdir. Genellikle bu platformlardan verim aldiklarini, birka¢ defa
olsa da sistemsel sikintilarin ¢iktigini, goriintiilerinin kapali olmasi nedeniyle yiiz yiize
egitimdeki gibi bir simif ortamimin olusmamis olmasindan yana yakinmislardir. Bu

konuda katilimcilar sunlar1 aktarmiglardir:
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“Teams uygulamasi var Google da ve Zoom da kullandik ve bir yere kadar yeterli geldi
¢ok fazla tamamiyla degil ama en azindan ev diizeyinde yeteri kadar bir seyler

saglandi” (0-20).

“Zoom iizerinden giriyorduk. Zoom dan goriintiilii ders anlatildi ses kalite sorunlarin
genelde Zoom iizerinden ¢oziiyorduk biz ¢iinkii Zoom bazen toplantiya girisimizi kabul
etmiyordu bir siurii link atilyyordu oralardan girmeye ¢alisiyorduk derslere

yetisemiyorduk bu yiizden” (0-19).

“Zoom’dan yapiyorduk o yiizden tamamen orayt kulandik Zoom’ da baglantiyi

paylasiyorlard: giriyorduk 40 dakika siiriiyordu” (0-21).

Katilimeilarin bu gortsleri ile EBA’nin yeterli gelmedigi acik¢a gortilmektedir.
Bunun yaninda her iki okulun katilimcilarinin verdigi cevaplara gore ¢ogunlukla Zoom

ve Microsoft Teams kullanildig1 bilgisine ulagilmistir.

5.2.4. Uzaktan Egitim Siirecinde Fiziki Kosullarin Rolii

Uzaktan egitime gegilmesiyle birlikte derslerin islenisinde, yiiz yiize egitime
gore farkliliklar goriilmistiir. Bu farklar; yiiz yiize egitimde oldugu gibi bir sinif ortamu
ciddiyetinin mevcut olmamasi, 6grencilerin kendi konfor alani olarak gordiikleri ev

ortamindan teknolojik arag ve gereclerle derslere katilim saglamalaridir.

Bu durumda 6grenciler uzaktan egitim siirecinde derslere adapte olmada sikinti
cekerek derslerden verim alamamustir. Yiiz yiize egitimdeki sinif ortaminin uzaktan
egitimde olmayis1 6grenciler acisindan disiplin sorunlar1 da yaratmistir. Okulda ve sinif
ortamindan disiplinin olmasi1 6grencileri egitimi daha ciddiye almalarin1 ve derslere

gereken 6zeni gostermelerini saglamaktadir.

Bunun yaninda derslerin kayit altina alinmamas: nedeniyle 6grenciler
anlayamadiklar1 noktada dontip tekrar izleme segenegine sahip olmayisi ile bazi dersleri
anlayamadiklarin1 diisiinmelerine ve o derse girmemelerine neden olmustur. Bu durum
Ogrencilerin ders ayrimi yapmasina ve sadece verim aldiklarini diisiindiikleri dersler

girmelerinin 6niinli de agmis olmaktadir.
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Devlet okulunda okuyan katilimcilar, uzaktan egitim ders ortamini verimli
bulmayarak; 6gretmenlerin yeterli donananima sahip olmadiklarin1 ve yeterli disiplini
saglayamamalarindan yakinmaktadir. Bir diger konu ise, derste yeterli ciddiyetin
kurulmamasi ile derslerin sikict gegmesi sonucunda katilimcilar uzaktan egitime

katilmamak i¢in bahaneler tiretmesidir. Bu konuda katilimcilar sunlar1 aktarmislardir:

“Uzaktan egitimde ben hicbir zaman masanmin basina oturup da yapmadim. Ilk baslarda
bir heves vardi. O zaman sadece masamin basina oturdum kitap defterle. Onun
haricinde zaten diger sene de uzayinca hi¢bir sekilde yani yatagimda a¢iyordum bazen

uyuyordum ders orada kendi kendine ¢aliyordu” (D-T7).

“Benim i¢in sikintili bir stirecti ¢iinkii; 6gretmenler teknolojik olarak bu doneme yeterli
degillerdi ve su an birka¢ 6gretmenimiz akilli tahtanin nasil kullanacagini bilmiyorlar.
Bizim mesela emekli olacak ogretmenlerimiz var ama onlar bile bilmiyorlar. 32 yildan
beri 6gretmenlik yapan 6gretmenlerimiz var, onlar bilmiyorlar ve sanirim derslerimiz

kayit altina alinmiyordu bizim. Bizim kamera a¢gma gibi bir zorunlulugumuz da yoktu”

(D-1).

“Cok iyi degildi ya. Uzaktan zaten ev ortamindasin bir rahatlik oluyor ¢ok hevesli
hevesli dinlemiyorsun yani okuldaki gibi. Bir rahatlik oluyor ben orda yemek yiyorum
mesela ders dinlerken. Bazilari ise ogretmen soru sordugunda a¢miyor mikrofonu.
Mikrofon bozuk diye bahane falan buluyoruz. Ogretmenler de ¢ok ciddiye almiyordu”
(D-3)

Ozel okulda bu durum pek de farkli olmamakla birlikte katilimcilarin g¢ogu
uzaktan egitim ders ortamimi yeterli bulmayarak uyum saglama konusunda sikinti
cektiklerini, ders ortamini garipsedigini, derse giriyormus gibi yapip ailelerini buna
inandirarak derslere katilmak yerine arkadaslariyla oyunlar oynadiklarini belirtmislerdir.
Buna ek olarak uzaktan egitimin bazi katilimcilarin yerlestirme sinavina denk
gelmesiyle derslerden verim elde edemedikleri igin simnavlardan istenilen puani
alamamis ve bu durum onlarda mesleki gelecek kaygist olusturmustur. Bu konuda

katilimcilar sunlar aktarmiglardir:

“Uzaktan egitim bana kalsa ger¢ekten okul okumayacak bir 6grencinin en sevdigi nokta
olabilir. Ciinkii ¢ocuk ders ¢alismak istemiyor zaten. Ciinkii ¢ocuk sonra da girerim,
odam da girerim, yoklama almiyorlar zaten, ne yaparsam yapayim ailem benim elimde

telefonu gordii mii derste zannediyor. Biz arkadaslarla ¢ok yaptik, ben laptoptan bir sey
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acarken masatistiimden oyun ag¢ryordum ya da telefondan miizik dinliyordum. Yani

hichir ise yaramiyordu” (O-17).

“Hayatimin en kétii egitim donemi diyebilirim ¢iinkii 8 sinifin yart doneminden itibaren
biz uzaktan egitim almaya basladik ve derslerimizi o kadar fazla etkiledi ki gercekten
bir gec¢is simavimiz vardi ama dersleri verimli alamadigimiz igin bu konular
tamamlamamiz zor oluyordu bana gére uzaktan olmasaydi haftada 2 giin okula

gidiyorduk 2 olsa bile bence ¢ok verimli geciyordu” (0-19).

“Yani, aslinda biraz da pasif kalyyorduk. Kiigiikliigiimiizden beri yiiz yiize egitime alistik
bu bizim icin bir ilk gibi oldu” (O-27).

“Bana biraz garip geldi yani mesafeliydi, yiiz yiize gibi degildi o yiizden ilk basta
garipsedim. Ben etkili bir iletisim olsun ¢ok isterdim, uzaktan egitim olsa da 6grenciler
arasinda olsun 6gretmen ogrenci arasinda olsun ama hi¢ 6yle olmadi. Hani séz alip
konustugunda diger arkadaglarin  garipsiyordu seni. Garipti o yiizden ¢ok

konusmuyordum, gercek derste oldugu kadar” (O-31).

Uzaktan egitimde bir diger konu ise yoklama zorunlulugu konusudur. Yiiz yiize
egitimde derslere katilim zorunlu olurken bu durum uzaktan egitimde hem 6grencilerin
hem de ogretmenlerin bu siirece hazirliksiz yakalanmalari nedeniyle yoklama
konusunda esneklikler saglanarak devam durumu zorunlu tutulmamistir. Bu durumda
bazi 6grenciler derslere katilim saglarken bazi 6grenciler ise bunu avantaj olarak goriip
derslere girmeyi tercih etmemistir. Diger yandan 6grencilerin derse katilimini saglamak
adina bazi 6gretmenler, 6grencilerin devam saglamalar1 halinde simif notlarmma ek

performans notu olarak art1 puan verilecegini bildirmiglerdir.

Bu durumda Devlet okulunda okuyan katilimeilarin goriislerine gore; yoklama
alma durumu Ogretmenlere gore degisiklik gostermis, kimi yoklama alinmasi
konusunda esneklik gosterirken, kimi ise derse katilimi1 zorunlu tutarak Ogrencilere

performans notu olarak art1 saglamistir. Bu konuda katilimcilar sunlar1 aktarmislardir:

“Bizde yoklama aliniyordu iste sinavlar iptal olduktan sonra da alinmadi. Zaten bazi
hocalar sey diyordu bize, “yoklama iizerinden size performans puani verecegim’ diye
derse katilma yoniinden. Ama ¢ogu kisi derse katilmadi. Onlar da gegersiz oldu. Hatta

ben proje édevi bile teslim etmedim hocaya ama proje ddevini 100 girmisti” (D-1).
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“Yoklama agisindan da bazi hocalarimiz yoklama aliyordu o yiizden derslere
giriyordum ¢iinkii ona gére performans notu vermiglerdi girip ¢ikana gore. Ben giriyor

goziiktiigtim igin yiiksek notlar almistim yani” (D-7).

“Yani orda yoklama falan yok, rahat birakiltyor, giresim gelmedi benim de sahsen” (D-

15).

Ozel okulda da durum ayni olmak kosulu ile yoklama zorunlugunun olmamasi
ogrenciler acisindan dersleri ciddiye almamalarina ve derslere o6zenli bir seklide
katilmamalarina neden olmustur. Bunun yaninda ailelerine derslerine katiliyor imaji
vererek bagka seyler ile ugrastiklarimi belirtmislerdir. Bu konuda katilimcilar sunlari

aktarmiglardir:
“Yoklama zorunlulugu olmadigu icin pek giren olmadi” (O-22).

“Cocuk sonra da girerim diistincesiyle girmiyor, yoklama da almuiyorlar zaten, ne

yaparsam yapayim ailem benim elimde telefonu gordii mii derste zannediyor” (0-17).

5.2.5. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen-Ogrenci Arasindaki Tletisim

Problemleri

lletisim, bireylerin birbirleriyle anlasabilmeleri agisindan 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ozellikle egitim sistemi acisindan da iletisim, dgrencilerin birbirleriyle
arkadaslik kurmalar1 ve okuldaki ders ortaminin sikiciligini azaltmak adina kurtarici bir
konumda yer almaktadir. Bu nedenle okul sadece ders goriilen bir egitim alani degil
ayni zamanda iletisimin hakim oldugu sosyalizasyon siirecini i¢inde barindiran

toplumsal bir alan olmaktadir.

Ogrencilerin uzaktan egitime ge¢mesiyle birlikte yiiz yiize egitimde kurduklari
yakinliklar, kisitlamalarin gelmesiyle birlikte kopmus ve 6grenciler bu durumdan dolay1
uzaktan egitimi elestirmislerdir. Ogrenciler, okuldaki ders ortamlarinin yaninda teneffiis
zamanlarini gecirecekleri ve sinifta siralarini paylasabilecekleri bir arkadasa dolayisiyla
iletisime ihtiya¢c duymaktadirlar. Uzaktan egitimle bu durum kirilmis, 6grenciler

arasinda bazi iletisimsel sorunlar meydana gelmistir. Ogrenciler bu siirecte birbirleriyle
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gorlisememis, dolaysiyla yiiz yiize egitimdeki ders ortamini, arkadasliklara 6zlem

duymuslardir.

Bunun yaninda 6grencilerin yiiz yiize egitimde birebir 6gretmenlerle iletisim
kurmasi, siniftaki ders ortaminda karsilarinda birebir canli sekilde gdrmeleri 6grenciler
acisindan dersi daha iyi anlamasi ve kavramasi adina 6nemli olmaktadir. Uzaktan egitim
siirecinde bu durum degiserek, Ogretmenlerle sadece derste anlasilmadigi noktada
sorular yoneltilmesi disinda herhangi bir iletisim kurulamamistir. Ogretmenler sadece
kendi goriintiilerini acarak Ogrencilerin gorlintii ve ses a¢malarina izin vermemis,
ogrencilerle sadece ders konusunda sorular yoneltmistir. Bu durum 6gretmen-6grenci

arasindaki iletisimin ders ortaminda kalmasina neden olmustur.

Devlet okulunda okuyan katilimcilar 6gretmenleriyle ve siif arkadaslariyla

saglikli bir iletisim kuramadigini su sekilde aktartmaktadir:

“Gormiiyorduk birbirimizi hi¢ tamimiyorduk. Bir o ortamda adlarimin kim oldugunu

ogrendim yani tanidigim bile yoktu” (D-2).

“Simif arkadaslarimla 10. sinifta tanismaya basladim. 9°da hi¢ arkadagim yoktu. Kimse
birbiriyle konusmuyordu. Swifta da ¢ogu kisi derse katilmiyordu o yiizden bir de
birbirimizi gérmiiyorduk. Sonra iste haftada iki giin okula gelmeye basladik. Onda da
kimse birbiriyle konusmuyordu adam akilli. 10. swfta basladik konusmaya. Zaten
bende 10. simifin 3. haftasinda mi ne koronaya yakalandim. Iki hafta da karantina da

kaldim. Gene benim i¢in adapte olmak zorlagti” (D-1).

“Olumsuzdu sartlar yani ¢iinkii bir hocamiz konuyu anlatirken ben jest ve mimiklerine
cok onem gosteriyorum ¢iinkii jest ve mimigin ne kadar onemli ya da onemsiz bir sey
oldugunu anlayabildigimi diisiiniiyorum. Ister istemez hocamn o andaki ruh halini bize
yansitiyor ve o daha iyi geliyor bana. Hoca mutluysa ve neseyle anlatiyorsa ve bunu
hareketleriyle ozetlemesi o dersi daha ¢ok sevmemizi sey yapiyor ama uzaktan egitimde
hocanin agtigi belgeye bakiyorsun siirekli ve hoca orada bir seyler ¢oziiyor nasil

cozdiigiinii bilmiyorsun falan” (D-5).

“Uzaktan egitimde ogretmenler ugrastilar tabii iletisim kurabilmek i¢in ama zaten
birbirimizi goremiyoruz sadece isimlerimiz yazili orada, bir seslerimizi duyuyorlardi.
Samimi ortam yoktu boyle okuldaki gibi 6gretmenlerle konugsamiyordun. 9 'um yani ¢cok

sey yapamiyordum” (D-3).
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Ozel okulda okuyan katilimcilar ise dgretmenleriyle iletisim kurabildiklerini, bu
stiregcte sorduklar1 soruya hemen doniis yaptiklarint bu konuda sikint1 yasamadiklarini
sOylemislerdir. Simif arkadaslariyla olan iletisimleri farklilik gdéstererek kiminin
kurabildigini bagin kopmadigini kiminin ise birbirlerini daha okula yeni gegis yaptiklari
icin tanimadigini bu yiizden iletisim kuramadiklarini sdyleyerek bu durumu su sekilde

aktarmiglardir:

“Yiiz yiize egitime kiyasla, onlar da evdeydi yani evde oluyordu. Bu yiizdende biraz
daha miisait oluyorlardi. Hani bir soru falan attigimda hemen cevap verebiliyorlardi,
yvani boyleydi. Biraz daha miisait olduklart icin hani hemen cevap verdikleri zaman

benim de aslinda olumlu bir sey olarak geri geliyordu” (O-27).

“Cok garipti. Ogretmenler biraz daha uzaktan diye ilgilenmeye calisiyordu. Yiiz yiize
olmasa bile yine de ilgilenmeye ¢alistyorlardi ama yine de arada mesafe vardi benim
icin iyi degildi. Okul a¢ik oluyordu zaten 6gretmenlerimiz okula geliyordu, pandemi
seyreklestirildiginde okula gelmeye ¢alisiyordum gormek igin ¢iinkii mesafe giriyordu
araya ve uzaklasiyordu insan. O iliskiyi kaybetmemeye ¢alisiyordum” (0-31).

“9 smmifta uzaktan egitim oldugu icin direk tamimiyorduk birbirimizi birbirimizle
konusmuyorduk kamerada gordiigiimiiz kadardi ama yiiz yiize geldigimizde daha iyi

anlastigim arkadaslarim oldu yani” (0-21).

“Zaten biz her zaman birlikteyiz onlarla. Online’da da hep beraberdik. Mesela ders
bitiyordu, discorda ge¢ip oyun oynuyorduk ya da film izliyorduk ama burada birbirimizi
goriiyoruz hani bir sey oluyor o, ona gidiyor. Yiiz yiizeyken daha iyi” (0-23).

Devlet okulunda okuyan katilimecilarin goriiglerine gore, sinif arkadaslariyla ve
ogretmenler ile ders dis1 herhangi bir iletisim kurulmadigi ve bu siiregten yakindiklari
goriilmektedir. Ozellikle pandeminin liseye gegmeden Onceki zamanma denk gelen
katilimcilarin (10.s1n1f) sinif arkadaglarini tantyamamasi kuracaklari iletisiminde oniine
gecmektedir. Ozel okulda okuyan katilimcilar bu durumu daha farkli ele alarak,
Ogretmenlerin bu siirecte daha ¢ok iletisim kurdugunu, ders takibini yeterli olarak
yaptigim1 sOyleyerek ogretmenleri ile iletisimlerinin olumlu oldugunu belirtmislerdir.
Bununla birlikte sinif arkadaslariyla olan iletisimlerinin hi¢ kopmadigini, ara sira
bulusarak ve oyun oynayarak iletisimde kaldiklarini ifade etmislerdir. Bunun nedeni
kuskusuz Okulun 6zel bir kurum olmasinda yatmaktadir. Bu durumda devlet okulunda

ve Ozel okulda okuyan katilimcilarin agiklamalarinda bir fark bulunmustur.
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5.2.6. Uzaktan Egitimde Ogrencilerin Basar1 Durumlari ile Tlgili Temel Sorunlar

Egitim sisteminde basar1 ve not ortalamasi onemli bir yer tutmaktadir.
Bourdieu’ya gore sinav sistemi, “gegenler ve kalanlar” karsitligi, egitim sistemini segme
kurumu olarak goren bir 6zel diisliincenin kaynagindadir. O, mevcut egitim sistemini,
toplumda yer alan hakim sinifin basarisin1 “basar1” olarak géren bir mekanizma olarak
gormektedir. (Bourdieu ve Passeron, 2019: 197). Hakim sinifta olmayan 6grenciler de
bu egitim sistemi i¢cinde akademik bir gelecek i¢in basariyr kosul olarak gdérmekte,
istenilen hedef ulagma konusunda ise onemli bulmaktadir. Boylelikle bu sistemin
kendisini yeniden tiretmesine yardime1 olarak devam etmesini saglamaktadir. Bu durum
ise simifsal farkliliklarin giderek artmasina ve Ogrenciler arasinda esitsizliklerin

olugmasina neden olmaktadir.

Ogrencilerin bagarili olma diizeyleri hayatlarmin pek ¢ok yerinde onlara avantaj
saglamaktadir. Bu avantajlar arasinda; hayatlarini idame ettirebilmeleri ve maddi kazang
saglayabilmelerini saglayan bir meslek, sahip olacaklari akademik bilgi ve elde
edecekleri statii olmaktadir. Boylelikle 6grenciler agisindan notlarinin yiiksek olmasi
onlar1 basarili kilmaktadir. Uzaktan egitime gecilmesiyle, katilimcilarin yukarida
verdigi cevaplara istinaden; 0grencilerin neredeyse hepsi derslerden verim alamadigin
bu nedenle derslerden geri kaldiklarim1 ve egitimleri acisindan bir kayiplar1 oldugu
anlagilmistir. Bununla birlikte her katilimcinin basari tanmimi farkli olsa da kendi
ayaklar1  lizerinde durmak, hedefledikleri mesleklere ulasmak, hayallerini
gerceklestirmek ve disiplinli olmak olarak ortak ifadede bulusmaktadirlar. Bu konuda

katilimcilar sunlar aktarmiglardir:

“Yani bir hedef koyuyorsun. Onu tam anlamiyla gergeklestirdiginde basart oluyor” (D-
15).

“Basart bence kararlilik, disiplin, ilgi duyma bir seye. Bunlar bence basar:” (D-10).

“Bagart bence benim gelecegimi ifade ediyor. Gelecekte nereye gidebilecegimi ifade
ediyor. Benim i¢in ¢ok onemli yani simdi basarisiz bir insan olsam gelecekte ne
yapabilirim? Higbir sey yapamam. Yani her konuda, egitim disinda da baska bir

meslekte de illa bir basarinin olmast lazim ki bir yere varabilesin” (D-4).
“Kendine giivenip kendi hayatini kurtarip ayaklarinin iizerinde durmaktir” (0-28).
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Bununla birlikte 6grenciler, basarili olmanin kosulunu not ortalamasin yiiksek
olmasma baglamaktadir. Ogrencilerin ¢ogu not ortalamanin yiiksek tutmaya
caligmasinin, egitim sisteminin getirdigi kosullara ve istedigi iiniversiteye yerlesmenin
bir zorunlulugu olarak gormektedir. Ayrica Ogrenciler, ailelerinin not ortalamasina
onem vermesi ile bu konuda belli bir baski olugsmasi halinde 6nem verdigi tespit

edilmistir.

Devlet okulunda okuyan katilimcilarin ¢ogu not ortalamasini dnemsemektedir.
Notlar1 ne kadar yiiksek olursa kendilerini o kadar basarili gormektedir. Bu yilizden not
ortalamalarini yiiksek tutmaya calisarak ailelerini sevindirmek istemislerdir. Bu konuda

katilimcilar sunlar1 aktarmislardir:

“Evet, not ortalamasi onemli ¢iinkii basariya giden yol not ortalamasindan gecgiyor”

(D-5).

“Not ortalamast su yiizden énemli benim i¢in, tiniversite sinavinda puan getirecek” (D-

10).

“Benim i¢in onemli tabi hem ailemi sevindirmis oluyor hem insanin kendine ozgiivenini

getiriyor” (D-9).

Ozel okulun katilimcilari da aym sekilde not ortalamasmi 6nemseyerek
basarmin ve egitim sisteminin kosulu olarak gormektedir. Diger yandan notlarinin
yiiksek olmast ailelerini mutlu ettigi icin ya da ailelerin yiiksek notta israr etmeleri ve
bu konuda baski uygulamalar1 nedeniyle de 6nem tagimaktadir. Bu konuda katilimcilar

sunlar1 aktarmislardir:

“Hedef i¢in not ortalamasina ulasmak onemli. Egitim sistemi bunu gerektirdigi i¢in”

(©-25).

“Not ortalamasi onemli. Ciinkii benden daha yiiksek not alan birisini ben ¢ok
kiskanirim, yani illa benim ondan yiiksek almam gerekiyor I puan da olsa. Ben nota

biraz takintiliyim” (O-27).
“Not ortalamasi benim icin degil ama ailem icin énemli” (0-29).

Tabi not ortalamasina 6nem veren kadar 6nem vermeyen ogrencilerde vardir.
Devlet okulunda okuyan Katilimcilardan ikisi not ortalamasina 6nem vermedigini ve

basarimin kosulu olarak géormedigini sOyle agiklamaktadir:
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“Hayir degil. Benim icin insanlarin ilgi alanina yonelmesi gerekiyor insan ilgilendigi

seyi yaparsa basartli olur not ortalamasi énemli degil” (D-12).

“Not ortalamasi benim igin 6nemsiz hatta karneye bile diyorum yani ¢ok onemsiz diye.
Gerek yok bence bizim basarumizi ortalamaya gére ol¢mek, sinaviara gore olgmek

sagma geliyor biraz” (D-11).

Ozel okuldan bir katilime1 da aym sekilde not ortalamasina énem vermedigini ve

basarinin kosulu olarak géormedigini s0yle agiklamaktadir:

“Not ortalamasi benim i¢in ¢ok onemi yok. Bir insanin not ile degerlendirilmesine ben

karsyyim. Simifi gececek kadar notum olsun yeter” (0-24).

Bir diger 6nemli konu uzaktan egitimde Ogrencilerin basar1 diizeyinin nasil
etkilendigi konusudur. Uzaktan egitimde ogrencilerin derslerden verim alamamasi
durumunda basarilart olumsuz yonde etkilenmis, 6grenciler derslerden kolay bir sekilde
zorlanmadan gegse dahi ilerde girecegi liniversite sinavinda olumsuz sonuglar almaktan
korktuklarimi belirtmislerdir. Bu agidan 6grenciler gelecek kaygisi ile karsi karsiya

kalmislardir.

Devlet okulunda okuyan 16 katilimcidan 14°i uzaktan egitimin basariy1 olumsuz
etkiledigini ve bu ylizden yiiz yiize egitimi tercih ettigini sOylerken 2 katilimci ise
uzaktan egitimin basarisin1 olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Katilimeilarin yiiz
ylize egitimi daha basarili bulmasi nedenleri arasinda; yiiz ylize egitimin daha kalici
olmasi, yiiz ylize egitimde derslerden daha ¢ok verim almalar1 ve yiiz yilize egitimde
dersleri daha ciddiye almalar1 gibi durumlar yer almaktadir. Uzaktan egitimin basariy1
arttirdigin1 sdyleyen katilimcilarin nedenleri arasinda; kendi sahsi ¢alisma seklini daha
cok tercih etmesi olurken, uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin Ogrencileri

zorlamamasi ve daha kolay sinif atlamalarini saglamalar1 durumlar1 mevcuttur.

Devlet okulunda okuyan katilimcilarin yiiz yiize egitimi daha basarili bulmasi
nedenleri arasinda; yliz yiize egitimin daha kalic1 olmasi, yliz yiize egitimde derslerden
daha c¢ok verim almalar1 ve yliz ylize egitimde dersleri daha ciddiye almalar1 gibi

durumlar yer almaktadir. Bu konuda katilimecilar sunlar1 aktarmislardir:

“Uzaktan egitim daha ¢ok bagarimi arttirdi ¢iinkii kendi kendimeydim. Daha kendimi
taniyabilme kendi basima ¢alisabilme kapasitemi arttirdim ama yiiz yiizeyi de tercih
ederim gercekten bu eger uzaktan egitimde kisi sayisiyla yiiz yiizeyi birlestirsek baya iyi
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oluyor ornegin uzaktan egitimde 10 kisi katiliyor derse yiiz yiize 10 kisi olursak daha iyi

olur” (D-12).

“Uzaktan egitimde sinaviar daha basit bir sekilde gelmisti fakat buradaki simdikinde
biraz daha zorlagtirdilar, kosullar sey oldugu icin. Verim olarak yakindan egitim daha
ivi ama sinavlar olarak uzaktan egitim daha basite kagiyordu. Ogretmenler biraz daha

zorlagtirmadi sinavlari uzaktan oldugu icin daha basite kagtilar yani.” (D-2).

“Yiiz yiize egitim. Ciinkii ya uzaktan egitimde bir kere ev de oluyorsun ve hani kalkmak

istemiyorsun bence. Okula mecburen geleceksin ¢iinkii devamsizlik var bu yiizden” (D-

16).

Ozel okulda okuyan katilimcilarin hepsi de uzaktan egitimin basar1 diizeylerini
azalttigini, yliz ylize egitimi daha basarili bulduklarin1 sdylemislerdir. Yiiz ylize
egitimin daha kalic1 olmasi, yiiz ylize egitimde derslerden daha ¢ok verim almalar1 ve
yiliz ylze egitimde dersleri daha ciddiye almalar1 gibi durumlar nedeniyle katilimeilar

basari diizeylerinin arttigin1 soyleyerek bu konuda sunlari aktarmislardir:

“Yiiz yiize egitim basarimi arttirdi ¢iinkii uzaktan egitimde anlamadigim seyi burada
yiiz yiize hocayla konusunca ve o bana anlatinca anlyyorum ama orada anlamadigimi

bir daha soramiyorum o yiizden yiiz yiize daha iyi” (O-25).

“Yiiz yiize egitim bagarimi ¢ok arttirdr ¢iinkii uzaktan egitimde canimiz istemese de
vatakta izleyeyim, su olsun yani insan rahathiga ¢ok diiskiin oldugu icin bu ¢ok fazla
oluyor. O yiizden ben yiiz yiize egitimde su masada soyle dik oturmak bile benim i¢in

yeterli oluyor. Konsantre oluyorum” (0-32).

Aragtirma bulgularina gore; Ogrenciler basari anlayisinin genel olarak not
ortalamasiyla sinirli oldugu, yiiz yiize egitimin dersteki basarilarini daha arttirdigini ve
okuldaki disiplinin verimli egitim almalar1 yoniinde etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu
dogrultuda Devlet Okulu ve Ozel Okulda okuyan katilimecilar arasinda bir fark

bulunmamastir.

Bu dogrultuda Bourdieu’niin kuraminda ifade ettigi habitus etrafinda sekillenen
cok cesitli hayatlardan bahsetmek gerekir. Arastirma nezdinde diisiiniildiigiinde okullar
hemen her kesimden 6grencinin bulundugu ve bu 6grencilerin birlikte egitim aldiklar
alanlardir. Yani herhangi bir devlet okulunda alt siniflardan st smiflara kadar farklh
ailelerin fertleri goriilebilmektedir. Ancak bu 6grencilerin bulunduklari konumlar
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sayesinde aldiklar1 egitimden yararlanma becerileri de degismektedir. Geldikleri
cevreye borglu olduklart habitus, sermaye ve alan tarafindan birbirinden ayrilan
ogrenciler, belli bir kiiltiirti elde etmesinde sadece bigimsel agidan esit olmaktadir.
Boylece aile evinde anne ve babanin egitim diizeylerine gore veya bireylerin egitim
siirecinin desteklendigi durumlarda okulda verilen egitimin basarili bir sekilde

stirdiiriilmesi kolaylagsmaktadir (Papuscuoglu, 2020: 142-143).

Bu durumda bireyin igerisinde bulundugu ortam olarak onun habitusundaki
kelime dagarcigindan algilama diizeyine kadar degisiklik s6z konusu olmaktadir. Bir
O0gretmen ve bir is¢i ¢ocugunun ev ortamlarinda konusulan konularin farkliligindan,
cocugun yetistirilme tarzindan okulda verilen egitimin karsilifi aym1 olmamaktadir.
Aslinda bu durum egitim siirecinin i¢inde bulundugu olagan bir esitsizlik olarak
goriilmektedir. Ancak uzaktan egitim siirece dahil edildiginde temele alinan esitsizlikler

belirginleserek artmaktadir (Papuscuoglu, 2020: 142-143).

5.2.7. Uzaktan Egitimde Ol¢cme ve Degerlendirme Araci Olarak Yapilan Smavlara

Iliskin Bilgiler

Sinavlar egitim sisteminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Glinlimiiz egitim sistemi,
ogrencilerin sorgulayici 6grenme yonteminden uzaklagsmis, ezber yapmalarini saglayan
ve dgrencileri bu ezbere dayali yonteme alistiran sistem haline gelmistir. Ogrencileri
basarili olan ve basarili olmayan seklinde ayristirmak ve smif atlamalarimi saglamak
adina tiim egitim kademelerinin basvurdugu bir ydéntemdir. Ogrencilerin basari
diizeylerini sinavlar ile belirleyen egitim sistemi, dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini goz
ardi ederek Ogrencilerin en 1iyi iUniversiteye girmek i¢in elde edecegi bilginin
ehemmiyetinden ¢ok sinav odakli ¢alismasina neden olmaktadir. Boylelikle 6grenciler

icin sinav gelecekleri i¢in 6nemli bir yer tutmaktadir.

Uzaktan egitim silirecinde dersler online olarak islenmeye baslanildiginda
sinavlarin nasil gerceklestirilecegi de dnem kazanmistir. Uzaktan egitimin ilk slirecinde
siavlar ertelenmis ve bir siire yapilmamistir. Dersler uzaktan olacak sekilde online
verilirken sinavlar online yapilmayarak okullarin ara ara acildigi doneme sikistirilarak

yapilmistir. Bu durumda siav sisteminin isleyisi bozulmamasi ve kopyaya engel olmak
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adina okullar smavlar1 online olarak yapmay: tercih etmemistir. Bu konuda
esitsizliklerin Oniinii kesmek ve Ogrencilerin basit bir sekilde smavlari gegmesini

onlemek amaci giidiilmiistiir.

Devlet okulunda okuyan katilimcilar dersleri online sinavlari ise yiliz yiize
olmuglardir. Bununla birlikte smavlart kotii gecen 6grencilerin performans notunun
yukseltilerek sinifi rahatlikla gegmeleri saglanilmis ya da simavlar oldugunca kolay

sorulmustur. Bu konuda katilimcilar sunlar1 aktarmislardir:

“Bizde 9 sinifta, 1. sinaviarimizi ikinci déneme de aktarmislard: yani 9. sinifta biz sinav
olmadik. 10. smifta da okula geldik sinav olmak icin. O notlari da ¢ok yiikselterek
girdiler sinav notunu mesela diisiikse performansim yiiksek girdiler. Gegirdiler yani”

(D-7).
“Biz dersleri online olduk. Okulda sinav olduk” (D-6).

“Uzaktan egitimde sinav olmadik biz. Yiiz yiizeyken olduk sinavlarimizi iste evimize
dondiik tekrar. O yiiz yiizeyken oldugumuz sinavlarda da zaten herkes hichir sey
vapamadi sinavlarda, basit sormalarina ragmen bir sey yapilamadi. Hocalarda artik
sey diyordu yani pandemiye denk geldik, notlarinizi biraz daha yiiksek verebiliriz sorun
yapmaywn dediler. Sonra zaten devlet gec¢irdi yani sinifta kalma olmayacak dedi” (D-
11).

Ozel okulda okuyan katilimcilar da ayni sekilde dersleri online olup siavlar

okulda yiiz yiize olmuslardir. Bu konuda katilimcilar sunlar1 aktarmislardir:
“Kolaydi hocalar zorlamadh. Yiiz yiizeye gore daha kolaydi” (O-25).

“Simdi biz sinavlari internetten yapmadik aslinda, buraya gelerek yiiz yiize yaptik. Bir

sey degismedi” (0O-27).

Uzaktan egitimde smavlarin yapilmasi okul sistemine gore degisiklik
gostermistir. Kimi 6gretmenler sinav yapmisken kimileri yapmamuistir. Bununla birlikte
smavlar1 yaparken ise 6grencileri zorlamamak adina kolaya gidilmistir. Katilimcilarin
goriisler1 dogrultusunda smavlar yiiz yiize oldugu i¢in kopya g¢ekme durumunun
yasanmadig1 tespit edilmistir. Bunun sonucunda, Devlet Okulunda ve Ozel okulda

okuyan katilimcilarin agiklamalar arasinda bir fark goriilmemistir.
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5.2.8. Uzaktan Egitimin Ogrenciler Acisindan Avantaj ve Dezavantajlar

Egitim, 0grencilerin yasam boyunca aldiklari, hayatlarin1 idame ettirmesi ve
mesleki bilgiye erismesinde onemli bir yer tutmaktadir. Covid-19 salgini ile egitimde
yasanan degisikliklerin basinda gelen okullarin kapanma durumu ve derslerin uzaktan
islenmesiyle 6grencilerin bu durum karsisinda ne deneyimler yasadigr énemli bir konu
olmustur. Uzaktan egitimin Ogrenciler agisindan avantajlarini ve dezavantajlarini

sorgulamak bu siireci nasil atlattiklarini anlamak agisindan énemlidir.

Uzaktan egitim siireci Ogrenciler agisindan pek ¢ok avantaj ve dezavantaj
yaratmistir. Bu siirecin en biiyiik avantaji, 6grencilerin konfor alani olan ev ortaminda
egitim goérmeleri olmustur. Her ne kadar 6grenciler yiiz yiize egitimi tercih etse de cogu
uzaktan egitimin getirdigi bu avantajini sevmistir. Bunun yaninda 6grencilerin uzaktan
egitime katilma oranlarinin diisiik olmasi sebebiyle diger Ogrencilere bireysel bir
O6grenim de sunmus olmaktadir. Bunun yaninda bir¢cok dezavantaji da bulunmaktadir.
Bunlardan ilki dgrencilerin uzaktan egitime girmeleri i¢in gerekli teknolojik araglara
sahip olmayisi, derslerden verim alamama, derste anlagilmayan bir konuda 6gretmenin
miidahalede bulunamamasi, 6grencilerin ¢alisma aliskanliginin olmamasiyla bir destek
alma istegi ve uygulamali derslerin yeterli olarak verilememesi gibi nedenler

Ogrencilere bir dezavantaj yaratmaktadir.

Bu konuda Devlet okulunda okuyan katilimcilara gore; uzaktan egitim avantaj
olarak ¢ok az kisinin derse katilimiyla bireysel bir Ogrenim gegeklestigini
sOylemislerdir. Bunun yaninda derslerin ev ortaminda olmasi nedeniyle rahatlik
saglarken dezavantaj olarak ise derslerden verim almama durumlarini, yiiz ylize simif
ortaminda oldugu gibi disiplinin olmayisin1 gostermistir. Bu konuda katilimcilar sunlar

aktarmiglardir:

“Uzaktan egitimde biraz adaletsizlik oldu c¢iinkii atryorum koyde yasayan bir ¢ocuk,
interneti yok. Bazilarimin elektrik bile yok. Bu nasil benimle ayni iiniversite sinavina
girecek? Bu biraz sikintrydi. Bazi kisiler icin sikinti degildi ama adaletsiz geliyor bana
ve atryorum daha iyi donanima sahip olan, daha iyi bilgisayara sahip olan ve daha kétii
bilgisayara sahip olan bile kendi icerisinde farkiik gdsteriyor. Avantajlari ise,
videolar1 ogretmenlerin kendi hazirladiklart videolar gibi izledigimiz igin o iyi

oluyordu. Su énemli diyordu. Youtube da da videolar var ama sey yok” (D-5).
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“Avantaji ¢ok rahatti boyle evde istedigin gibi falan. Ders saatinde istedigin seyi
vapiyordun, bilemedigin soru olursa dersten ¢ikiyordun boyle baya rahatti ama kotii

yant da iste pek verim olmuyordu. Anlamiyorduk bir sey falan” (D-3).

“Uzaktan egitimin avantajlart az kigi oldugumuz icin daha bireysel ders isleyebiliyoruz
yiiz yiizeyken de bir kopukluk yasanmiyor daha ¢ok ciddi alma durumu var sinif
ortamindan dolayr rahat olamiyorsun disiplin var disiplini kendi basimiza da
saglayabiliriz ama genel olarak bakinca herkesin saglayabildigini diistinmiiyorum. Bu

yiizden yiiz yiize egitim biraz daha oturakl ve diizenli” (D-12).

Ozel okulda okuyan katilimcilara gore; uzaktan egitimin avantajlari arasinda, ev
ortaminin rahatli§i ve dgrencilerin kendine zaman ayirmasi olurken dezavantajlari ise,
derslerden verim almamalari, verilen egitimin yetersiz olusu, konsantrasyon eksikligi,
uygulamali derslerin olmamasi bu nedenle mesleki bilgiden yoksun olus, anlagilmayan
konuda rahatlikla soru soramamalari, iletisimin zayif olusu ve siirekli ev ortaminda
olmanin getirdigi bikkinlik gibi nedenler yer almaktadir. Bu konuda katilimcilar sunlar

aktarmiglardir:

“Dezavantajlart hi¢hir sey katmadi bize yani. Istemeyen girmiyordu. Aileye zaten bilgi
gelmiyordu. Hocalar ayda yilda bir veli toplantisina ¢agiriyordu. Cocugunuz ilk derse
girmiyordu, ikinci derse girmiyordu gibi ciimleler kuruyordu onun disinda pek
umursamayan bir aile oldugunda bir sey yapmiyordu yani dezavantajlari bu.
Avantajlart ise sadece bana gore daha ¢ok zaman sagladi ve kendimi yazilimda
gelistirmek istedigim zaman dersi yan tarafta actigim zaman diger bilgisayarimda tek
tek yazilim ¢alisabiliyordum. Ya kendimi gelistirecek videolar izleyebiliyordum, notlar

vaziyordum. Bunlar benim daha ¢ok isime yariwyordu. Yani zaman agisindan daha

iviydi” (0-17).

“Uzaktan egitimin tek avantaji yani ufak bir bahane ile dersten ayrilabiliyorduk
dezavantajlari ise yeteri kadar verim alamiyorduk derslerden sinaviar gergegi

yansitmiyordu egitim yetersiz kaltyordu” (O-20).

“Avantaji yok bence, dezavantaji iyi ¢alisamadik uzakta, verimi yoktu. Konsantre
olamadik” (K-25).

“Yiiz yiizeyken insan daha ¢ok sey ogreniyor hele ki meslekte daha bayag: sey
ogreniyor. Biz mesela meslekte 10. Sinifta gelmistik. Makinelerde baya seyler 6gretmisti
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hocalar ama sonra biz seye gectik uzaktan egitime, 6grendigim seyi de unuttum. Hani
orada hocalar bir sey gosteremiyor, yaptiramiyor. O yiizden benim i¢in yiiz yiize daha

avantajli” (0-23).

“Avantaji zaman kazandiryyor, dezavantaji da birazcik mesafe koymasi insanlar
arasina, sosyal olma agisindan. Birbirini anlama agisindan da hem de iletisim

acisindan mesafe koyuyor” (0-31).

Katilimcilarin agiklamalarinda da goriildiigii iizere uzaktan egitimin neredeyse
Ogrenciler agisindan hi¢ avantaj yaratmadigi aksine daha ¢ok dezavantaj yaratmis
olmasi, katilimeilarin yiiz yiize egitimi daha ¢ok tercih etmelerine neden olmustur.
Bununla birlikte okul, 6grenciler i¢in bir kagis ortami olmasi bakimindan siirekli evde
olmanin getirdigi bikkinlik dogrultusunda Ogrenciler acisindan olumsuzluklar
dogurmustur. Diger yandan da ev ortamim1 rahat bulmalar1t ve vakit gegirmeleri
acisindan 6grencilere avantaj saglamistir. Her ne kadar ev ortami rahatlik getirse de
okulun disiplin saglamas1 ve orgiin egitimdeki ders ortaminda oldugu gibi ciddiyet
durumunu saglanamamasi, egitime 6nem veren 6grencilerin agisindan uzaktan egitim
dezavantajli olmaktadir. Okul ayni zamanda bir sosyallesme ortami oldugu igin
ogrencilerin ¢ogu siif ortaminin sagladigi iletisime deger vermekte ve bu yiizden 6rgiin
egitim sosyallesme agisindan istenilen bir ortam olmaktadir. Yapilan bu goriismelerde
hem 6zel hem devlet okulun katilimcilarinin verdigi cevaplarda benzerlikler mevcut

olup bir farklilik goriilmemistir.

5.2.9. Uzaktan Egitimin Firsat Esitligine Iliskin Ortaya Cikardigi Temel

Problemler

Hayatin pek ¢ok yerinde esitsizliklerin olmasit gibi egitim sisteminde de
esitsizlikler goriilebilmektedir. Firsat esitligi kavrami; kisinin kamusal olarak diger
herkesle esit bir sekilde olanaklardan yararlanilmasidir. Egitimde firsat esitligi kavrami
ise; dil, din, irk ve cinsiyet gozetmeksizin her bireye esit olanaklarin taninmasidir.

Giiniimiizde her 6grencinin esit olanaklara sahip olmadigi bilenen bir gergeklik olmak
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lizere, son zamanlarda uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte egitimde firsat esitligi

konusu giindeme gelmistir.

Firsat esitligi acisindan baktigimizda uzaktan egitim, esitsizliklerin daha da
arttig1 ve dgrenciler arasinda sinif farkliliklarinin daha da belirgin oldugu bir sistemdir
diyebiliriz. Bunun nedenlerini soyle siralayacak olursak: Bu silirecte maddi imkanlar
izin vermeyen Ogrencilerin teknolojik araclara ulagsamamasi, derslere ev ortamindan
girilmesiyle uygun calisma ortaminin olusamamasi ve her Ogrencinin anlama

diizeylerinin ayni olmamasi ile derslerden verim alamama durumlari olmaktadir.

Ogrencilerin gerekli teknolojik araglara sahip olmayis1 Bourdieu ‘niin sermaye
kavramlarindan ekonomik sermayenin yeterli diizeyde olmamasiyla iligkilidir. Her
Ogrencinin aile maddi kazanglar1 bir olmamakla birlikte uzaktan egitim siirecini sorunlu
atlatmalarina neden olmustur. Bunun yaninda evde uygun ders calisma ortaminin
olmayist da aile fertlerinin ¢ogunluguna bagli olmakta ve Ogrencilerin egitim adina
alacig1 destegin kardesleriyle boliismesi gerekliligini de igerisinde barindirmaktadir. Bir
diger konu ise Ogrencilerin anlama diizeyidir. Bu durumda &grencilerin sahip oldugu
aile yapisinin, uzaktan egitim siirecindeki derslere yardimci olma ve ydnlendirme
diizeyleri Bourdieu ‘niin kiiltiirel sermayesine denk gelmektedir. Boylelikle aileler
kiiltiirel acidan ne kadar donanima sahip ise bireyleri yonlendirmeleri o kadar saglikli
olmaktadir. Bu yiizden ebeveynlerin egitim diizeylerinin yiiksek olmasi bireylerin

egitimde basarili olmasinda 6nemli bir katkis1 bulunmaktadir.

Uzaktan egitim silirecinde Ogrenciler derslere katilim saglayabilmek i¢in;
teknolojik araclara, derslere katilim saglayabilecegi uygun bir ortama ve yeterli verim
almalar1 agisindan gerekli egitim yaptirnmlarmin varligina ihtiyaglart vardir. 32
katilimciyla yapilan bu ¢aligmada; katilimcilarin bazilarinin bilgisayar veya telefona

sahipken bazilar1 ebeveynlerininkini kullanmistir.

Devlet okulunda okuyan katilimcilarin ¢cogu gerekli teknolojik araglara sahip
olmasi halinde bile uzaktan egitimi elestirmelerine engel olamamistir. Bu durumda
katilimcilar her ne kadar gerekli teknolojik araglara sahip olunsa da esitsizliklerin baska
yonlerden de olustugunu diisiinmektedir. Bunlardan ilki; derslere katilim
saglayabilecekleri bir bilgisayarin bulunmasi ve kardesleriyle paylagsma zorunlulugunun

olmasi olurken diger durumun ise, ailelerine destek olma amaci ile derslere katilim
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saglamama ve egitimden mahrum kalmalaridir. Bu konuda katilimcilar sunlari

aktarmiglardir:

“Giremeyen arkadaglarimda oluyordu c¢iinkii kéye gidiyor. Koyde ¢ekmeyen
verler tabii ki de oluyor. Yiiksek kesimde oturanlar giremedi mesela. Onun haricinde
ben de hep telefondan girdim, bazen tabletim ariza ¢ikariyordu, bilgisayardan da
giremedim” (D-7).

“Telefonu olmayanlar bile vardi. Mesela ben telefondan girdim, telefon ¢ok

kiigtik kalvyor hani giremiyorsun ya da ses yetersiz kalvyor. Bilgisayarim yoktu mesela”

(D-16).

“Boyle ¢ogu kisi boyle girememe durumu oluyor kimisinin interneti yok
kimisinin bilgisayar: yok mesela kardesimle birer tane bilgisayarimiz var onlardan
giriyorduk. Mesela bizim komsumuz vardr onlarin interneti de yoktu bizim eve falan
geliyordu. Kétii bir seydi yani bence dagitilmasit lazimdi tabletlerin falan. Cogu kisi
giremedi mesela giremeyenler oluyor” (D-3).

Katilimcilarin  goriislerine gore, firsat esitliginin sadece teknolojik aracglara
ulasma durumuyla smirli kalmamasi gerektigini ve uzaktan egitim silirecinde
ogrencilerin anlama diizeylerinin farkliliklar1 nedeniyle derslerden anlama agisindan da

esitsizligin olustugu anlagilmistir.

Ozel okulda okuyan katilimcilar uzaktan egitim derslerine katilmak igin gerekli
teknolojik araglara, internete ve derslere girebilecegi uygun bir ortama sahiptirler. Bu
yilizden herhangi bir sikinti ¢ekmemislerdir. Bunun yaninda katilimcilardan sadece biri
derslere girebilmek i¢in ebeveynleri bilgisayar almak durumunda kalmis, maddi diizey
olarak 1yi durumda olmalarina karsin herhangi bir sikinti yaratmadigi anlasilmistir. Bu
durumda katilimcilarin herhangi bir sikint1 yagsamadigi ama c¢evresinde gordiikleri kadar
diger 6grenciler agisindan esitsizlik yarattigini dile gitmislerdir. Bu konuda katilimcilar

sunlar1 aktarmislardir:

“Yani kendim i¢in konusursam benim bilgisayarimda internetimde vardi ama
simdi olmayan bir siirii insan vardi bunlar yiiziinden bir siirii insan egitimden uzak
kaldi. Cogu insan sinav senesinde boyle bir sey ile karsilasti ve egitim alamadi. Bu

yiizden hayatlarinda béyle bir doniim noktasi yasadilar” (O-20).
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“Herkesin aslinda kendi ¢capinda bir ortami vardr bazilart internetim yok diye
valan soylerken bazilar: gergekten kendi istegi ile giriyordu. Bence herkesin bir telefonu
ya da bilgisayart vard: olmayanlar acisindan ¢ok kétii hicbir sey égrenemiyorlardr” (O-
21).

“Firsat esitligi oldugunu diisiinmiiyorum ben ama illaki derse girenlerin
telefonu ya da bilgisayart vardir ama mesela ¢ok ¢cocugu olan aileler var. 1 tane diyelim
telefonu var, hangi birine yetisecek. Biri ilkokula gidiyor biri ortaokula gidiyor onlarin
da dersleri oluyor. Pek esit oldugunu diisiinmiiyorum ben ama mecburlar yani. Bu

yiizden uzaktan egitim esitsizligi arttirdi bence” (0-29).

Katilimcilarin goriislerine dair firsat esitligini 6zetleyecek olursak eger; Devlet
okulunda okuyan oOgrencilerin bir kisminin teknolojik araglara ulagsma sikintilari
cekmekte, bir kismimin sahip olmasi halinde dahi eski olmasi veya telefonun kiiciik
ckrana sahip olmasi nedenleriyle dersi anlamakta giiclik g¢ekmektedir. Ozellikle
kardesleri olan katilimecilarin teknolojik aract paylasma sorunlar1 yasadigi da
anlasiimaktadir. Ozel okulun katilimcilari ise tiim teknolojik araglara sahip olmasiyla bu
durumda herhangi bir sikint1 yasamamus, ¢evrelerinde gordiikleri sorunlar nezdinde bu
konuda fikirlerini paylasmistir. Bu durumda firsat esitligi agisindan, 6zel ve devlet

okulunda okuyan katilimcilar arasinda bir fark bulunmustur.

Diger yandan uzaktan egitim siirecinde olasi esitsizliklerin daha da arttig1 ya da
baska esitsizliklerin ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin teknolojik araca sahip
olsa dahi dersleri ekranlardan anlayamamasi, esitsizliklerin degisme seyri agisindan
onemli olmaktadir. Bunun yaninda Bourdieu ‘niin firsat esitsizligini temel sermaye
bicimlerinin eksiligine baglamasiyla; teknolojik araglara ulasimda sorunlarin olmasi
ekonomik sermayenin, dersleri anlama sorunlari yasamasi ve aile desteklerinin bu
yonde eksik olusu ise kiiltlirel sermayenin yeterli olmamasi agisindan dogru bir

argiiman olmaktadir.
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5.3. Uzaktan Egitimde Mekansal Siirliklara iliskin Sorunlar

Covid-19 salginiyla birlikte getirilen kisitlamalarin basinda, toplumu biiyiik
Olciide etkileyen ve basta sosyo-psikolojik sorunlari doguran eve kapanma durumu yer
almaktadir. Oyle ki bireyler agisindan sosyallesme siireci sikintili gegerken aile ici
iliskilerde de 6n plana ¢ikmaktadir. Kisitlamalardan egitimde payimi alarak, dersler
uzaktan egitim modeli iizerinden verilmeye baslanmistir. Bu durumda giiniin biiytik
cogunlugunu okulda gecgiren 6grenciler, bu siirecte dersler evden katilmis ve okulda
gecirdigi zamaninin timiinii evde gecirmeye baslanmistir. Bununla birlikte ailelerin
evde olmasi dgrenciler agisindan sikintilar yaratmustir. Ogrencilerin ¢ogu ailelerinden
biraz olsa uzaklasmak igin okul ortamini kurtarici olarak gormektedir. Ayni sekilde
aileler de o&grencilerin siirekli evde olusundan dolay1 sikintilar yasamis, okulu
Ogrencilerin birazda olsa evden uzaklasmasi agisindan faydali bulmaktadir. Bunun
yaninda egitimin evde alinmasi durumunda aileler ne yapacagini kestirememis,
cocuklarmin iyi bir egitim almasi acisindan destek olmaya calismistir. Aktas’in (2021:
40) da belirttigi gibi “bu siire¢ bir anlamda zaman-birey mekan sikigmasi dedigimiz bir

toplumsal gercekligin de tartisilan konular arasina girmesine neden olmustur”.

Egitim alani toplumsallig1 i¢inde barindirdig: icin egitim bir alan olarak ele
almak dogru olacaktir. Bourdieu’niin kavramlarindan biri olan “alan” kavramui,
bireylerin sahip oldugu yatkinliklarini belirli sekillerde sergileyebildigi ve eyleyebildigi
ortam olmaktadir. Bireyler pek cok alana gore habituslarini sekillendirerek ve sermaye
bi¢imlerini kullanarak eylemlerini sergilemektedir. Egitim alani da bu alanlarin basinda
gelmektedir. Bu durumda, okul ortami bir egitim alani olmaktayken uzaktan egitim
siirecinde ev ortami egitim alani olarak degiserek toplumsallig1 sekteye ugratmistir.

Oyle ki ev alani ile egitim alani birbiri igerisine girerek, bireylerin eylemlerinin

farklilasmasina ve degismesine neden olmustur.

Egitim, bireylerin gelisimi, sosyallesmesi ve gelecek kurmalar1 agisindan 6nemli
olmaktadir. Bu ylizden bireyler egitimi en verimli sekilde alabilecekleri bir ortama
ihtiya¢ duymaktadirlar. Pandemi ile birlikte egitimin uzaktan alinmaya baslanmasi

tizerine 6grenciler, mekansal olarak kisithiliklar yasamislardir.

Diger taraftan 6grenciler yliz ylize egitim alirken okulun kurallar1 ve disiplini

sayesinde dersleri ciddiye alirken uzaktan egitim siirecinde derslere katilimin
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aksamasinin yaninda ciddiyet kuramamislardir. Egitim alani1 olan okulda belli bash
kurallarin (kilik-kiyafete 6zen, derslere zamaninda girme, yoklama zorunlulugu ve sinif
ortaminin  etkilesimli yapiya sahip olmasi) hakimiyeti &grencilere ciddiyet
kazandirmaktadir. Uzaktan egitim silirecinde ise Ogrenciler ev ortaminin getirdigi

rahatlikla birlikte derslere gerek 6zeni gostermeyerek ciddiye almamiglardir.

Ogrencilerin ev ortaminda derse katilmalarini engelleyecek sorunlar yasanmistir.
Bu sebepler arasinda: aile fertlerinin yaptig1 giiriiltii, aninda gelen misafirler ve kapi zili,
ailelerin ev islerinde yardim istemesi ve ders ortamini saglayamamalar1 halinde dersten
verim almamalar1 gibi nedenler yer almaktadir. Yapilan goriismelerde Devlet okulunda

okuyan katilimcilar bu goriisleri destekleyerek bu konuda sunlar1 aktarmiglardir:

“Giizel degildi ¢iinkii evde ders yapiyorum ondan sonra annem ¢agiriyor. Sonra babam
bir seyler yapmaya c¢agirryor. Ders esnasinda ¢agirmiyorlardi ama teneffiiste
cagirdiklarinda gidiyorsun onu yaparken unutuveriyorsun zamani, dersi kagiriyorsun.
Dersimi yapmama engel olmuyorlardi ama o isi yaparken daldigim icin dersi

unutuyordum siirekli” (D-7).

“Iyi olmadi tabii ki de ¢iinkii evde mesela kapi ¢caliyor bir sey oluyor ders esnasindasin
dikkatim siirekli dagiliyordu. Sonra anne baba konusmasi falan bunlar benim dikkatim

dagiliyordu” (D-2).

“Bizim ebeveynlerimiz hazir degildi zaten. Diizenli bir odamiz da yoktu, ¢cogu ailede
yoktu 6yle bir oda. Herkes hazirliksiz yakalandi. Hi¢ de iyi olmadi agik¢asi. Mesela

ailem tartisiyordu siirekli dersteyken ben onlari uyarmak zorunda kalyyordum” (D-1).

Ozel okuldaki katilimcilar da aym durumlardan sdz ederek; aile fertlerinin
giirlilti yapmasini, ev ortaminin rahatligindan dolay1 dikkatlerinin kolayca dagildigim
ve kisisel ihtiyaglara ayrilan vakit yiiziinden derse katilmay1 unuttugunu bu yiizden 6ze
disiplinin ~ saglayamadiklarii  belirmislerdir. Katilimcilar bu konuda sunlarn

aktarmiglardir:

“Ya egitimin evde olmasi insanin dikkatini biiyiik oranda dagitiyordu mesela kigisel
ihtiyaglar olacak hayirda diyemiyorsun, yapmak istiyorsun ihtiya¢ sonugta bu bazi

seyler ve ev tanidik ortam olunca o ders havasina giremiyor insan” (0O-20).
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“Bir yant iyiyken bir yam kétiiydii siirekli yatiyorduk istedigimizi yapiyorduk derslere
girip uyudugumuz oluyordu ama hani hicbir sey bilmemek kotii 1sene bos gegti yani o

yiizden simdi daha ¢ok zorluk cekiyoruz” (0-21).

“Biraz garip bir durumdu. Roller biraz degisti. Evdeki dgretmen, evdeki anne-baba
degisti. Bizim okulun eve tasinmasiyla babamin eve gelis saatleri bile degisti.

Pandemide herkes evde annen, baban ve ders ¢calismaya ¢alisiyorsun o ortamda, biraz

garip bir durumdu” (0-31).

Katilimcilarin  goriisleri dogrultusunda; ev ortaminin rahat olmasi sebebiyle
derslere dikkatlerini veremedigini ya da dikkatlerinin kolayca dagildigin, aile fertlerinin
evde olmasiyla giiriiltiden dolay1r derslere odaklanilamadigi ve derslere katilim
gosterseler dahi bu durumlar nedeniyle verim alamadiklart goriilmektedir. Bu konuda
Ozel ve Devlet okulunun katilimcilart aym paydada bulusmus, aralarinda bir fark

goriilmemistir.

Bunun yaninda 6grencilerin uzaktan egitim derslerine katilim saglarken; ders
baslamadan hemen 6nce kalkip derse o sekilde girmis, ders esnasinda ev isleri veya
kisisel ihtiyaclara yoOnelmis ve dersi yan sekmeye alarak oyun oynamislardir.
Ogrencilerin bu durumu egitimi ciddiye almadiklarinin ve ev ortaminin getirdigi

rahatligin onlara engel olmasi ile iliskilendirilmistir.

Bu konuda Devlet okulunda okuyan katilimecilarin bir giiniinii nasil gegirdigine

dair sunlar1 aktarmiglardir:

“Sabah dersim kagta oluyorsa kalkiyordum 5 dakika once. Ondan sonra dersi
dinliyordum. Sonrasinda kahvalti yapiyordum. Babamin isi ¢ok yakin oldugu igin
evimizin altinda ona yardim ediyordum bazen. Sonra kiigiik kardesim var ona
bakiyordum. Genelde ona annem bakiyordu ama ders disinda ben de bakiyordum. Bu

sekilde geciyordu” (D-7).

“Yani sabahki derslere giremiyordum ¢ogu zaman, girmiyordum belki. Ya koyde
oldugum igin, simdi ayrt bir masam yok, ya yerde oturup yapryordum veya koltukta
oturuyordum telefondan girdigim igin de o yiizden de olabilir. Yani aralarda anneme
falan yardim ediyordum, tabii kéyde islerde oluyordu ya ona da gitmek zorundasin.
Clinkii annem babam yani tek basina yapamaz, benim de katkim oluyordu. Ya o yiizden

pek giremiyordum yani derslere” (D-16).
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“Sessiz bir odada, pijamalarimla... Tabletimi karsima koymus, kitabimi da éniime almis

sekilde hocanin gelmesini bekliyordum” (D-4).

Ozel okulun katilimcilar1 da aym sekilde derslere pijamasiyla katilmus,
uykularmin oldugu zaman dersi agip uyumaya devam etmis, evde kimse olmasa dahi
kendilerinin derse katilma isteginin bulunmamasindan dolay1 katilim saglamamuiglardir.

Katilimecilar bu konuda sunlar1 aktarmislardir:

“Okula gider gibi hazirlanamiyorsun asla direk pijamayla giriyordum. Yatakta belki
camn sikiltyordu belki derse girmiyordun bir siirii bahanen mesela goriintii agmak
istemedigimizde bilgisayarin kamerasint kapatiyorduk ama eglenceli gegen derslerde

oluyordu ama biiyiik oranda verim alamiyorduk” (O-20).

“Sabah erken kalkiyordum ders icin. 9 buguk gibi. Annem de zaten ise gidiyordu.
Annem, babam, kardesim hepsi. Ben 18.00-19.00°a kadar hatta bazen 24.00-01.00’a
kadar evde tek oluyordum. Hani oyle bir sikintim olmuyordu, arkadan ses

anlamayacagim da bir sey olmuyordu. Tek basimaydim odamda” (O-23).

“Annem babam ise gitti ben bilgisayarda oyun oynuyorum girebilirsem derse

giriyordum ve ddevler oluyordu onlart yapryorduk bizi bu konuda zorunlu tutmadilar

ama” (0-22).

Ogrencilerin ¢ogu uzaktan egitim siirecinde adapte olmada sikintilar yasamis bu
durumda derslere katilim saglarken bagka seyler ile ugrasarak ders ortamindan oldukca
uzaklasmislardir. Ailelerinin evde olma durumu ile giiriiltiiniin olmasinin yaninda evde
yalniz olmalarina ragmen kendi istekleri dogrultusunda derse katilim saglamayi tercih

etmemislerdir.

Bir diger konu ise dgrencilerin hangi ortam {izerinden derslere katilim sagladig:
konusudur. Katilimeilarin tiimiiniin kendisine ait bir odas1 bulunmaktadir. Bu durumda
mekansal bir sikintt cekmemis olsalar dahi diger etmenleri sorun olarak belirtmislerdir.
Devlet okulundan bir katilimcinin kendine ait bir odasi oldugu halde internetin

cekmemesi nedeniyle derse salonda girdigini su sekilde aktarmistir:

“Uzaktan egitimde soyle; ben salondaydim, salon soguk oluyordu hatta babam kiigiik
elektrikli bir soba ag¢ti ben yakayim diye. Hatta bazen battaniye aliyordum iistiime,
bacaklarimi ortiiyordum. Dersi de zaten dedigim gibi internet kablosuna baglamigtim.
Pencereye yakindim. Pencereden komgularin giiriiltiileri geliyordu” (D-1).
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Buradan yola ¢ikarak katilimcilarin gerek derse odaklanmada yasadig: giigliikler
gerekse aile fertlerinin dikkat dagitacak giiriiltii ortami yaratmalarindan dolay1 derse
adapte olmama durumlar1 nedeniyle derslerden verim alamamistir. Zaman ve mekan
kavramini ortadan kaldiran uzaktan egitimin bu durumu 6grenciler agisindan dezavantaj
yaratmistir. Katilimcilarin gériislerinde Devlet ve Ozel okul arasinda benzerliklerin

mevcut olmast durumunda aralarinda bir fark goriilmemistir.

Bourdieu’niin alan kavramu ile bagdastirmak gerekirse egitim sistemi de bir alan
icerisindedir. Bundan dolay1 alanlarda sergilenen habitus ve sermayeler nezdinde
uzaktan egitim siirecinde nasil sekillendigi 6nemli olmaktadir. Nitekim Bourdieu alan
kavramint bir “giic alan1” olarak ele alirken ayn1 zamanda oyun metaforuyla da
desteklemektedir. Boylelikle Ogrenciler egitim alaninda ailelerinden aldigi her tiirlii
sermayeyi ve habitusu sergileyerek egitimde basariyr yakalamayi hedeflemektedir.
Ogrencilerin basariy1 elde etme bigimleri bir tiir gii¢ oyununa doniiserek egitimde firsat

esitsizliginin ortaya ¢ikmasina sebep olabilmektedir.

Bu durumda uzaktan egitimde egitim alani1 olan okul yerini eve birakmuistir.
Egitim alaninin eve tasinma durumunda &grenciler ev ortaminin getirdigi rahatlikla
derslere gerekli katilimi gostermemislerdir. Bu yiizden uzaktan egitim siirecinde
ogrenciler derslere gereken Ozeni goOstermeyerek egitimden gereken verimi
alamamislardir. Okul ortamindaki disiplin uzaktan egitimde saglanamayarak
ogrencilerin bu siireci ciddiye almamalarina neden olmustur. Her 68rencinin kendi 6z
disiplinin saglayamadig1 gerekgesi ile uzaktan egitim, egitim alanindan tamimiyle farkli

bir sistem olarak kalmistir.

Firsat esitsizligi bakimindan; uzaktan egitimin evde olmasi her dgrencinin bu
duruma adapte olma sorunlar1 yasamasma neden olmustur. Ogrencilerin evde derslere
girmesi durumunda ailelerin giiriiltii yapmas1 ve uygun ders ortaminin olmayist
bakimindan bir¢ok 6grenci derslere katilamazken geri kalani ise derslere katildigi halde
bu sebeplerden dolayr verim alamamustir. Okul, herkesin bir arada oldugu ve ayni
egitimi aldiklar1 bir alan olurken uzaktan egitimin evde olmas1 6grencilerin egitim igin

uygun ortama sahip olmayis1 nedeniyle esitsizlige kap1 aralamaktadir.
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5.4. Uzaktan Egitimde Teknolojik Donanimla flgili Sorunlar

Gelisen diinya yapisinda teknolojinin gelismesiyle birlikte ¢agimiz “Bilgi Cag1”
olarak adlandirilmaktadir. Bu durumda teknolojinin kullanimi her alanda oldugu gibi,
toplumda bireylerin birbirleriyle iletisim kurmalar1 a¢isindan 6nemli olmaktadir. Covid-
19 pandemisi ile, sosyal mesafenin 6nem kazanmasi ve temasin en aza indirilmesinin
Onemi tiim diinya genelinde kabul edilmis ve bu durum her tiirli iletisimin
dijitallegsmesini giinlimiiz salgin kosullarinda zorunlu hale getirmistir. Bunun sonucunda
kamusal alanlarin kapatildigi, yiiz ylize etkilesimin azaldigi bu olagan dist durum
itibariyle dijital iletisim araglari, kisiler arasi iletisimle birlikte, gilinliik yasami

diizenleyici araglar1 da beraberinde getirmektedir (Marangoz ve Ozen, 2021: 58).

Uzaktan egitimde baz1 teknolojik araglar kullanilarak egitimin devami
saglanilmistir. Teknolojik araglarin egitimde kullanilmasi daha onceki donemlerde
(FATIH Projesi) baslanilmis olsa da uzaktan egitime geciste dnem kazanmaktadir. Bu
durumda Ogrencilerin derse katilim saglamalar1 i¢in teknolojik araglara ve bununla

birlikte internete sahip olmasi gerekmektedir

Bazi1 sinifsal farkliliklarin olmasi nedeniyle her birey uzaktan egitime katilmasi
icin teknolojik araca ve internete sahip olmamaktadir. Bu teknolojik araglara
erisilebilirlik her birey ya da toplum i¢in ayn1 derece olmadigi gibi bu durum 6grenciler
arasinda smifsal farkliliklarin olugsmasina ve egitimde firsat esitliginin bozulmasina
ortam  hazirlamistir.  Bu  durumu  Bourdieu'niin  ekonomik  sermayesiyle
iliskilendirdigimizde; bireylerin derslere katilim saglamasi icin teknolojik araglar1 elde
etme gerekliginin, 6grenci ailelerinin ekonomik sermayesinin gii¢lii olmasina baghdir.
Ekonomik sermayeyi elinde bulunduran aileler c¢ocuklarint uzaktan egitime

katilmalarini saglayabilmektedir. Ekonomik sermaye bu baglamda énemli olmaktadir.

Yapilan bu calismada katilimcilarin uzaktan egitim siirecine katilmalarini
saglayacak olan teknolojik araglara ulasma durumlan firsat esitligi agisindan ele
alinmistir. Katilimeilarin hemen hepsi gerekli teknolojik imkanlara sahip olmaktadir. Bu
konuda herhangi bir esitsizlik olusmazken sahip olduklar: teknolojik aracin ya eskimis
olmas1 ya da Ihtiyac1 karsilayamamasi sorun olarak goriilmiistiir. Bununla birlikte
egitime erisim agisindan sadece teknolojik araglara sahip olmak degil ayni zamanda

internet alt yapisinin saglanilmasi da 6nemlidir.
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Devlet okulunda okuyan katilimcilarin gogunlugunun teknolojik araglari mevcut
olmakla birlikte sahip olduklar1 teknolojik araglar; tablet, telefon ve bilgisayardir.
Bununla birlikte katilimcilarin ¢ogunlugu telefonu daha pratik bulduklari i¢in telefon
tizerinden katilim saglarken, katilimcilardan birkagi ise bilgisayarinin bozuk olmasi
veya aile fertlerinin de kullanmasi durumunda kullanamadigini su sekilde

aktarmaktadir:

“Bilgisayar illaki bozuluyor bir siire sonra telefonlardan girmeye c¢alisma, iste
baskasinin bilgisayarint almaya ¢aligsma, iste babama artik su bilgisayart yaptir bugiin

demeyle ge¢iyordu yani” (D-11).

“Cep telefonumdan katildim. Zaten laptopum yok. Masaiistii bilgisayarimiz da abimin

odasinda duruyor. O yiizden oradan girmedim” (D-6).

“Bana ait olan telefon ve tablet iizerinden girdim derslere. Bilgisayarim var ama bir tik

eski model oldugu i¢in yiiklemesi falan zor geldi” (D-7).

Devlet okulunda yapilan goriismeler neticesinde 15 katilimer teknolojik
imkanlara erisim saglayabildiklerini bildirmistir. Katilimcilardan sadece biri basta

internet olmamasi sebebiyle katilamadigini sdyle aktarmistir:

“Basta altyapr yoktu. Komsudan da giremiyorduk, sonradan hallettik bir sekilde
komgsudan bagladik falan” (D-16).

Bunun yaninda katilimeilar internet alt yapilarinin sikinti ¢ikarmasi sonucunda

derslere katilamama durumlarini ise su sekilde aktarmislardir:

“Bir stire kalmistim internet yiiziinden ¢uinkii siirekli herkes baglaniyor siirekli tablet
bagl bilgisayar bagh kardesimin telefonu bagh annem babam herkes baglandig: igin
internet ¢oktii yani” (D-2).

“Bir iki kere oldu. O anda hocalar su saatte yapmayacagim, su saatte yapacagim
diyordu ama o saatte benim planim oluyordu. O yiizden yanimda da internet olmadig

i¢in giremiyordum mesela” (D-T7).

Derslere katilim saglamak icin gerekli teknolojik araglara ve internete sahip
olmanin yaninda bir diger sorun ise 0grencilerin, teknolojik araclarla egitime katilirken
motivasyonunu saglayamamis olmasidir. Telefon ve bilgisayar gibi teknolojik araglarla

derse katilirken, gelen mesaj bildirimleri, oyunlar ve reklamlarin ilgi ¢ekici olmasi
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nedeniyle ogrencilerin dikkatini dagitmistir. Bu durumda Ogrenciler tekrar derse
donmek i¢in motivasyon saglayabilme durumlarini Ol¢lilmiistiir. Bu dogrultuda
katilimcilarin neredeyse hepsi motivasyonlarii saglarken zorlanmis, bazilar telefonu
ucus moduna alarak 6nceden onlem almis, bazilar1 ise motivasyonunu kendi kendini

teskin ederek saglamaya ¢alismistir. Katilimeilar bu durumu su sekilde aktarmistir:

“O anda zaten mesaja gidersen ders kopuyor. Ondan sonraki baglantiyi
anlayamiyordun. O yiizden fazla baglanti kuramiyor insanlar. Motivasyon dersin

basindan sonuna kadar dinlersem o zaman oluyordu” (D-7).

“Ilk bagslarda etkiliyordu ciinkii ister istemez siirekli ekran basindasimiz siirekli size
mesaj falan geliyor. Ilk zamanlar evet zorlandim iste derslere girmiyordum bunun
yerine oyun oynuyordum ama zamanla bu duruma adapte oldum ve kendim i¢in daha ne

iyi olabilir, kendimi nasil daha iyi degerlendirebilirim diye sorguladim ve motivasyonu
sagladim” (D-5).

“Ben motivasyon sorunu yasamadim. Whatsaap 't u¢us moduna aldigimda bana mesaj
gelmiyor ben gormiiyorum yani. Telefonumu da u¢us moduna aldim aramalar gelmiyor,

mesajlar da gelmiyor. Ben onlemimi aldim zaten” (D-12).

Ozel okulunun tiim katilimcilari hem internet hem teknolojik araca erigim
saglayabilmistir. Bunun yaninda 6zel okuldaki katilimecilarin ¢ogunlugunun teknolojik
araglar1 mevcut olmakla birlikte sahip olduklar1 teknolojik aracglar; tablet, telefon ve
bilgisayardir. Bununla birlikte katilimeilarin ¢ogunlugu telefonu daha pratik bulduklari
icin telefon lizerinden katilim saglarken, katilimcilardan birkac1 ise bilgisayarinin
tizerinden katilim saglamistir. Bunun yaninda katilimeilar internet alt yapilarimin sikinti
¢ikarmast sonucunda derslere katilamama durumunu yasamistir. Katilimeilar bu durumu

su sekilde aktarmislardir:

“Oldu ¢iinkii sanirim pandemi dénemi oldugu i¢in yol ¢alismalar: baslamisti. Sokakta
kimse olmadig1 icin sokak taslari falan kaldiriliyordu bir de bize altyaptr ¢alismalar
diyorlards. Internet kesiliyordu bazen elektrik kesiliyordu. O yiizden sikinti yasadim”
(0-31).

“Cuinkii bizim mahallede pek ¢ekmez yani ¢ok da gelip gider. Artik ogretmeni
aryorduk, anlatmasini falan istiyordum, ozel bana anlatiyordu. Bazen isi falan

oluyordu, o zamanlar anlatamiyordu ama genellikle boyleydi” (O-27).
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Diger yandan ise Ogrencilerin, teknolojik araclarla egitime katilirken
motivasyonunu koruma durumudur. Telefon ve bilgisayar gibi teknolojik araclarla derse
katilirken, gelen mesaj bildirimleri, oyunlar ve reklamlarin ilgi ¢ekici olmasi nedeniyle
ogrencilerin dikkatini dagitmistir. Bu durumda &grencilerin  motivasyonu nasil
kazandig1t oOnemli olmaktadir. Bu dogrultuda katilimcilarin neredeyse hepsi
motivasyonlarini saglamakta zorlanmis, bazilar1 telefonu ugus moduna alarak 6nceden
onlem almis, bazilar1 ise motivasyonunu kendi kendini teskin ederek saglamaya

calismistir. Katilimeilar bu durumu su sekilde aktarmistir:

“Motivasyon saglayamadim. Bilgisayardan dersi aciyordum, telefon oynuyordum” (O-

24).

“O motivasyonu asla kazanamiyorsun asla mesaj geliyordu direk giriyordun o disiplin

dedigimiz sey asla miimkiin degil olmuyor yani ben yapamadim” (O-20)

“Arkadan bir miizik agcarak kendimi rahatlatiyordum ya da telefonu bir kenara koyup

devam ediyordum ama cok ise yaradigini séyleyemem” (0-21)

“Uzaktan egitimden once biri mesaj attiginda aminda dénerdim. Uzaktan egitimle
insanlara mesafe koymus gibi oldum. Once kendime sonra onlara zaman aywrmaya
calistim ¢iinkii bildirim geliyor hem de telefondasin ne dedi acaba? Bir gsey mi oldu?

Giriyorsun ¢ikmak bilmiyorsun. O yiizden u¢ak moduna alip kapatiyordum” (0-31).

Yapilan bu ¢alismada devlet ve 6zel okulda okuyan katilimcilar, uzaktan egitim
ders ortammin gerekliligi olan teknolojik araglara ve internete sahiptirler. Devlet
okulunda okuyan katilimcilarin sadece birkaci teknolojik araca yani bilgisayar ve
telefona sahip olamamasi, ya da evde internet olmama sebebi ile derslere katilim
saglamakta giicliilk ¢cekmislerdir. Burada ortaya ¢ikan temel argiiman; devlet okulunda
okuyan bazi Ogrencilerin ortalama sosyo-ekonomik diizeye sahip olmasi nedeniyle
teknolojik araglara ulasmada sikint1 ¢ekerken, 6zel okulda okuyan Ogrencilerin belirli
bir sosyo-ekonomik diizeye sahip olmalari ve ailelerin egitimine onem vermeleri
Ogrencilerin egitim alma durumlarini oldukga etkilemektedir. Bunun sonucunda ise her
iki okul arasinda firsat esitligi bakimindan bir esitsizligin mevcut olusu ile aralarinda bir

farklilik bulunmustur.
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Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde teknolojik ara¢ gerece ulasmada sikinti
cekmeleri, ailelerinin yeterli diizeyde ekonomik sermayeye sahip olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Toplumun her alaninda onemli olan ekonomik diizeyin ayni
zamanda egitimde de 6nemli olmasi, 6grencilerin yeterli diizeyde egitim almasinda rol
oynamaktadir. Nitekim yeterli ekonomik sermayeye sahip olan aileler 6grencilerin daha
iyi egitim almasina ve mesleki bilgileri edinmesinde destekleyici olmaktadirlar. Aileler
ekonomik sermaye ile birlikte sahip oldugu entelektiielligi yani kiiltiirel sermayeyi
Ogrencilere aktararak akademik kariyerlerinde basarali olmalarini saglamaktadirlar. Bu

durumda egitimde hem ekonomik hem kiiltiirel sermayenin rolii oldukga biiytiktiir.

Gilinlimiiz  teknoloji ¢ag1 olmakla birlikte Ogrencilerin  kentsel alanda
yasamasindan dolay1 her tiirlii teknolojik araca ulasma imkani daha kolay olmustur. Bu
nedenle toplamda 32 katilimecinin goriismelerinde ¢ikarilan analiz; 6grencilerin ¢ogunun
internet alt yapiya ve teknolojik araglara sahip olmasi, bazen internet alt yapisinin
cikardig1 sorunlar nedeniyle derslere katilamama ve teknolojik araglarin ders dis1 baska
seylerde kullanilmasi ile ortaya c¢ikan motivasyon gii¢liigiinlin sorun yaratmasidir. Bu
ise Ogrenciler arasinda esitsizlikler yaratarak egitimde firsat esit(siz)liginin

diisiiniilmesine neden olmustur.

5.5. Uzaktan Egitimde Sosyo-Ekonomik Duruma fliskin Sorunlar

Bu calismada yapilan goriismelerde Devlet okulundan 16, Ozel okuldan 16
katilimc1 olmak tizere toplamda 32 katilimcinin goriisleri alinarak, uzaktan egitimin
sosyo-ekonomik diizeyi ne Olciide etkiledigi anlamaya calisilmis ve bu durumun firsat
esitligiyle baglanti dinamikleri anlamaya c¢alisiimistir. Devlet okulunda okuyan

katilimcilarin “kendinizi sosyo-ekonomik olarak nerede goriiyorsunuz?” sorusuna hepsi

(13 2

orta” olarak cevap vermistir. Katilimcilarin demografik o6zelliklerine (Tablo 1)
baktigimizda; 2.500 ila 20.000 TL arasinda degisiklik gostermistir. Bu durumda
katilimcilarin maddi kazang dogrultusunda kendilerini sosyo ekonomik olarak farkli

konumlandirdig: belirlenmistir

101



Ozel okulda okuyan katilimcilar ise “kendinizi sosyo-ekonomik olarak nerede
goriliyorsunuz?” sorusuna ¢ogu “orta” bazilari ise “ortanin {istii” olarak ifade etmislerdir.
Katilimcilarin demografik 6zelliklerine (Tablo 2) baktigimizda en diisiik; 4.250, en
yiiksek; 60.000 arasindaki rakamlar1 kapsamaktadir. Bu durumda katilimecilarin maddi
kazang dogrultusunda kendilerini sosyo ekonomik olarak farkli konumlandirdig:

belirlenmistir.

Bu dogrultuda katilimcilarin aile gelir diizeylerinin degisiklik gostermesi,
cogunun gelir diizeyi hakkinda bir bilgiye sahip olmamasi sosyo ekonomik olarak
nerede konumlandiklarini tam anlamiyla bilmemelerine neden olmustur. Bunun yaninda
Devlet okulunda okuyan katilimecilarin ortak bir gelire sahip olmalar1 dogrultusunda
uzaktan egitim siirecinde ayni sorunlarla karsilastiklarini gostermektedir. Bunlar
ekonomik sorunlarla birlikte uzaktan egitimin ders ortaminin islevsel olmayisi,
bireylerin derslerden verim alamamalar1 ve dikkat daginikliginin getirdigi motivasyon

diisiikliigli olmaktadir.

Covid-19 salgmin tiim diinyay1 alarma gegirmesiyle birlikte basta saglik olmak
tizere kiiltiirel, ekonomik ve sosyal acidan toplumlar etkilemistir. Bu konuda pek ¢ok
kurumda degisikliklere gidilerek kisitlamalar getirilmistir. Egitim kurumu da bu
kisitlamalardan payini alarak, uzaktan egitim modeline gecilmistir. Bu durumda
ogrencilerin kitle iletisim araclarina ve internete ihtiyag duymasiyla ¢ogu aileleri bu
konuda ekonomik olarak etkilemektedir. Bu durumda pek cok aile ¢cocuklarinin gerekli
materyallere sahip olmamasi ile ekstra biitce ayirmak ve uzaktan egitim siireci boyunca

onlara daha ¢ok destek vermek durumunda kalmiglardir.

Aileler ¢ocuklarina uzaktan egitim siirecinde; bilgisayar ve telefon ihtiyaglarini
karsilamanin yaninda, dgretmenlerin uzaktan egitim siirecinde 6grenme diizeylerinin
kestirememesi ile daha fazla ek kaynak istemesi tizerine bunlari temin etme ve uzaktan
egitime katilmak ic¢in internet baglatilmast gibi durumlarda c¢ocuklarma maddi
desteklerde bulunmustur. Ozel okulda okuyan &grencilerin aileleri bu siiregte bu gibi
sorunlar1 yasamazken Devlet okulunda okuyan katilimcilar bu durumu soyle

aktarmaktadir:

“Azalttr. Intivyaclarimiz artti. Hocamin istedikleri artti. Cok emin olamiyorlardr égrenci

ogrenebiliyor mu 6grenemiyor mu diye. Daha fazla kaynak vesaire olsun arttt yani” (D-

12).
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“Test kitaplarima birazcik harcama olmus olabilir. Gegen sene fazla iistiine yiiklendim

9. sinif zor diye. Herkesten baski aldim bu konuda. O yiizden onlara biraz para gitmis

olabilir” (D-4).

“Ekstra bilgisayar alindi, ablama da bilgisayar alindi. Ablamin tableti yoktu tablet
alindi. Bu masraflar oldugu icin biraz diistirdii” (D-5).

“Bizim bir bilgisayarimiz vardi, bozuktu. Onu yaptirdilar” (D-2).

Bunun yaninda uzaktan egitimde, 6grencilerin gerekli materyallere sahip olusu
ile bazi ailelerinin ekonomik durumunda herhangi bir degisiklik yaratmamustir.
Boylelikle 6grenciler sahip olduklari materyalleri kullanarak ev ortaminda derslerine
girmis, ailelerin ise derslere girmeleri konusunda motivasyon vermeleri diginda maddi

olarak yardimlar1 dokunmamastir.

Ozel okulda okuyan dgrencilerin belli bir ekonomik diizeye sahip olmasindan
dolay1 uzaktan egitim silirecinde ekstra bir maddi eksilme saptanmamistir. Evlerinde
internet ve teknolojik aracin bulunmasi ile bir bagka ihtiya¢ giidiilmemis, 6grenciler
ders ortamina iliskin ihtiyaclardan olan test kitaplari haricinde baska bir harcama

yapmamistir. Katilimeilar bu durumu su sekilde agiklamaktadir.

“Yiiz yiize egitime geldigimizde kitap alinacak oluyordu defter alinacak oluyordu ya da
projeler oluyordu onun igin gerekli alinacak malzemeler oluyordu ama evde olunca
bunlar kisitly oluyordu iste etkinlikler yapilan islemler bu yiizden de hi¢chbir arag gerece

ihtiya¢ duymadigimiz icin ekonomik agidan hicbir azalis olmadi” (O-20).

“Disarida derse girecegim zamanlarda telefonuma Internet paketi alvyorlardi sadece

baska bir ek harcama olmadi” (0-22).

Bununla birlikte katilimcilara yoneltilen “Bu siiregte aileniz herhangi bir
ekonomik sorun yasadi m1?” sorusu ile ailelerin bu siire¢ igerisinde ne gibi sikintilar
yasadigl, yasanilan bu sikintilarin ¢ocuklarin egitimine nasil yansidigini anlamaya
calisilmigtir. Devlet okulunda okuyan katilimcilarin  ebeveynlerinin - meslekleri
degiskenlik gosterdigi icin pandemi siirecinde esnaf olan aileler sikint1 ¢ekerken memur
olan aileler bu durumda pek bir sikinti gekmemistir. Katilimcilarin ¢ogu egitim alanina

ekstra bir harcama yapmadig1 i¢in ekonomik olarak etkilenmediklerini aktarmislardir.

Ozel okulda okuyan katilimcilarinda ailelerinin mesleki farkliliklarindan dolay1

ekonomik siireci farkli sekillerde atlatmis, bu siirecte ¢ok biiylik sikintilarin
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yasanmadigini dile getirmislerdir. Bununla birlikte bir iki katilimcinin esnaf olduklar
icin ekonomik olarak sikintilar yasadigt ama bunun egitim alaninda bir sikinti
yaratmadigi tespit edilmistir. Ciinkii 6grencilerin hepsi egitim adina maddi olanaklara
sahip olduklar1 icin ekstra bir ek gider s6z konusu olmamistir. Katilimcilardan sadece

birinin bu konuda yasadig1 sorunu su sekilde aktarmaktadir:

“Pandemide yasadik evet o da su yiizden kigindi biliyorsunuz. Kis oldugu i¢in bizim
isler yazin ilerliyor yani Antalya'da bizim bir tane diikkan. Antalya gecen sene turistlere
kapaliydi. O yiizden pek satis olmadi hani Denizli de ne kadar yapabildiysek o kadar.
Uzaktan egitime bir etkisi olmadi ama her seyim vardi zaten bilgisayar olarak, ekipman

olarak her seye sahiptim” (O-23).

Buradan yola ¢ikarak Ozel ve Devlet okulun katilimcilari arasinda sosyo-
ekonomik diizey farkliliklarinin bulunmasi nedeniyle 6grencilerin gerekli materyallere
ulasiminda degiskenlikler saptanmustir. Bunun sonucunda Ozel ve Devlet okulunun

katilimcilari arasinda bir farklilik bulunmustur.
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SONUC

Covid-19 pandemi doneminde hem devlet hem 6zel okulda okuyan 6grencilerin
uzaktan egitim siirecinde yasadigi durumlar1 ve bu durumlar ¢ergevesinde egitimde
firsat esitliginin ne egitimde Olciide etkilendigi incelemeyi amaglayan bu ¢aligmada hem
devlet hem 6zel okulda okuyan Ogrenciler ile bu siire¢ ile ilgili geri bildirimleri

alinmustir.

Aragtirma verilerinde elde edilen bulgular dort tema altinda toplanmistir. Bu
dogrultuda aragtirmanin ilk temasi “uzaktan egitimde ders ortami ve ders siirecini
etkileyen faktorler” olmaktadir. Bu baglamda uzaktan egitimde ogrencilerin derse
katilim profiline baktigimizda; uzaktan egitime katilmak i¢in gerekli teknolojik araclara
sahip olamama, ev ortaminin getirdigi rahatlik, dersleri sikici bulmalari, derslerden
verim alma ve disiplini saglamada giiclilk cekmeleri, uzaktan egitim siirecinde derslere
katilimin diisiik olmasinin nedenleri ile derslere katilim oraninin diisiik oldugu ortaya

cikmustir.

Her 6grencinin ayni imkanlara sahip olmayisi, 6grencilerin temel hakki olan
egitimden faydalanmasini engellemis, Ogrenciler arasinda simif farkliliklarimi daha
belirgin kilarak firsat esitsizligini dogurmustur. Bourdieu’niin da dedigi gibi, egitim
sisteminin en iyi gizlenen ve en 0zgil islevi olan nesnel islevini gizlemektir. Bu
durumda egitim bu islev ile sinif iliskilerini higce sayarak tiim bireyleri tek tip altina
alma ve ayn1 kosullar icerisinde bilgiyi aktarmaktadir. Boylelikle cogu 6grenci egitimin
bu ortiik islevi ile uzaktan egitime katilma durumlarinda sikintilar yasamis ve diger
ogrenciler ile arasinda bir esitsizlik meydana getirmistir. Esitsizlikleri meydana
gelmesinin en biiylik nedeni ise her Ogrencinin aym1 anlama kapasitesine sahip

olmamasidir (Bourdieu ve Passeron, 2019: 257-258).

Calisma kapsaminda katilimcilarin goriislerine gére uzaktan egitimde derslerden
gerekli verimi alamamislardir. Uzaktan egitime katilan dgrencilerin bircogu derslerden
verim alamamis ve bu durumdan yakinmiglardir. Verim alamama durumlarina
baktigimizda; derslere kitle iletisim araclariyla katilmalart ve bu araglara stirekli
bildirim gelmesi, dikkat dagiikliginin siirekli olma hali, dersleri sikici bulmalari, ev

ortaminin konforlu olmasi nedeniyle adapte olmada sikinti ve O6grenmede gii¢liik
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cekmeleri gibi unsurlar bulunmaktadir. Bu nedenle 6grenciler sadece verim aldiklar

derse girmeyi tercih etmis, Onemsiz gordiikleri derslere girmemislerdir.

Arastirma bulgularina gore; 6zel okulda meslek boliimiinde okuyan 6grencilerin,
uzaktan egitim silirecinde uygulamali derslerin yapilamamasindan dolay1 gerekli mesleki
bilgiden yoksun olmasina neden olmustur. Bu dogrultuda katilimcilar mesleki
uygulamal1 derslerin olmamasindan kaynakli yeterli beceriye ulasamadiklarini
belirterek uzaktan egitim siirecini sancili gegirdiklerini dile getirmislerdir. Alan yazilar
incelendiginde Keskin ve Ozer Kaya’nin (2020: 61) iiniversite dgrencilerinin Covid-19
salgin1 siirecinde Ogrencilerin web tabanli uzaktan egitime yonelik goriislerini
degerlendirdikleri yaptig1 bu ¢alismada uzaktan egitimin genel kiiltiire katkisinin diisiik
oldugunu ve mesleki uygulama becerileri agisindan cok sinirli kaldigini ifade
etmislerdir. Ayni sekilde Kahraman’in (2021: 51) ¢alismasinda Covid-19 siirecinde
uygulamali derslere iligkin iligkin geri bildirimlerini igermektedir. Bu arastirmaya gore,
ogrencilerin ¢cogu Covid-19 salginindan dolay1 egitimlerinin aksadigini, temel tasarim
dersi i¢in gerekli materyallere ulasmadigini ve dersin gerektirdigi bazi becerileri

kazanmada zorlandiklarini aktarmiglardir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin
ogrencilerin arasindaki iletisim problemleri olmaktadir. Devlet okulunda okuyan
katilimcilarin goriiglerine gore; uzaktan egitim siireci boyunca dgretmenler bu siireci
kontrol altinda tutma ve 6grencilerin 6grenme diizeylerini takip etme konusunda eksik
kalmustir. Ozel okulda okuyan katilimcilar ise bu siiregte dgretmenlerin bu siireci iyi bir
sekilde devam ettirdiklerini, normal egitim donemine gore daha fazla iizerlerine
distiiklerini belirtmislerdir. Bu durumda 6zel ve devlet okulu arasindaki farklilik

ogrenciler acisindan firsat esitliginin bozuldugunu gostermektedir.

Uzaktan egitim siirecinde sorunlardan bir digeri ise ¢evrimici platformlarin
yetersizligi olmaktadir. Egitimdeki temel esitsizliklerin uzaktan egitim siirecinde devam
edilmektedir. Ekonomik diizeyin esitsiz olmasi nedeniyle &grencilerin teknolojik
araglara ulasamamasi ve bunun sonucunda egitimden geri kalmasina neden olmaktadir.
Bir diger esitsizlik ise 6grencilerin uzaktan egitime katilmasi icin gerekli teknolojik
araglara ulagsmasi1 miimkiin olsa dahi, uzaktan egitimde kullanilan EBA platformunun
saglam olmayan alt yapisi nedeniyle ogrenciler egitimden geri kalma durumuyla

karsilasabilmektedir. Bu durumda uzaktan egitim salgin siirecinde gerekli bir dnlem
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olarak goriilse de yetersiz destek ve alt yap1 sorunlart ile dgrenciler arasindaki firsat

esitsizliginin giderek giiclenmesine neden olmustur.

Uzaktan egitimde Ogrencilerin basar1 durumlar1 ile ilgili temel sorunlara
baktigimizda; devlet ve 6zel okulda okuyan katilimcilarin goriislerine gére ¢ogunlukla
uzaktan egitimin basar1 diizeylerini olumsuz yonde etkiledigini ve mesleki agidan kaygi
duyduklarini aktarmislardir. Uzaktan egitim siireci boyunca cevrimig¢i platformlarla
derse katilimlarinin sorunlu olmasi ve Ogretmenlerin bu siiregte yeterli takibi
yapamamasi ile ogrenciler egitimden yeterli verim alamamistir. Bu dogrultuda
ogrenciler uzaktan egitim siirecinde yeterli basarty1 yakalayamadiklarini, 6gretmenlerin
not konusunda baskici bir tutum sergilemeseler de gerekli bilgiye ulasamadiklari i¢in
alman egitimin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Bu sonuca paralel olarak
Kahraman’in (2020: 51) yaptig1 caligmada uzaktan egitim siirecinde derslere katilan
ogrencilerin ¢ogunlugunun (%60) uzaktan egitime baslarken basarilarinin azalacagini
diisiindiigiinii, 6grencilerden bir boliimu (%52) uzaktan egitim siirecinin basarisizlikla
sonuglanacagini ve (%50) uzaktan egitimin yetersiz olacagini belirtmistir. Bu durumda

iki ¢alismanin verileri ortiigmektedir.

Arastirma sonuglarina gore uzaktan egitim Orgiin egitime gore avantaj ve
dezavantajlara sahip oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin goriiglerine gore uzaktan
egitimin avantajlari; derslere ev ortamindan girilmesi, egitimin zaman ve mekandan
bagimsiz olarak yapilmasi ve derslere katilimi diisitk olmasi sebebiyle bireysel bir
o6grenim durumunun olugmasidir. Katilimcilara gére uzaktan egitimin dezavantajlari ise;
gerekli materyallere ulagsmada sikint1 ¢ekmeleri, derslerden verim alamamalari, derste
anlasilmayan bir konuda 6gretmene yeterince soru soramamalari, 6z disiplini saglamada
zorluk ¢cekmeleri nedeniyle baska uygulama veya platformlardan destek alma ihtiyaci ve
uygulamali derslerin yapilamamas: gibi durumlar olmaktadir. Alan yazilan
incelendiginde Ozdogan ve Berkant’in (2020: 25-26) yaptig1 bir arastirmada ilkokul,
ortaokul ve lise 6grencilerin uzaktan egitimin avantajlarina yonelik goriisleri cogunlukla
hastaliktan korunma, egitim ihtiyacinin giderilmesi, mekan bagimsizligi ve zaman
kazanim1 olmaktadir. Diger yandan aragtirmada ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
uzaktan egitimin dezavantajlarma yonelik goriislerinin daha ¢ok ortam yetersizligi,
firsat esitsizligi, sistemsel sorunlar, etkilesim eksikligi, 6lgme ve degerlendirme

sorunlari, kontrol gili¢liigii ve ortam yetersizligi iizerinde yogunlastig1 ortaya ¢ikmistir.
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Cevrimici platformlar aracilifiyla sunulan uzaktan egitim, Ogrencilerin ve
ailelerinin evlerinde sahip oldugu imkanlar ile yakindan iligkili olmaktadir. Evlerinde
daha fazla teknolojik imkanmi ve kiiltiirel sermayesi olan ailelerden gelen 6grencilerin
akademik ag¢idan daha basarili oldugu giinlimiize kadar pek ¢ok calismalarda One
stiriilmektedir. Bourdieu'niin ekonomik ve kiiltiirel sermayesinin, egitimdeki roliine
baktigimizda o6grencilerin sahip oldugu teknolojik imkanlar ve ailelerinden aldig1
entelektiiel birikim ile egitimde basarili olmalar1t muhtemeldir. Ailelerin sosyoekonomik
sermayelerinin 6nemli bir gostergesi olan evdeki imkanlarin uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin performans: tizerinde daha da belirleyici olmaktadir. Bu dogrultuda,
Ogrencilerin  O6grenme siire¢lerinde uzaktan egitimin alternatif bir c¢are olmasi
durumunda bu firsat esitsizliklerinin artma olasilig1 dikkate alinmalidir. Nitekim salgin
slirecinde yetersiz sosyoekonomik diizeylerden gelen 6grencilerin diger dgrenciler ile
aralarindaki farki Orgiin egitim siiregleriyle kapatmalari da miimkiin olmamaktadir

(Ozer ve Suna, 2020: 180)

Uzaktan egitim siirecinde merak edilen bir diger konu ise firsat esitliginin ne
Olciide etkilendigi olmaktadir. Caligmanin amaci olan uzaktan egitimde firsat esitliginin
ne yone evrildigi konusunda katilimcilarin goriislerine gore; egitimde firsat esitliginin
saglanilamadig1 ve her iki okul arasindaki sosyal farklilik nedeniyle esitsizligin olustugu
goriilmistiir. Arastirmaya katilan 6zel okul 6grencilerinin yeterli ekonomik sermayeye
sahip olmasi ile genellikle derslere katilim sagladiklarini sdylemislerdir. Bu dogrultuda
katilimcilarin ekonomik diizey yetersizlikleri nedeniyle derslere katilimda herhangi bir
sorun yasamadigini, ¢evrelerinden gordiikleri ve duyduklar1 kadariyla uzaktan egitimde
firsat esitliginin olmadigini belirtmislerdir. Diger yandan devlet okulunda okuyan bazi
ogrencilerin yeterli teknolojik materyallere sahip olamamasi ve fiziki kosullarin
uygunsuzlugu nedeniyle derslere katilamamigslardir. Katilimcilarin bu gibi nedenlerle
uzaktan egitimde firsat esitliginin saglanmadigini aktarmiglardir. Bu durumda ekonomik
sermayenin yeterli diizeyde olmasi 6grencilerin gerekli egitimi almasinda 6nemli bir

pay1 olmaktadir.

Arastirmanin ikinci temast “mekansal sinirliliklara iliskin sorunlar” olmaktadir.
Arastirmaya katilan katilimcilarin goriislerine gore uzaktan egitim siirecinin sikintili
gecmesinin bir diger nedeni ise fiziki kosullarin yetersizligi olmaktadir. Egitim, okul
alanindan ev ortamina tasinmis ve dersler ¢cevrimigi platformlar {izerinden verilmistir.
Bu siire¢ 6grencilerin bocalamasina ve adapte olamamasina neden olmustur. Bu siirecle
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birlikte baz1 6grencilerin diizenleri degismis, ev ortaminin konforlu olmasi nedeniyle
dersleri ciddiye alamamiglardir. Bu yilizden o6grenciler acgisindan simif ortaminin
ciddiyeti egitim i¢in onemli olmaktadir. Uzaktan egitimin 6grenciler agisindan sorun
yarattig1 bir diger konu ise motivasyon saglayamama durumudur. Bu siirecte 68renciler
ev ortaminin konforu sonucunda derslere gerekli 6zeni gosteremediklerini ve dersleri
sikict bulmalarindan dolayi1 derslere katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu durumda egitim
sistemi icin fiziki kosullarin uygun olmasi saglikli bir egitim ortaminin olusmasinda

kilit nokta olmaktadir.

Arastirmanin  {igiinci temas1 “teknolojik donanimla ilgili sorunlar” dir.
Ogrenciler uzaktan egitime katilmasi igin gerekli teknolojik arag gerece ihtiyag
duymaktadir. Hem devlet hem 0zel okulda okuyan katilimcilar genelde gerekli
teknolojik arag gerece sahip olmaktadir. Devlet okulunda okuyan katilimcilarin birkagi
bilgisayarin bozuk olmasi ve telefonun eski olmasi sebebiyle sikinti yasadiklarini dile
getirirken 6zel okulda okuyan katilimcilar herhangi bir sikinti yasamadiklarini
belirmiglerdir. Bu durumda Bourdieu’niin ekonomik sermaye kavrami Onem
kazanmaktadir. Nitekim aileler sahip oldugu ekonomik sermaye ile 6grencilerin egitim
icin gerekli arag-gereci temin etmede sikinti yagamamaktadir. Bu durumda yeterli
ekonomik sermayeye sahip olmayan dgrenciler arasinda firsat esitsizligi olugmaktadir.
Diger yandan internet alt yapisinin sikintili olmas1 sebebiyle her iki okulun katilimcilart
da zaman zaman sikinti cektiklerini ve derslere katilamadigini aktarmislardir. Bu
durumda teknolojik arag-gerecin yaninda internet alt yapisinin sikintili olmasi

ogrencilerin uzaktan egitim siirecini sancili gegirmelerine neden olmustur.

Arastirmanin dordiincii temas: “uzaktan egitimde sosyo-ekonomik sorunlar”
olmaktadir. Her iki okulun katilimcilar1 kendilerini sosyo-ekonomik diizey olarak “orta”
ve “iyi” olarak ifade etmektedir. Diger yandan bazi katilimcilar ise ailelerinin gelir
diizeyi konusunda herhangi bir bilgiye sahip olmadiklarini belirtmiglerdir. Devlet
okulunda okuyan ve belirli bir ekonomik diizeye sahip olan katilimcilarin goriislerine
uzaktan egitim siirecinde gerekli materyallere ulasmada sikinti ¢ekmislerdir. Ozel
okulda okuyan katilimcilar ise uzaktan egitim siirecinde gerekli materyallere ulagsmada
herhangi bir sorun ile karsilagmamiglardir. Bu durumda 6zel okulda okuyan katilimcilar
ile devlet okulunda okuyan katilimcilar arasinda sosyo-ekonomik diizey olarak
farkliligin olmasi sebebiyle uzaktan egitim i¢in gerekli olan materyallere ulagsmada
degiskenler saptanmustir.
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Bourdieu’niin “alan, sermaye ve habitus” kavramlar1 ekseninde firsat esitligi
lizerine yapilan bu g¢alismada; uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin sahip oldugu
sermayelerin yeterliligi tartisilmaya agik olmaktadir. Nitekim her 6grencinin belirli bir
ekonomik sermayeye sahip olmasinin yaninda ailelerinden aldiklar kiiltiirel sermayenin
boyutu da 6nemli olmaktadir. Bu durumda ailelerinin akademik diizeyleri ve egitim
durumlart &grencilerin aldiklar1 egitimde etkili olmasi ile uzaktan egitim siirecinin
yoniinii degistirmistir. Ailelerin bu siirecte bireylere verdigi destegin Devlet ve Ozel
okulda farkli olmasi sebebiyle Ogrencilerin esit imkanlara sahip olmayisini

gostermektedir.

Diger yandan egitim alaninin eve tasinmasi ile birlikte 6grencilerin derslere
katilim i¢in uygun ortama sahip olmayisi Bourdieu’niin alan kavraminin 6nemini ortaya
cikarmaktadir. Her alanin kendine 6zgii 6zelliklerinin olmasi ile ev ortaminin egitim
alan1 i¢in uygun bir ortam olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin sahip
oldugu habituslarinin uzaktan egitim siirecinde farlilik gostermistir. Ogrenciler bu
stirecte ders ¢alisma kosullar1 ve dersleri ciddiye alma durumlarinda degisime ugrayarak
uzaktan egitim ders ortamina adapte olma konusunda sorunlar yagsamistir. Okuldaki
disiplin evde saglanamadigi i¢in 6grencilerin ¢ogu bu siirecte ev ortamindaki rahatlik
nedeniyle 6z disiplin saglamada zorlanmislardir. Bourdieu (2019: 138) bir eserinde
“herhangi bir alanin devami i¢in s6z konusu olan bir takim miicadele nesnelerinin
varligi ile oyununun ve miicadele nesnelerin dogasina iligkin kurallar1 bilen ve bir
habitusa sahip, oyuna katilmak icin hevesli faillerin varligi gereklidir” diyerek alan ve
faillerin birbirine ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir. Bu durumda egitim alaninin
devamimi saglayacak olan Ogrenciler i¢in uzaktan egitim firsat esitligini

golgelendirmektedir.

Alan c¢alismalarma bakildiginda 6zel ve devlet okulunda okuyan lise
ogrencilerinin uzaktan egitim siirecinde karsilastig1 durumlar nezdinde firsat esitliginin
temele alindig1 calisma bulunmamakla birlikte bu alanda benzer calismalara
rastlanilmigtir. Bu c¢alismalarin  hemen hemen hepsi {niversite oOgrencilerinin,
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin ele alindig:
calismalar olmaktadir. Bu calisma firsat esitligi cercevesinde uzaktan egitimde hem
Devlet Hem Ozel okulda okuyan ogrencilerin ders ortamlarini, bu siiregte derslerden

aldiklar1 verimi ve sosyo-ekonomik durumlar nezdinde egitime katilim durumlarim
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incelemektedir. Sonu¢ olarak uzaktan egitim, teknik sikintilarin yasanmasiyla beraber

her 6grencinin esit imkanlara sahip olmamasi durumunda esitsizliklere kap1 aralamistir.

Tim bunlarla birlikte yapilan bu g¢alismada devlet ve 6zel okulda okuyan
ogrencilerin arasinda benzerliklerin bulunmasiyla birlikte farkliliklar da mevcuttur. Bu
farkliliklardan ilki, devlet okulunda okuyan baz1 ogrencilerin teknolojik araca
ulasamayarak derslere katilim saglayamazken Ozel okulda okuyan &grenciler ise boyle
bir sikint1 ile karsilasmamis olmasidir. Bir diger fark ise 6zel okulda okuyan 6grenciler
bu siirecte derslerden verim alamadiklari i¢in ek destek alirken devlet okulunda okuyan
Ogrenciler ise bu slirecte boyle bir imkan elde edememistir. Bu durumda devlet ve 6zel
okulda okuyan Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeydeki yetersizligi Bourdieu’niin

ekonomik sermaye eksikligiyle bagdastirilabilir.
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EKLER

EK 1: DERINLEMESINE GORUSME (MULAKAT) FORMU

SOSYO-DEMOGRAFIK SORULAR

Yasiniz?

Cinsiyetiniz?

Kaginci sinifa gidiyorsunuz?

Ailenizin ortalama aylik geliri?

Kimlerle birlikte yasiyorsunuz? Aileniz kag kisiden olusuyor?
Anne babanizin egitimi?

Anne babanizin meslegi?

® N2y khwDbdhdRE

Kardesiniz var m1? Var ise kag tane ve egitim durumlar1?

UZAKTAN EGITIME iLiSKiN SORULAR

1. Uzaktan egitim siirecinde derslere katila bildiniz mi? Katilamadiysaniz

neden?

2. Uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte dersler EBA platformu {izerinden

verilmeye baslandi peki sizce EBA egitim agisindan yeterli geldi mi? Veya

baska bir alternatif kullanildi m1? (Zoom, Microsoft Teams, Skype gibi)

3. Derslerin islenisini gz Oniine alirsak, derslerin kayit altina alinmasi ve daha

sonra izleyebilme se¢eneginin olmasi, yoklama zorunlugunun olmamasi gibi

durumlar  ¢ercevesinde uzaktan egitimdeki ders ortamini

degerlendiriyorsunuz?
Uzaktan egitimde derslerden verim alabildiniz mi?

Sizin i¢in basar1 nedir? Not ortalamasi sizin i¢in onemli mi?

N e 5ok

karsiladr m1?

Size gore uzaktan egitim mi yoksa yiiz ylize egitim mi basarinizi arttirdi?

Egitimden beklentiniz nedir? Sizce uzaktan egitim bu beklentilerinizi

8. Uzaktan egitimde derslerinize ayirdiginiz siire yiiz ylize egitime gore nasil
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degisti?

9. Uzaktan egitim siirecinde 0lgme ve degerlendirme iizerinden (Sinavlarin
degerlendirilmesi, sonuglarin hizla agiklanmasi, sinavlarin kopyaya
elverisliligi vs.) yiiz ylize egitimle kiyasladiginizda aradaki farklar i¢in ne
sOyleyebilirsiniz?

10. Uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlar1 hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

11. Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerinizle iletisiminizi olumlu-olumsuz
nasil degerlendirirsiniz?

12. Uzaktan egitim siirecinde sinif arkadaslarimizla iletisiminizi olumlu-olumsuz
nasil degerlendirirsiniz?

13. Uzaktan egitim siirecini diislindiigiiniizde Ogrencilerin firsat esitliginden
yararlanma durumunu (bilgisayara sahip olma, internet erisimine sahip olma,
kullandig1 bilgisayar ve telefonun uygun olma durumu vs.) nasil

degerlendirirsiniz?

MEKANSAL SINIRLILIKLARA ILISKIN SORULAR

1. Uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte egitim hayat1 eve tasinmis oldu peki
bu siireci nasil degerlendirirsiniz?

2. Uzaktan egitim siirecinde ev ortamini bana betimleyebilir misiniz? Uzaktan
egitim siirecinde herkesin evde olmasi basarinizi nasil etkiledi?

3. Uzaktan egitim siirecinde derslere hangi ortamdan katildiniz? Kendinize ait

bir odaniz var m1?

TEKNOLOJIiK DONANIMLA iLGIiLi SORULAR

5. Evinizde Internet var m1? Var ise uzaktan egitimden 6nce mi vardi?

6. Uzaktan egitim siirecinde internet baglantis1 sorunu yasamanizdan dolay1
egitimden yararlanamadiginiz oldu mu?

7. Uzaktan egitim siirecinde hangi teknolojik arag¢ iizerinden derslere katilim
sagladimz? (Televizyon, tablet, bilgisayar, telefon) Derslere katilim
sagladigimiz teknolojik ara¢ kime ait?

8. Uzaktan egitim siirecinde teknolojik araglara (Televizyon, tablet, bilgisayar,

telefon) ulasim sorunlarin1 degerlendirebilir misiniz?
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9. Uzaktan egitim siirecinde kardeslerinizle teknolojik araci paylagsma sorunlari
yasadiniz m1?
10. Teknolojik araglarla uzaktan egitime katilirken motivasyonunuzu nasil

sagladiniz?
SOSYO-EKONOMIK DURUMA iLISKiN SORULAR

1. Kendinizi sosyo-ekonomik diizey olarak nerede gériiyorsunuz? (Ust, Ortanin
iistii, Orta, Ortanin alt1, Alt)

2. Uzaktan egitim siirecinde ailenizin egitiminize katkisini nasil degerlendirirsiniz?

3. Uzaktan egitim siirecinde aileniz herhangi bir ekonomik sikint1 yasadi mi?
Yasandiysa ne tiir sorunlar yagsandi?

4. Sizce uzaktan egitim ekonomik diizeyinizi artirdi m1 yoksa azalttt mi1?
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