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BIRINCI SINIF OGRENCILERININ AKICI OKUMALARININ
DEGERLENDIRILMESI*

Dudu KAYA* - Birsen DOGAN**

OZET

Akict okuma, bir metnin uygun hiz ve prozodi ile dogru olarak
okunmasi ve anlasilmasidir. ilkokul birinci siniftan itibaren tim sinif
dtizeylerinde o6grencilerin akici okuma becerilerine sahip olmalar:
beklenmektedir. Akici okumanin, birinci siniftan itibaren kazanilmasi
ilerleyen yillardaki okuma ve anlama basarisi icin temel olusturmaktadir.
Okumada giclik yasayan o6grenciler okudugunu anlamada ve okul
basarisi saglamada da problemler yasamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
okuma yazmay1 6grendikleri birinci sinifta akici okuma becerisi de
kazanmalari 6nem tasimaktadir. Bu calismanin amaci birinci siif
ogrencilerinin akici okuma becerilerini ve bu becerilerin cinsiyet,
sosyoekonomik diizey degiskenleriyle olan iliskisini ortaya koymaktir.
Arastirmada durum calismasi tercih edilmistir. Durum calismasi
cesitlerinden ise butincltl c¢oklu durum deseni temele alinmistir.
Calismada amacl o6rnekleme yoéntemlerinden maksimum cesitlilik
orneklemesi tercih edilmistir. Denizli il merkezinde Ust, orta ve alt
sosyoekonomik duizeylerden birer okul ve her okuldan birer sube
secilerek, 75 birinci smnif 6grencisi ile uygulamalar yapilmistir. Veri
toplama araci olarak Keskin ve Bastug (2011) tarafindan gelistirilen
“Prozodik Okuma Olcegi” kullanilmistir. Akici okuma unsurlarina ait
verilerin toplanmasi icin 6grencilere hikaye edici bir metin sesli olarak
okutularak okumalari video kamera ile kaydedilmistir. Uygulamalar her
bir 6grenciyle ayr1 ayr1 yuratdlmustir. Video kayitlari kullanilarak
ogrencilerin dogru okuma, okuma hizi ve prozodi becerileri élcilmuistir.
Dogru okuma; oOgrencilerin “1 dakikada dogru okudugu kelimelerin
yuzdesi”; okuma hiz1 6grencilerin “ 1 dakikada dogru okudugu kelime
sayist” formulleri (Akyol vd., 2014) dikkate alinarak hesaplanmais,
prozodik okumanin degerlendirilmesi Keskin ve Bastug (2011) tarafindan
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gelistirilen “Prozodik Okuma Olcegi” ile yapilmistir. Verilerin analizinde
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t-testi, varyans analizi (ANOVA), LSD Testi teknikleri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin dogru okuma ve okuma hizlar1 sinif
seviyesine gbére uygun olup, prozodi acisindan yetersizdir. Ogrencilerin
akici okuma becerileri cinsiyete gore farklihk gostermezken,
sosyoekonomik duruma goére farkliliklar tasimaktadir. Farklilik dogru
okuma becerisi icin UGst sosyoekonomik diizey lehinde, okuma hiz icin
Ust ve orta sosyoekonomik dtizey lehinde ve prozodik okuma icin tist ve
orta sosyoekonomik dtizey lehinde gerceklesmistir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, dogruluk, hiz, prozodi, birinci
sinif

THE EVALUATION OF FLUENT READING OF FIRST YEAR
STUDENTS IN PRIMARY SCHOOL

ABSTRACT

Fluent reading is to be read a text accurately with appropriate
speed and prosody and to be comprehended. Students are expected to
have fluent reading skills from the first grade to all grades in primary
school. The acquisition of fluent reading from the first grade is the basis
for the success of reading and comprehension in the following years.
Students who have difficulty in reading is having problem in
comprehension and achieving success at school. Therefore it is important
for the students to acquire the ability to read fluently in first grade when
they learn reading and writing. The purpose of this study is to reveal
fluent reading skills of first-year students and the relationship of these
skills with gender, socioeconomic variables. Case studies were chosen in
this study. In these case studies integrated multi-case pattern study has
been used. Maximum variety sampling method which is one of the
sampling method was preferred in this study. Applications have been
made on 75 first-graders students from schools which are upper, middle
and lower socioeconomic level in the city of Denizli. As data collection tool
“prosodic Reading Scale", which is developed by Keskin and Bastug
(2011), is used. In order to collect the data related to fluent reading
elements, students were asked to read the story aloud and that was
recorded by a video camera. Applications were conducted separately with
each student. Accurate reading, reading speed and prosody skills of the
students were measured by using video recordings. The formulas (Akyol
vd.,2014) accurate reading; “students' percentage of words reading
correctly in one minute"; reading speed “students’ number of words
reading correctly in one minute” were calculated, prosodic reading
evaluation developed by Keskin and Bastug (2011) was applied. T-test,
analysis of variance (ANOVA) techniques LSD test were used in the
analysis of data. The results show that the accurate reading and reading
speed is adequate compared to class level but inadequate in terms of
prosody. The fluent reading skills show no difference according to gender
while it differs by socio-economic status. Difference was occurred in
favour of upper socioeconomic status for the accurate reading, in favour
of upper and middle socioeconomic status for reading speed, and in
favour of upper and middle socioeconomic status for prosodic reading.
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STRUCTURED ABSTRACT

Statement of the Problem: Reading is a skill that should be used
at any age and in any period. The most important purpose of reading is
comprehension. For reading comprehension, readers should have fluent
reading skills. Fluent reading is properly reading and comprehending a
text with an appropriate rate, and prosody. Teaching students fluent
reading skills, which consist of three elements that are word recognition,
rate, and prosody, is one of the primary objectives of the Turkish course.
Bastug and Keskin (2011) state that fluent reading is a prominent reading
skill that students should acquire as of the elementary school years.
Fluent reading skills need to be taught starting from the elementary first
grade in order not to encounter reading difficulties and comprehension
problems in the following school years. In the Turkish context, the
studies on fluent reading (Akyol, 2014; Basaran, 2013; Bastug & Keskin,
2012; Bastug & Kaman, 2013; Cayir & Ulusoy, 2014; Kaman, 2012;
Keskin, Bastug & Akyol, 2013; Yildirim, 2013) were conducted in
different grades of elementary and middle school. However, no studies
have ever examined fluent reading skills of elementary first graders. In
fact, elementary first graders are expected to read fluently as they learn
how to read and write. Students who cannot acquire fluent reading skills
in elementary first grade experience reading and comprehension
problems in the next grades. These comprehension problems also affect
their performance negatively in other classes. In this regard, it is argued
that the current study is of significance as it is the first study on
elementary first graders and the results will contribute to the literature.

Aim of the Study: The aim of this study was to examine the fluent
reading skills of elementary first graders and the relationship between
their skills, and gender and socioeconomic status. The following research
questions were addressed based on this aim:

1. What is the level of elementary first graders' fluent reading
skills?

2. Do elementary first graders' fluent reading skills differ based on
gender?

3. Do elementary first graders' fluent reading skills differ based on
socioeconomic status?

Method: In the study, the "case study" design, a qualitative
research method, was employed. Case study is a type of research
designed to enlighten general principles (Nispet & Watt, 1984). It is about
examining a limited system such as a school, a child or a community. A
real person in a real case enables the reader comprehend the case better
compared to abstract theories and principles (Cohen, Manion &
Morrison, 2008). Among the case study designs, "holistic multiple case
study design" was used. In this design, there are multiple cases that can
be perceived as a whole by themselves. Each case is examined as a whole
within itself, and then, is compared to each other (Yildirnnm & Simsek,
2013).

Participants: In the study, maximum variation sampling, a
purposeful sampling method, was used. In maximum variation sampling,
the aim is to form a relatively small sample and reflect the variation of
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individuals that are stakeholders of the problem under investigation in
this sample to the maximum extent (Yildirrm & Simsek, 2013: In this
study, one school was selected from each of the regions with high, middle
and low socioeconomic status in Denizli province. The study was
conducted with students in one class of each school. A total of 75
students, 34 female (45%) and 41 male (55%), participated in the study.

Data Gathering: In order to gather data related to the elements of
fluent reading, the students were asked to read a narrative text aloud and
their reading was video-recorded. This practice was conducted separately
for each student. The students' reading accuracy, reading rate and
prosody skills were calculated by examining the video recordings.
Prosodic reading was evaluated using the "Prosodic Reading Scale"
developed by Keskin & Bastug (2011). The Cronbach's Alpha value of the
scale was 0,981.

Data Analysis: The video recordings were watched by the two
researchers, and the students' scores of reading accuracy, reading rate
and prosody were calculated. These measurements were transferred to
SPSS 22 package program. Then, the data were analysed using
independent samples t-test and variance analysis (ANOVA) based on the
research questions. The LSD test was employed to determine the source
of difference according to the ANOVA results.

Findings: Based on the students' reading accuracy percentages
(Xhigh=0,95; Xmid=0,97; Xlow=0,97; Xtotal=0,96), it can be argued that
in all socioeconomic statuses and in total, the students' reading were at
the instructional level according to their percentages of accurate word
recognition. It was found that the female students' (X=47,61) and the
male students' reading rates (X=47,78) were adequate. With regard to
prosodic reading scores, it can be argued that the female and male
students' prosodic reading was adequate in overall. However, in terms of
socioeconomic levels, the prosody scores of the female and male students
with high socioeconomic status were over 30 in average (Xfemale=35,00;
Xmale=38,64), which can be interpreted as that their performance in
prosodic reading was sufficient. As the students' fluent reading skills,
their scores in reading accuracy (t(75)=1,357; p>0,05), reading rate
(t(75)=-0,043; p>0,05), and prosody (t(75)=0,407; p>0,05) did not show a
significant difference based on gender. However, the students' scores in
reading accuracy (F=3,590; p<0.05), reading rate (F=11,826; p<0.05) and
prosody (F=26,044; p<0.05) showed a statistically significant difference
based on socioeconomic status. The LSD test was performed to determine
the source of this difference. The difference was in favour of the students
with high socioeconomic status. The reading accuracy scores of the
students with high socioeconomic status differed compared to those with
middle and low socioeconomic status. As for the reading rate scores, they
statistically significantly differed between students with high and middle
socioeconomic status, and between those with middle and low
socioeconomic status (p<0,05). Regarding the prosody scores, they
statistically significantly differed between students with high
socioeconomic status, and those with middle and low socioeconomic
status, and between those with middle and low socioeconomic status
(p<0,05).
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Result, Discussion and Suggestions: In this study, elementary
first graders' fluent reading skills (i.e. reading accuracy, reading rate, and
prosody) were examined. The results showed that based on the reading
accuracy percentages, the students' word recognition accuracy was at the
instructional level in all three socioeconomic statuses as well as in total.
It was also revealed that the reading rates of both female and male
students were at a sufficient level. As for the last element, that is prosodic
reading scores, it can be argued that the female and male students'
prosodic reading was adequate in overall. However, it can be inferred that
the prosodic reading of the female and male students with high
socioeconomic status was sufficient, when evaluated in terms of
socioeconomic status. Another result obtained from the study is that the
students' scores in reading accuracy, reading rate and prosody did not
show any difference based on gender. However, fluent reading showed a
difference based on socioeconomic status. The students with lower
socioeconomic status had lower scores in reading rate and prosody than
those with high and middle socioeconomic status. In this regard, the
result that the students' levels of reading rate and reading accuracy were
sufficient, but their prosodic reading levels were not is of significance. In
this process in which students learn how to read and write, they focus
on analysing and pronouncing words. Therefore, they cannot perform
enough of prosodic reading. However, the fact that prosody is related to
comprehension has been revealed by different studies in the literature
(Bastug & Keskin, 2012; Bastug, 2012; Rasinski, 2004; Basaran, 2013)
The prosodic reading skill not being at a sufficient level causes difficulties
in reading comprehension. For this reason, teachers should often
perform model readings for read-alouds in elementary first grade classes.
The students' fluent reading skills differed between high and low
socioeconomic statuses. This difference was seen between high and low
socioeconomic statuses, and between middle and low socioeconomic
statuses. This means that socioeconomic development contributes to
students' development of fluent reading skills Based on the results of the
study, it is suggested that teachers should frequently perform model
readings while conducting read-aloud activities with elementary first
graders. Considering that socioeconomic status as a variable has an
effect on students' fluent reading skills, cooperation with parents should
be increased especially in schools in regions with low socioeconomic
status, students should be directed to various reading activities outside
the school, and they should be provided with richer and more interesting
reading environments and materials at school.

Keywords: Fluent reading, accuracy, rate, prosody, elementary
first grade

GIRIS
Problem Durumu
Okuma, her yasta ve her donemde kullanilmasi gereken 6nemli bir beceridir. Giiniimiizde

gelisen teknoloji ve beraberinde getirdigi yenilikler okumanin 6nemini azaltmamis aksine teknoloji
okuryazarligi, medya okuryazarligi gibi farkli okuryazarlik tiplerini ve ekran okuma gibi farkli
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okuma tiirlerini glindeme getirmistir. Bu durum okuma becerisinin en iyi sekilde dgretilmesini
gerekli kilmaktadir.

“Yazili simgeleri seslendirme” olarak yapilan okuma tanimlarinin hemen hemen higbir ge-
cerliligi kalmamis; okuma, anlam kurma siireci olarak tanimlanir olmaktadir (Basaran, 2013). Bu
baglamda okudugunu anlamanin vurgulandigi okuma tanimlariyla karsilagilmaktadir. Okuma,
okuyucu ve yazar arasinda etkilesim gerektiren, dinamik bir anlam kurma siireci olarak da
tanimlanmaktadir. Bu anlamda okumanin en oO6nemli amaci anlam kurmadir yani anlami
yapilandirmadir. Anlami yapilandirma, bireyin 6n bilgileri ile metindeki bilgileri biitiinlestirdigi aktif
bir siirectir (Akyol, 2006; Giines, 2010).

Anlama her tiirlii okumanin temel amacidir. Anlamadan yapilan okuma seslendirmeden
ibaret olup islevsel de degildir. Okuma eylemi anlamanin temel oldugu ¢ok yonlii ve karmasik bir
sirectir (Kaya, 2008). Anlama, Ogrenmenin ger¢eklesmesini saglayan unsurlardan birisidir.
Okudugunu anlamayan bireylerin 6grenmesi ve anlagilmayan bilgilerin de 6grenilmesi miimkiin
degildir. Bilgi edinme ve 6grenme yollarindan biri olarak okumanin da yaygin olarak kullanildig
disiiniiliirse okudugunu anlama becerisine sahip olmanin 6grenme agisindan gerekli ve onemli
oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Basusta, 2009). Okudugunu anlamada yeterli olmayanlarin diger ders
konularma ilgi duyabilmeleri, okuduklarin1 anlayabilmeleri ve dolayisiyla basarili olmalar
beklenemez. Okumanin en onemli amaglarindan birisi olan bilgiyi 6grenmenin saglanabilmesi
Ogrencinin metni okuma yetenegine sahip olmasini gerektirmektedir (Dogan, 2002). Okudugunu
anlamanin 6grenmeyle iliskili oldugunu gosteren calismalar (Bloom, 1979; Cayct ve Demir, 2006;
Tatar ve Soylu, 2006) bulunmaktadir. Bu agidan okudugunu anlama hem 6grenmeyi etkilediginden
okul yasaminda hem de sosyal hayatta gerekli ve 6nemli bir yetenektir.

Akic1 Okuma

Akici okuma, 21. yiizyilin baslangicindan beri ses farkindaligi, kelime ¢oziimleme, kelime
hazinesi ve anlama gibi etkili okuma 6gretiminin 6nemli bilesenlerinden biri olarak yerini almigtir
(Rasinski, Blachowicz, Lems, 2006). Okuma basarisini etkileyen faktorler olarak akici okuma
becerileri, kelime bilgisi, okuma stratejileri, ses farkindalig1 ve okudugunu anlama bulunmaktadir
(Ulusal Okuma Paneli (NRP), 2000). Ozellikle akict okumay1 gelistirmeye ydnelik yapilacak
calismalarin 6grencilerin iyi okuyucular olmalar1 yoniindeki ¢abalari hizlandiracagi bilinmektedir.

Literatiirde yer alan pek ¢ok akici okuma tanimi bulunmaktadir. Bu tanimlardan bazilari
sOyledir: Akici okuma, yetenekli okuyucularin 6zelliklerinden birisidir ve Ulusal Okuma Paneli
(2000) raporunun yayinlanmasindan bu yana okuma igleminin 6énemli bir bileseni olarak dikkat
¢ekmektedir. Akici okuma dogruluk, otomatiklik (hiz) ve prozodi olmak iizere li¢ ana unsuru
icermektedir (Kuhn ve Stahl, 2003; NRP, 2000). Akict okuma, bir metni yeterli hizda, dogru bir
bicimde ve uygun bir ifade ile sesli okuma yetenegidir. Akict okuma sesli ve sessiz okumanin her
ikisinde de etkili olmakla beraber arastirmalar sesli okuma alistirmalarinin ve 6gretiminin akict
okumanin gelisiminde daha etkili oldugunu gdstermektedir (NRP, 2000). Zutell ve Rasinski (1991)
akic1 okumayi, ¢cok gaba harcamaksizin otomatik bir bicimde kelime tanima, climlelerdeki anlam
ozelliklerine, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek gerekli olan yerlerde ve dogru sekillerde uygulama
ayrica yazarin duygularimin yansitilarak yapilan okuma etkinligi olarak tanimlamaktadir.

Cok boyutlu bir yapiya sahip olan akic1 okumanin, birinci boyutu kelimelerin dogru olarak
¢Oziimlenmesi, ikincisi metindeki kelimelerin hizli ve otomatik bir bi¢imde taninmasi, tiglincisii ise
metnin etkili ve anlamli bir sekilde yorumlanmasidir. S6zii edilen boyutlar birbiriyle iligkili olup
dogru ve otomatik okuma etkili bir okumanin sartlarin1 olusturur. Bu {i¢ boyut da etkili anlamanin
saglanmasi ve iyi bir okuyucu olmak i¢in 6nemlidir (Rasinski, 2004b).
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Akyol (2006) akici okuma taniminda daha genis bir bicimde noktalama isaretleri, vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek, kelime tekrar1 ve geriye doniisler yapmadan, heceleme ve gereksiz
duruslart olmayan, anlam {initelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma olarak
belirtmektedir. Bu tanimda “konusurcasina yapilan okuma” kavramiyla prozodi becerisine dikkat
¢ekilmektedir.

Bu tanmimlardan hareketle akici okuma, yeterli ve uygun hizda, dogru okuma ve prozodik
ozelliklerin bir arada ve uyumlu bir bi¢imde kullanildigi okuma olarak ifade edilmektedir (Keskin
ve Akyol, 2014).

Akict bigimde okuyamayan 6grenciler kelime tanima ve kelime ayirt etme igin ¢ok fazla
zihinsel ¢aba harcadiklarindan zaman kaybederek okuduklari metni anlamakta zorlanmaktadirlar.
Ayrica Yildirim, Cetinkaya ve Ates (2013) akici okumanin dogru, hizli ve prozodik okuma
becerilerinin birlestirilerek yapilan okuma ve bu yolla okunan metnin anlamlandirilmasi oldugunu
belirtmektedir. Boyle bir okuma, sesli okuma sirasinda kolaylikla kelime tanima, metne uygun bir
hizda okuma; okuma sirasinda vurgu ve tonlamalar1 dogru bi¢imde uygulama, uygun anlam
uinitelerine bolerek okuma ve okudugunu anlama bigiminde ifade edilmektedir.

Rasinski, Rikli ve Johnston’ nun (2009) belirttigine gére hem noktalama isaretlerini hem de
vurguyu dikkate almaksizin yapilan hizli okuma akici okuyamamanin bir belirtisidir. Okuyan
cocuklarda yapilan gozlemlere gore cocuklarin prozodi ve anlami goz ardi ederek hizli okumanin iyi
okuma oldugu fikrine sahip olduklart goriilmiistiir. Bu ¢ocuklar hizli okumalarma ragmen, akict
okuma oraniyla 6l¢iildiiglinde okudugunu kavramalari yetersizdir. Bdyle okuyucularin iyi okuyucu
oldugunu sodylenemez. Akyol (2006) iyi okuyucularin metni uygun bir hizda okuyabildiklerini ve
bdylece metnin uygun hizda okunmasinin okuyucuya zaman kazandirdigini belirtmektedir. Buna
karsin zayif okuyucular kelime kelime okuduklari igin okuma siirecine ¢ok zaman harcamaktadirlar.

Iyi okuyucular belirleyen 6nemli &zelliklerden birisi de akici okumadir. Zayif okuyuculart
belirleyen 6zelliklerinden birisi ise akici okumanin olmamasidir. Iyi ve zayif okuyucular igin
okudugunu anlama problemlerindeki temel belirleyici faktor akici okumadaki farkliliklardir. Zayif
okuyucular kelimelere dikkat ederek okuduklari i¢in okuduklarini anlamada zorluk c¢ekerler. Bu tiir
okuyucular kelimeleri ¢oziimlemeye odaklandiklari i¢in metni anlamada zorlanmaktadirlar. Bu

nedenle akici okuma eksikligi bu okuyucular i¢in sorun olusturmaktadir (Hudson, Lane ve Pullen,
2005).

Cok sayida tanimi yapilan akici okumanin dogruluk, otomatiklik (hiz) ve prozodi bilesenleri
tizerinde bir goriis birligi bulunmaktadir (Allington, 1983; Hudson ve dig., 2005; Hudson, Pullen,
Lane ve Torgesen, 2009; Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010; Kuhn ve Stahl, 2003; NRP,
2000). Bu nedenle akici okumanin ii¢ bileseni olarak dogruluk (kelime tanima), otomatiklik (hiz) ve
prozodi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

Dogruluk (Kelime Tanima)

Okumada iki 6nemli adim kelime tanima ve okudugunu anlama becerisidir. Iyi okuyucular
kelimeleri hizli bir sekilde seslendirerek enerjilerinin ¢gogunu anlamaya ayirirlar. Bu nedenle bu
okuyucular kelime tanima becerisi gelismis okuyuculardir. Bu okuyucular akici bigimde okurlar ve
okuduklarini anlarlar. Kelime tanima becerisi gelismemis ya da az gelismis okuyucular ise
enerjilerini kelimeleri seslendirmeye harcadiklarindan okuduklarimin anlamini kaybederler. Zayif

okuyucular yanlis okurlar, yavas okurlar ve okuduklarinin ¢ogunlugunu anlayamazlar (Yilmaz,
2008).
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Bir 6grencinin otomatik ve dogru olarak kelimeleri tanimasiyla beraber uygun ifade ve
climleler bigiminde sesli okumasi akici okumanin gostergesidir (Nichols, Rupley ve Rasinski, 2009).
Bu anlamda akici okumanin temel gostergelerinden biri dogruluk yani kelime tanima becerisidir.

Okuyucular otomatik olarak kelime tanimalar1 durumunda okuma siirecinde anlamaya daha
fazla zihinsel kaynak ayirabilirler. Bu nedenle okuyucular en az dikkat ve zihinsel gii¢ harcayarak
kelime tanimay1 gerceklestirmelidir (Bastug ve Akyol, 2012). Kelimeleri kolay ve hizli tantyamayan
cocuklar metni okurken zorlanirlar. Okuma sirasinda ¢ok sayida hata yaparlar, hizli ve hatasiz
bicimde ilerleyerek yazarin diigiincelerini anlamak yerine her kelimenin ¢6ziimlenmesine zaman ve
enerji harcarlar (NRP, 2000). Bu tiir okuyucularin yavag ve ayn1 zamanda kopuk kopuk okuduklari
ayrica okuma sirasinda geri doniisler ve diizeltmeler yaptiklar1 gdzlenmektedir. Bu nedenle bu tiir
okuyucularin okuma hizlar1 diisiiktiir. Kelimeleri yanlis okuyan bir okuyucu metinde yazilanlari1 da
yanlig anlar (Basaran, 2013). Kelimeleri dogru okumadan, okuyucu yazarin sdylemek istedigi anlama
ulagmas1 beklenemez. Ayrica yanlis kelime okuma metnin yanlis yorumlanmasina da yol agabilir
(Hudson ve dig., 2005). Bu anlamda dogru kelime tanima akici okumanin 6n kosulu olarak
gosterilmektedir (Hudson ve dig., 2005; Rasinski, 2004a).

Otomatiklik (Hiz)

Okuma hizi, kelimeyi tanima ve okuma siiresi olarak tanimlanabilir. Bunun yaninda kelimeyi
gordiikten sonra onu tanima ve sesli ya da sessiz olarak okuyuncaya kadar gecen zaman olarak
tammlanmaktadir (Bastug ve Akyol, 2012). Okuma hizinin gelisimi akici okumanin gelisimini
etkilemektedir. Bu nedenle okuma hizi, akic1 okuma gelisimini etkileyen 6nemli faktorlerden birisi
olarak ifade edilmektedir (NRP, 2000; Schwanenflugel, Meisinger, Wisenbaker, Strauss ve Morris,
2006).

Okumanin uygun bir hizda olmas1 okuma eyleminin otomatiklesmesine baglidir. Okuma
siirecinde kelimelerin, az bir giic ve dikkat sarf edilerek hizli bigimde okunmasi okumanin
otomatiklestigini gosterir. Otomatiklik kelimelerin hizli ve dogru olarak taninmasina bagli oldugu
kadar okunan metnin hizli bigimde anlasilip zihinde takip edilmesini de gerektirmektedir. Bu yiizden
otomatikligi gelistirmek amaciyla hizli okumaya yonelik okuma etkinlikleri yapmak gerekmektedir
(Basaran, 2013).

Otomatiklesme becerisi ayni1 anda kelime tanima ve onun anlamu ile iligkilendirebilmektir.
Okuma becerisinin otomatiklesmesi okuyucular i¢in daha nitelikli okuma-anlama siirecinin
gelismesine yol agmaktadir (Stahl ve Kuhn, 2002).

Okumanin otomatik bicimde ve belli bir hizda yapilmasi okudugunu anlama bakimindan da
onemlidir. Ciinkii okunan metin duraklayarak ve kesik kesik okundugu zaman ciimle i¢inde anlam
iiniteleri olusturulamaz. Bu nedenle de hem ciimle i¢inde hem de ciimleler arasinda anlam iligkileri
kurulamaz (Rasinski, 2004b). Olmas: gerekenden daha yavas ve uygun olmayan duraklamalar
yaparak okuyan Ogrenciler, kelime tanima iizerinde yogunlastiklari i¢in okuma sirasinda uzun
duraklamalar ve sik tekrarlar yapmaktadir. Akici okumada yasanan bu problemlerin giderilmesi igin
Ogrencilerin sik sik sesli ve sessiz okuma ¢aligmalar1 yapmalar1 gerekmektedir (Yilmaz, 2006).

Prozodi

Akict okumanin bir diger dnemli bileseni prozodidir. Prozodik okumanin, akici okumada
onemli oldugu ve nitelikli bir okuma i¢in prozodik okuma becerisinin gerekliligi ¢esitli arastirmalarla
(Bastug, 2012; Keskin, 2012; Keskin, Bastug ve Akyol, 2013; Kuhn ve dig., 2010; Rasinski, 2004)
gosterilmektedir.
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Miller ve Schwanenflugel’e (2008) gore akicit okumanin 6nemli bir 6gesi olan prozodi, akici
okumaya iligkin tanimlarda da anahtar bir role sahiptir. Kuhn ve dig. (2010) prozodiyi sesli okuma
sirasinda uygun ifade, tonlama ve gruplamalar ile anlamay:r saglayan bir faktor olarak
tanimlamaktadir. Okuma becerisinin etkili bicimde kazanilmasiyla okuyucular prozodik agidan daha
yeterli hale gelirler.

Hudson ve dig. (2005) belirttiklerine gore prozodi miiziksel bir terim olup konusmanin ritmik
ve tonla ilgili yonlerini tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Vurgu, ton, ezgi, siire, sinir, durak denilen
prozodik unsurlarin bir miizik eserinin melodisini olusturan notalar gibi konusmanin melodisini
olusturdugu ifade edilmektedir. Allington (1983) da benzer bi¢imde prozodinin, konugsmanin sesle
ilgili ve ritmik yonlerini tanimlamak i¢in kullanilan dilsel bir terim oldugunu belirtmektedir. Prozodi
s0zli dilin miizigidir. Prozodik 6zellikler metnin etkili okunmasina katki saglayan tonlama, hece
ozellikleri, siire gibi degiskenleri icermektedir.

Prozodi, metnin uygun bir sesle ahenkli bir bigimde okunmasi olarak tanimlanabilir. Prozodi,
konugma, miizik ve sesli okumada sesin kullanimiyla ilgili tonlama, vurgulama, duraklama,
bogumlama ve ritim kavramlarimi igermektedir. Ayrica prozodi okuyucunun metni anladigimi da
gostermesi bakimindan 6nem tasimaktadir (Basaran, 2013; Bastug, 2012).

Miller ve Schwanenflugel (2008) bu ¢alismada ilkokul 6grencilerinde akici okumanin bir
boyutu olan prozodi gelisimini boylamsal olarak incelemislerdir. 92 6grencinin birinci ve ikinci
sinifin sonunda akict okumanin pargaiistii (tonlama ve vurgulama) o6zellikleri Olglilmiig, ti¢iincii
sinifin sonunda da akici okuma ve okudugunu anlama 6l¢timleri yapilmistir. Sonug olarak prozodinin
akic1 okumanin 6nemli bir isareti oldugu ve prozodik olarak okuyanlarin okudugunu anlamada daha
basarili olduklar1 belirtilmistir. Prozodik okumanin tiim okuma becerilerinin gelisiminde 6nemli rol
oynadigi agiklanmuistir.

Akic1 okumanin gelistirilmesi amaciyla farkli ¢alismalarin yapildigi bilinmektedir. Bu
calismalardan Rasinski (1992) ikinci kademe Ogrencilerinde akici okumanin geligtirilmesi
yaklasiminin genel okuma ve akict okuma gelisimi {izerindeki etkisini aragtirmiglardir. Caligma
deney grubundaki 6grencilerle alt1 ay boyunca giinliik 10-15 dakikalik “Akict Okuma Gelistirme
Dersi” 6gretimi ile stirdiiriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére okuma hizi bakimindan
deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirtilmektedir. Okuma hizi deney
grubu son testte, normal ikinci kademe okuma hizi normlarinin iizerindedir. Deney grubunda okuma
hiz1 normal diizeyinkinden daha fazla artmistir. Deney grubu 6gretmenleri 6grencilerin okuma
performanslarinda ve tutumlarinda 6nemli gelismeler oldugunu belirtmiglerdir. Yine Rasinski,
Yildirnm ve Nageldinger (2011) tarafindan yapilan ¢alisma okuma giigliigii olan ve akici okuma
eksikliginden dolay1 okudugunu anlamada yetersiz olan okuyucularla gerceklestirilen bir uygulama
ornegidir. Yapilan uygulama, iki giin boyunca ve giinliik 10-15 dakika siiren okuyucunun metni
anlamli climle boliimlerine ayirmasinin dogrudan O6gretimini iceren bir ¢aligmadir. Calismada
Ogrencilerin seviyelerine uygun metinler lizerinde anlamli boliimlere ayrilacak sekilde isaretlemeler
yapilarak drnek okuma yapilir. Ogrencilerle beraber koro okuma yapilir. Ogrenciler bireysel veya
esli olarak metni okuma ¢alismasi yaparlar. Son asamada 6grenciler sesli okuma sunumlari yaparlar.
Ikinci galisma giiniinde dgrencilere anlamli béliimlere ayrilnus bigimde isaretlenmemis bir metin
verilir. Ogrencilerin birinci giin calistiklar1 gibi calismalar: saglanir. Bu ¢alisma ydntemi okuma
giicligli olan ogrencilerde uygulanabilecek bir yaklasim olarak Onerilmektedir. Ayrica
“Yapilandirilmis Okuma Yontemi” akici okuma problemi yasayan 6grenciler igin Keskin (2012)
tarafindan gelistirilmistir. Keskin ve Akyol (2014) “Yapilandirtlmig Okuma Yontemi” ni akici
okuma becerisini yeterince kazanamamis ogrencilerden olugan bir grupta 24 ders saati siiresince
uygulamiglardir. Arastirma sonuglarina gore yapilandirilmis okuma yontemi Ogrencilerin okuma
hiz1, dogru okuma ve sesli okuma prozodisi iizerinde etkili oldugu bulunmustur. Yine sozii edilen
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yontemin uygulanmasmna yonelik Akyol (2014) 3. smuf Ogrencileri ile bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda “Yapilandirilmig Okuma Yontemi” nin 6grencilerin dogru
okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu
belirtilmektedir. Tahiroglu (2014) tarafindan gelistirilen bir baska yontem olan degerler egitimi
destekli akici okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama ve akici okuma becerileri
tizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmektedir. Akici okumanin gelisimine iligkin Yildirim, Ritz,
Akyol ve Rasinski (2015) okuma gii¢liigii yasayan ikinci sinif 6grencisi ile 10 haftalik tekrarli okuma
yontemine dayali bir ¢alisma uygulamiglardir. Tekrarli okuma yontemi ile 6grencinin akici okuma
becerisinin gelistirilmesi amaglanmigtir. Tekrarli okuma uygulamalar1 sonunda 6grencinin, ikinci
smif seviyesinde metinleri dogru, akict ve bagimsiz bir bi¢imde okuyabilir duruma geldigi
belirtilmektedir.

Akicit okumanin okudugunu anlamayla olan iligkisini aragtiran ¢ok sayida ¢aligma
bulunmaktadir. Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins (2001) akici okuma &lgiimlerinin okudugunu anlama
performansi iizerinde daha belirleyici bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Bu arastirmada
ortaokullardaki okuma giigliigli olan 6grencilerde okuma akicilig1 ve okudugunu anlama arasinda .91
diizeyinde korelasyonel iligki bulunmustur. Quirk ve Beem (2012) galismalarinda 2., 3. ve 5. sinif
Ingilizce 6grenen toplam 171 dgrencinin akici okumalari ile okudugunu anlamalar arasindaki iliskiyi
arastirmiglardir. Arastirma sonunda akici okuma ile anlama arasinda 6nemli diizeyde bir iligki
belirlenmistir. Ayrica akici okuma degerlendirmeleri yapilarak 6grencilerin énemli bir oranda
okudugunu anlamalarimin 6ngériilebilecegini belirtmiglerdir. Okudugunu anlama ve akici okuma
iligkisine yonelik Yildiz (2013) 5. simf 6grencileri ile gergeklestirdigi arastirmada okudugunu
anlama ile akici okuma arasinda anlamli bir iligki oldugunu belirtmektedir. Ayrica okuma
motivasyonun akici okuma, okudugunu anlama ve akademik basari lizerinde anlamli derecede etkili
oldugunu ifade etmektedir. Bastug ve Akyol (2012) 2. siniftan 5. sinifa kadar 6grencilerin akici
okuma becerilerinin okudugunu anlamay1 yordama diizeyi ve akici okuma becerileri ile okudugunu
anlama arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Arastirma sonunda akici okumanin okudugunu anlamayla
iligkili oldugu ve prozodinin okudugunu anlamanin énemli bir yordayicist oldugu goriilmiistiir. Bir
baska calisma Padeliaou ve Antoniou (2013) tarafindan yapilan kesitsel bir ¢alisma olup bu
calismada 1. siniftan 9. sinifa 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama
becerileri ile kelime ¢oziimleme ve akici okumalari arasindaki iligki arastirilmistir. Calisma sonunda
kelime ¢oziimleme, akicit okuma ve okudugunu anlama gibi tiim degiskenler arasinda ve tiim sinif
diizeylerinde anlamli, 6nemli ve pozitif bir iligki oldugu belirtilmistir. Bunun yaninda Yildirim,
Rasinski, Ates, Fitzgerald, Zimmerman ve Yildiz (2014) c¢aligmalarinda 119 besinci smif
Ogrencisinin kelime hazineleri ile akici okuma arasindaki iliskiyi aragtirmislardir. Arastirma
sonuglarina gore Ogrencilerin kelime hazinesi gelisimleri ile akici okuma bilesenleri (dogruluk,
okuma hiz1 ve prozodi) arasinda 6nemli bir iliski oldugu belirtilmektedir. Yine Yildirim (2013)
okudugunu anlama ile sessiz okuma akicilig1 arasinda olumlu iligki oldugunu ve akici okumanin
okudugunu anlamada 6nemli bir belirleyici oldugunu belirtmektedir.

Akict okumanin, ABD’nin Michigan Eyaletindeki anasinifi ve ilkokul birinci siniftaki ders
kitaplarinda ele alinig bi¢imini dokiiman analizi yontemiyle inceleyen arastirmada Bay (2014) 12
adet kitap incelemistir. Incelenen birinci sinif kitaplarinda sozlii kelime hazinesi, ses bilgisi, sik
kullanilan kelimeler, okuma iizerine sosyal ¢alismalar, dinleme ve konusma, kelime hazinesi ve
harfleri yazma béliimlerinin yani sira akict okuma i¢in bagimsiz bir bolim bulundugunu ifade
etmektedir.

Tiirkge derslerinde yapilan etkinliklerin temel amaci, 6grencilere akici okuma ve okudugunu
anlama becerisi kazandirmaktir. Akici okuma, okudugunu anlamayla olan iliskisi ve akademik basari
icin 6nemli bir 6n kosul olmasindan dolay1 biiyiilk 6nem tagimaktadir. Literatlirde sozii edilen dogru
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okuma, okuma hiz1 ve prozodi bilesenlerini i¢ceren akici okuma becerisine sahip olmak ilkokulun ilk
yillarindan itibaren gereklidir. Bu nedenle birinci sinif 6grencilerinin de akic1 okuma becerilerinin
ne diizeyde oldugu arastirilmasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul birinci simif &grencilerinin akici okuma becerilerini ve bu
becerilerin cinsiyet ve sosyoekonomik diizey ile olan iliskisini incelemektir. Bu amacla agagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Birinci sinif 6grencilerinin akict okuma becerileri ne diizeydedir?

2. Birinci siif dgrencilerinin akici okuma becerileri cinsiyete gore farklilik gostermekte
midir?

3. Birinci simif 6grencilerinin akici okuma becerileri sosyoekonomik diizeye gore farklilik
gostermekte midir?

Arastirmanm Onemi

Ilkokul birinci sinif her 6grenci icin énemli ve 6zeldir. Bu smifta kazanilan okuma yazma
becerisi hayatin her alani i¢in temel bir beceri olup bu becerinin en etkili bicimde kazanilmasi
gerekmektedir. Okumanin akici olmasi etkili bir okuma ve anlama i¢in temel nitelik tagimaktadir.
Bastug ve Keskin (2011) tarafindan da akict okumanin ilkokulun ilk yillarindan itibaren 6grencilerin
kazanmasi gereken 6nemli bir okuma becerisi oldugu belirtilmektedir.

Ilerleyen okul yillarinda okuma giicliikleri ve anlama problemleri ile kars1 karsiya kalmamak
i¢cin akic1 okuma becerisinin birinci simiftan itibaren kazandirilmasi gerekmektedir. Ulkemizde akici
okumayla ilgili olan ¢aligmalarin ilkokul ve ortaokulun farkli sinif seviyelerinde yapildigi (Akyol,
2014; Basaran, 2013; Bastug ve Keskin, 2012; Bastug ve Kaman, 2013; Cayir ve Ulusoy, 2014;
Kaman, 2012; Keskin, Bastug ve Akyol, 2013; Yildirim, 2013) goriilmektedir. Birinci sinif
Ogrencilerinin akic1 okuma becerilerine yonelik bir arastirmanin ise olmadigr belirlenmistir. Oysa
birinci sinifta 6grencilerin okuma yazmayi O6grenmeleriyle birlikte akici bigimde okumalari
beklenmektedir. Tiirkge 6gretim programinda (2005) birinci sinif okuma 6grenme alani kazanimlari
icinde ‘Akici okur.” ifadesine yer verilmektedir. Akici okumayr birinci sinifta kazanamayan
ogrenciler sonraki siniflarda da okuma ve anlama problemleri yagsamaktadirlar ve bu problemler
diger derslerindeki basarilarini da olumsuz olarak etkilemektedir. Bu baglamda c¢alismanin, birinci
sinif 6grencileri ile yapilacak ilk ¢alisma olmasi nedeniyle 6nemli oldugu ve sonuglarinin literatiire
katki saglayacag diigiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden “Durum Caligmasi” deseni kullanilmustir.
Durum ¢alismasi genel prensiplerin aydinlatilmasi i¢in tasarlanan 6zel bir 6rnek olay ¢aligmasidir
(Nispet ve Watt, 1984). Sinirhi bir sistemin 6rnegin bir okul, bir cocuk, bir sinif, bir toplulugun ele
almmasidir. Gergek bir durum iginde gergek bir tek kisi 6rnegi ile okuyucunun, durumu soyut teori
ve ilkelerden ¢ok daha iyi anlamasini saglar (Cohen, Manion ve Morrison, 2008). Durum
calismalari, bir veya birden ¢ok kisi, islem, bir aktivite, bir program, bir olayin arastirmaci tarafindan
derinlemesine arastirilmasidir (Stake, 1995) (akt, Creswell, 2003). Durum c¢alismasi desenlerinden
de “Biitiinciil ¢oklu durum deseni” kullanilmustir. Biitiinciil ¢oklu durum deseninde, birden fazla
kendi basina biitiinciil olarak algilanabilecek durum bulunmaktadir. Her bir durum kendi iginde
biitiinciil olarak ele alinmakta ve daha sonra birbirleriyle karsilagtirilmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu ¢alismada Ogrencilerin akici okuma becerilerini cinsiyet ve sosyoekonomik diizey
acgisindan karsilastirilmistir.
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Cahsma Grubu

Caligmada amacghi ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik  6rneklemesi
kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik O6rneklemesinde amag¢ goreli olarak kiiciik bir 6rneklem
olusturmak ve bu 6rneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum
derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢aligmada Denizli il merkezinde {ist, orta ve
alt sosyoekonomik boélgelerden birer okul secilmistir. Her okulun birer subesindeki 6grencilerle
uygulamalar gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araclan

Veri toplama araci olarak video goriintiileri kullanilip bunlar Keskin ve Bastug (2011)
tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” ile degerlendirilmistir. Prozodik Okuma Olgegi, on
bes maddeden olusan bir dlgektir (Ek-A). Olgekten en fazla 60 puan alinabilmektedir. Toplam puanin
yarisini (Zutell ve Rasinski, 1991) alan 6grenciler prozodik okuma olarak yeterli bulunmaktadir.
Keskin ve Basbug (2011), 6l¢egin kapsam gegerliligini saglamak amaciyla uzman goriisiine
basvurmuslardir. Yap1 gegerliliginin saglanmasi igin ise KMO =.97 ve Bartlett’s analizi yapmislar
ve (p=.00; <.01) bulunmustur. Aragtirmacilar tarafindan Varimax dondiirme teknigi kullanilarak
yapilan faktor analizinde gelistirdikleri bu 6l¢egin tek faktor etrafinda toplandigini belirtmislerdir.
Bu tek faktor, dlgege ait toplam varyansin % 79’unu agiklamaktadir. Yine aragtirmacilar tarafindan
Olcegin i¢ tutarliligini belirlemek icin Cronbach’s Alpha degeri 0.981 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Cohen ve dig. (2008) durum ¢alismalarinda kullanilan veri toplama teknigi olarak
yapilandirilmamis (alan notlar1) ve yapilandirilmis (anketler), veri tipleri agiklamali (alan notlar1) ve
niimerik (oran Olgegi verileri) ve veri analizi jurnalistik (izlenimci) ve istatistiksel (gikarimsal
istatistik) olarak belirtilmistir. Bu calismada yapilandirilmig, niimerik ve istatistiksel teknikler
benimsenmistir. Akict okuma unsurlarina ait verilerin toplanmasi i¢in 6grencilere hikaye edici bir
metin (Ek B) sesli olarak okutulmus ve okumalar1 video kamera ile kaydedilmistir. Uygulamalar her
bir 6grenciyle ayr1 ayr1 yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin dogru okuma, okuma hiz1 ve prozodi becerileri
video kayitlari incelenerek hesaplanmistir. Dogru okuma; 6grencilerin “1 dakikada dogru okudugu
kelimelerin yiizdesi”’; okuma hiz1 6grencilerin ““ 1 dakikada dogru okudugu kelime sayis1” formiilleri
(Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014) dikkate alinarak 6l¢iilmiistiir.

(Ogrencinin 1 dakikada dogru okudugu kelime sayis1 x100)

Dogru Okuma =
(Ogrenicinin 1 dakikada okudugu toplam kelime sayis1)

Okuma Hiz1 = Ogrencinin 1 dakikada dogru okudugu kelime sayis.

Prozodi ise Keskin ve Bastug (2011) tarafindan gelistirilen 15 maddelik prozodik okuma
Olcegi kullanilarak 6l¢iilmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in video kayitlari iki aragtirmaci tarafindan izlenerek 6grencilerin dogru
okuma, okuma hiz1 ve prozodi puanlar1 hesaplanmistir. Her bir madde igin giivenirlik ylizdesi
belirlenmistir.  Bu  hesaplamanin  gergeklestirilmesinde  "Giivenirlik=Gériis  Birligi/Gortis
Ayriligi+Goriis Birligi x 100" formiiliinden (Miles ve Huberman, 1994) yararlanilmistir. Belirlenen
goriis birligi yiizdeleri su sekildedir: 1. madde i¢in % 86,86; 2. madde i¢in 84,87; 3. madde i¢in
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89,38; 4. madde i¢in 91,24; 5. madde i¢in 87,27; 6. madde i¢in 83,36; 7. madde i¢in 84,78; 8. madde
icin 87,21; 9. madde igin 89,35; 10. madde i¢in 87,89; 11. madde icin 94,27; 12. madde i¢in 81,20;
13. madde i¢in 92,14; 14. madde i¢in 86,89; 15. madde icin 88,39 olarak hesaplanmistir. Yapilan
analiz sonucu elde edilen 6l¢iimler SPSS 22. Paket programina aktarilmistir. Daha sonra arastirma
sorularina gore bagimsiz gruplar t-testi, varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullanilarak veriler
analiz edilmistir. ANOV A sonuglarindan hareketle farkliliklarin kaynagini belirlemek amaciyla LSD
testi kullanilmustir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirma i¢in Denizli il merkezinde iist, orta ve alt sosyoekonomik bolgelerden birer okul
secilmistir. Her okulun birer subesinden 25’er Ogrenciyle uygulamalar gergeklestirilmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine ve sosyoekonomik o6zelliklerine iliskin betimsel
istatistik sonuclar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ogrencilerin Cinsiyet ve Sosyoekonomik Ozelliklerine iliskin Betimsel statistikleri:

Sosyoekonomik Diizey Cinsiyet F %
Ust Kiz 11 46

Erkek 14 54

Orta Kiz 13 52

Erkek 12 48

Alt Kiz 10 40

Erkek 15 60

Toplam Kiz 34 45

Erkek 41 55

Arastirmada yer alan 6grencilerin cinsiyet ve okulun bulundugu sosyoekonomik diizeye
iligkin betimsel istatistikler yukaridaki Tablo 1°’de verilmistir. Tablo 1 ayrintili bir sekilde
incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerden 34 6grencinin (%45) kiz 6grencilerden olustugu,
41 6grencinin (%55) erkek dgrencilerden olustugu belirlenmistir. Sosyoekonomik diizeylere gore
6grenci dagilimlarina bakildiginda iist sosyoekonomik diizeyde 11 kiz (%46) ve 14 erkek (%54), orta
sosyoekonomik diizede 13 kiz (%52) ve 12 erkek (%48) ve alt sosyoekonomik diizeyde 10 kiz (40)
ve 15 erkek (%60) oldugu goriillmektedir.

1. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Arastirmanin birinci alt problemi “Birinci sinif dgrencilerinin akict okuma becerileri ne
diizeydedir?” seklinde ifade edilmektedir. Akici okuma, okuma hizi, dogru okuma ve prozodi
bilesenlerinden olusmaktadir. Bu nedenle arastirmanin birinci alt probleme yanit vermek igin
ogrencilerin dogru okuma yiizdeleri, okuma hizlari ve prozodi puanlari degerlendirilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin “Dogru Okuma Yiizdelerine” iliskin Betimsel Istatistikler:

Sosyoekonomik Kelime Tanima Yiizdesi Kelime Tanima Yiizdesi X
Diizey (En diisiik) (En yiiksek)
Ust 0,83 1,00 0,95
Orta 0,92 1,00 0,97
Alt 0,87 1,00 0,97
Toplam 0,83 1,00 0,96

Ogrencilerin dogru okuma yiizdelerine iliskin Tablo 2 ayrintili bicimde incelendiginde
Ogrencilerin lst, orta ve alt sosyoekonomik diizeylerde en yiiksek kelime tanima yiizdesinin 1.00
oldugu goriilmektedir. En diisiik kelime tanima ylizdesinin sirasiyla iist sosyoekonomik diizeyde 0,83
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ve ortalamanin 0,95 orta sosyoekonomik diizeyde 0,92 ve ortalamanin 0,97 ve alt sosyoekonomik
diizeyde 0,87 ve ortalamanin 0,97 oldugu goriilmektedir. Kelime tanima yiizdesine iligkin toplam
degerlerde ise en yiiksek kelime tanima yiizdesinin 1,00 ve en diisiik kelime tanima yiizdesinin 0,83
ve ortalamanin 0,96 oldugu goriilmektedir.

Akyol ve dig. (2014) 6gretimsel okuma diizeyinin genelde dogru kelime tanima oranmnin
yiizde 92-98 araligi oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin dogru okuma yiizdeleri (Xiist=0,95;
Xorta=0,97; Xalt=0,97; Xtoplam=0,96) incelendiginde her ii¢ sosyoekonomik diizeyde ve toplamda
Ogrencilerin okumalarimin dogru kelime tanima ylizdelerine gore Ogretimsel diizeyde oldugu
soylenebilir.

Tablo 3: Ogrencilerin “Okuma Hizlarina” iliskin Betimsel istatistikler:

Sosyoekonomik Cinsiyet Okuma Hiz1 Okuma Hiz1 X
Diizey (En Diisiik) (En Yiiksek)

Ust Kiz 32 75 53,45
Erkek 19 100 58,42

Orta Kiz 32 79 49,15
Erkek 37 69 50,83

Alt Kiz 15 77 39,20

Erkek 16 49 35,40

Toplam | Kiz 15 79 47,61

Erkek 16 100 47,78

Ogrencilerin okuma hizlarmi gésteren Tablo 3 ayrintili bigimde incelendiginde okuma hizi
en ¢cok 100 kelime/dakika, en az 15 kelime/dakika olmustur. Genel toplamda kiz 6grencilerin okuma
hiz1 ortalamasi 47,61 kelime/dakika, erkek 6grencilerin okuma hizi ortalamasi 47,78 kelime/dakika
oldugu goriilmektedir. Akyol ve dig. (2014) birinci sinif 6grencilerinin ilkbahar donemindeki okuma
hizlarimi 30-90 kelime araliginda belirtmektedirler. Buna gore hem kiz 6grencilerin okuma hizlarinin
(X=47,61) hem de erkek Ogrencilerin okuma hizlarmin (X=47,78) yeterli diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Tablo 4: Ogrencilerin “Prozodi Puanlarina” iliskin Betimsel Istatistikler:

Sosyoekonomik Cinsiyet Prozodi Puani Prozodi Puam X
Diizey (En Yiiksek) (En Diisiik)
Ust Kiz 53 20 35,00
Erkek 60 20 38,64
Orta Kiz 60 12 31,92
Erkek 54 20 29,08
Alt Kiz 33 8 17,20
Erkek 23 8 15,26
Toplam Kiz 60 8 28,58
Erkek 60 8 27,29

Ogrencilerin prozodi puanlarmi gésteren Tablo 4 ayrmtili bigimde incelendiginde genel
toplamda kiz ve erkek 6grencilerin en yiiksek 60 puan, en diisiik 8 puan olarak goriilmektedir.
Prozodi puanlarinin ortalamalarina bakildiginda ise kiz 6grencilerinin prozodi puanlarinin ortalamasi
28,58 ve erkek Ggrencilerin prozodi puanlarinin ortalamasi 27,29 olarak bulunmustur. Prozodik
okumanin degerlendirilmesinde kullanilan ve Keskin ve Bastug (2011) tarafindan gelistirilen
“Prozodik Okuma Olgegi” nde toplam puanin %50’sini alan dgrenciler prozodik olarak yeterli
goriilmektedir. Baska bir ifade ile prozodik olarak yeterli bir okuma igin 6lgekten en az 30 puan
almak gerektigi belirtilmektedir. Bu anlamda kiz ve erkek Ogrencilerin toplamda prozodik
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okumalarinin yeterli diizeyde olmadigi soOylenebilir. Ancak sosyoekonomik diizeylere gore
degerlendirildiginde iist sosyoekonomik diizeyde yer alan kiz ve erkek 6grencilerin prozodi puanlari
ortalamalarinin 30’dan fazla (Xkiz=35,00; Xerkek=38,64) oldugu ve O&grencilerin prozodik
okumalarinin yeterli oldugu soylenebilir.

2. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Birinci sinif 6grencilerinin akict okuma becerileri cinsiyete
gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme yanit verebilmek i¢in
bagimsiz gruplar i¢in t testi uygulanmstir. T-testinden elde edilen sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Ogrencilerin Akict Okuma Becerilerine (Dogru Okuma, Okuma Hizi Ve Prozodi) Ait
Puanlarin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar

Okuma Becerileri | Cinsiyet N X Ss t P
Dogru Okuma Kiz 34 0,97 0,028 1,357 0,179
Erkek 41 0,96 0,034
Okuma Hiz1 Kiz 34 47,61 15,94 -0,043 0,966
Erkek 41 47,78 16,77
Prozodi Kiz 34 28,58 13,61 0,407 0,685
Erkek 41 27,29 13,80

Tablo 5’te ogrencilerin akict okuma becerilerinin cinsiyet degiskenine goére analiz
sonuclarina yer verilmistir. Bu sonuglara gore 0grencilerin akici okuma becerileri olarak dogru
okuma (1(75)=1,357; p>0,05), okuma hiz1 (t(75)=-0,043; p>0,05), ve prozodi (t(75)=0,407; p>0,05)
puanlar1 cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermemistir. Bagka bir ifade ile 6grencilerin dogru
okuma, okuma hiz1 ve prozodi puanlar1 kiz ve erkek Ogrencilerde birbirine gore farklilik
tasimamaktadir.

3. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Arastirmanin {iglincii alt problemi olan “Birinci sinif 6grencilerinin akici okuma becerileri
sosyoekonomik diizeye gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit vermek igin tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Ogrencilerin Akict Okuma Becerileri (Dogru Okuma, Okuma Hiz1 ve Prozodi) Ait Puanlarim
Sosyoekonomik Diizeye Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve LSD Testi Sonuglari

Okuma Sosyoekonomik n X Ss F p Fark
Becerileri Diizey

Dogru Okuma Ust 25 0,95 0,039 3,590 0,033* 1-2
Orta 25 0,97 0,021 1-3

Alt 25 0,97 0,030

Toplam 75 0,96 0,032
Okuma Hizi Ust 25 58,08 17,17 12,465 0,000* 1-3
Orta 25 50,96 10,37 2-3

Alt 25 37,84 15,21

Toplam 75 48,96 16,64
Prozodi Ust 25 37,04 12,98 26,044 | 0,000* 1-2
Orta 25 30,56 11,20 1-3
Alt 25 16,04 6,22 2-3

Toplam 75 27,88 13,64

*p<0,05 1= Ust, 2= Orta, 3= Alt
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Tablo 6’da 6grencilerin sosyoekonomik diizeye gore akicit okuma becerileri (dogru okuma,
okuma hiz1 ve prozodi) puanlarina iligkin analiz sonuglarina yer verilmistir. Bu sonuglara gére akici
okuma becerileri olarak dogru okuma (F=3,590; p<0.05); okuma hiz1 (F=11,826; p<0.05); ve prozodi
(F=26,044; p<0.05) ile sosyoekonomik diizey ac¢isindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermektedir. Bu farkliligin kaynagini belirlemek i¢in LSD testi yapilmis ve sonuglar1 yine Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6’da dgrencilerin sosyoekonomik diizey agidan akici okuma becerileri puanlarina ait
farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonuglarina
gore akici okuma becerileri olarak dogru okuma puanlari sosyoekonomik diizeyler arasinda
istatistiksel olarak anlaml1 bir sekilde farklilik gostermektedir (p<0,05). Farklilik, iist sosyoekonomik
diizey lehine gergeklesmistir. Baska bir deyisle iist sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin dogru
okuma puanlari orta ve alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere gore farklilasmistir. Okuma hizi
puanlari {ist sosyoekonomik diizey ile alt sosyoekonomik diizey; orta sosyoekonomik diizey ile alt
sosyoekonomik diizey arasinda istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagmistir (p<0,05).
Prozodi puanlari list sosyoekonomik diizey ile orta ve alt sosyoekonomik diizey; orta sosyoekonomik
diizey ile alt sosyoekonomik diizey arasinda istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagmistir
(p<0,05). Elde edilen sonuglar incelendiginde 6grencilerin dogru okuma puanlar1 sosyoekonomik
diizeye gore farklilik gostermektedir. Ancak birinci sinif Ogrencilerinin okumalar1 daha ¢ok
kelimelerin ¢oziimlenmesi amacina doniik oldugu i¢in 6grencilerin genel anlamda kelime tanima ve
dogru okumalar1 birbirine yakin diizeylerdedir. Bunun yaninda &grencilerin okuma hizlari, {ist ve
orta sosyoekonomik diizey lehine anlamli bigimde farklilik gdstermektedir. Bir diger ifade ile
sosyockonomik agidan yetersiz ailelerden gelen ogrencilerin okuma hizlari, orta ve {st
sosyoekonomik diizeye gore daha diisiiktiir. Bu durum ailelerin evde 6grencilere yeterli destegi
saglamadig1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica sosyoekonomik agidan yeterli olan ailelerde ve
okullarda 6grencilere farkli okuma materyallerinin ve etkinliklerinin sunularak zengin bir 6grenme
cevresinin saglandigi sdylenebilir. Bunun yaninda 6grencilerin okuma yazmay1 6grenme siireleri alt
sosyoekonomik diizeydeki okulda iist ve orta sosyoekonomik diizeydeki okullara gore daha gec
gerceklesmis olabilir. Bu durum {iist ve orta sosyoekonomik diizeydeki okullarda bulunan
Ogrencilerin alt sosyoekonomik diizeyde bulunan okuldaki 6grencilere gére daha fazla okuma
calismas1 yaptiklari ve okuma hizlarini artirdiklari yoniinde yorumlanabilir. Prozodik okuma
puanlarindaki farklilagmada iist ve orta sosyoekonomik diizeyler lehine ger¢eklesmistir. Bu sonug,
sosyoekonomik agidan yeterli olan ailelerin ¢ocuklartyla daha fazla ilgilenebildikleri ve ailelerin
ogrencilere kitap okuduklari biciminde de yorumlanabilir. Ciinkii prozodik okumada model alma
oldukca 6nemlidir. Kendilerine kitap okunan 6grenciler dinleme yoluyla prozodik bir ahenge sahip
olabilirler.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Okuma ve anlamanin Ogrenme, bilgiye ulasma, Ogrenmeyi Ogrenme, analiz, sentez,
degerlendirme gibi {ist diizey becerileri kazanma icin temel olusturdugu bilinmektedir. Ogrencilerin
birinci sinifta kazandigi okuma becerisinin etkinligi ve niteligi onlarin tiim egitim yasamlarini
dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda birinci siif Ogrencilerinin akici okuma becerilerinin
degerlendirilmesi de ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismada birinci sinif 6grencilerinin akict
okuma becerileri (dogru okuma, okuma hiz1 ve prozodi) incelenmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gére dogru okuma yiizdeleri (Xiist=0,95; Xorta=0,97; Xalt=0,97; Xtoplam=0,96) olup her
iic sosyoekonomik diizeyde ve toplamda 6grencilerin okumalarinin dogru kelime tanima ytizdelerine
gore Ogretimsel diizeyde oldugu belirlenmistir.

Akic1 okumanin bir diger bileseni okuma hizidir. Ogrencilerin nitelikli ve akic1 bir okuma
yapabilmeleri i¢in metni uygun hizda okumalar gerekmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuca
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gore Ogrencilerin okuma hizlar1 hem kiz 6grencilerin okuma hizlarmin (X=47,61) hem de erkek
ogrencilerin okuma hizlarinin (X=47,78) yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Son bilesen olarak prozodik okuma puanlar1 degerlendirildiginde kiz ve erkek 6grencilerin
toplamda prozodik okumalarinin yeterli diizeyde olmadigi sOylenebilir. Ancak sosyoekonomik
diizeylere gore ist sosyoekonomik diizeyde yer alan kiz ve erkek Ogrencilerin prozodi puanlar
ortalamalarinin 30’dan fazla (Xkiz=35,00; Xerkek=38,64) oldugu ve O&grencilerin prozodik
okumalarinin yeterli oldugu soylenebilir. Bir baska deyisle {iist sosyoekonomik diizeydeki
Ogrencilerin prozodik okumalar1 yeterli iken, orta ve alt sosyoekonomik diizeydeki &grencilerin
prozodik okumalan yeterli diizeyde bulunmamustir.

Arastirmadan elde edilen sonuca gore 6grencilerin dogru okuma, okuma hizi ve prozodi
puanlar1 cinsiyete gore farklilik tasimamaktadir. Yani cinsiyet akici okuma becerileri {izerinde
belirleyici bir degisken degildir. Arastirmanin bir diger sonucu akict okumanin sosyoekonomik
duruma gore farklilik gostermesidir. Sosyoekonomik diizey bakimindan yetersiz olan 6grenciler
okuma hiz1 ve prozodi puanlarinda {ist ve orta sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerden daha diisiik
puanlar elde etmiglerdir. Bu durum sosyoekonomik diizeyin yiiksek olmasinin dgrencilerin akici
okuma becerilerinin artmasina yol a¢tig1 seklinde ifade edilebilir.

Akici okuma, birinci sinifta Ogrencilerin okuma yazmayir ogrenmeleriyle birlikte
kazanmalar1 ve tiim egitim hayatlarinda siirdiirmeleri gereken 6nemli bir beceridir. Birinci siniflarda
akic1 okumanin degerlendirilmesini amaglayan bu ¢aligma ile okuma yazmayi heniiz 6grenmis
ogrencilerin durumlar1 degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen 6grencilerin okuma hizlarinin
ve dogru okuma diizeylerinin yeterli olmasi ancak prozodik okumanin yeterli seviyede olmadigi
sonucu dnemlidir. Ogrenciler okuma yazmay1 6grendikleri bu siirecte kelimeleri ¢ziimleme ve
seslendirme  iizerinde odaklanmaktadir. Bu nedenle prozodik okumayr yeterince
gerceklestirememektedirler. Oysa prozodinin anlama ile iligkili oldugu arastirmalarla (Bastug ve
Keskin, 2012; Bastug, 2012; Rasinski, 2004; Basaran, 2013) ortaya koyulmustur. Prozodik okuma
becerisinin yeterli diizeyde olmamasi okudugunu anlamada zorluklarin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin birinci siniflarda sesli okumalar i¢in siklikla model okumalar
yapmalar1 gerekmektedir. Birinci sinifta karsilagilan bu sorun, asilmadig: takdirde ilerleyen yillarda
hem okuma giigliikleri hem de anlama problemleri olarak artarak devam edecektir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin akict okuma becerileri iist ve alt sosyoekonomik diizeyler arasinda farklilasmaktadir. Bu
farklilik iist ve alt sosyoekonomik diizeyler ile orta ve alt sosyoekonomik diizeyler arasinda
goriilmektedir. Diger bir ifade ile {ist ve orta sosyoekonomik diizeyler arasinda akici okuma becerileri
arasinda farklilik bulunmamaktadir. Bu durum sosyoekonomik gelismisligin 6grencilerin akici
okuma becerilerinin gelisimine katki sagladigi anlamina gelmektedir. Bunun yaninda {ist
sosyoekonomik diizeyde ailelerin Ogrencilere daha fazla zaman ayirdiklar, birlikte okuma
etkinlikleri yaptiklari, daha zengin okuma materyali ve ortami sagladigi seklinde de diisiiniilebilir.
Ciinkii alt sosyoekonomik diizeydeki okullarda 6grencilerin okuma becerilerinin gelisiminde sinif
Ogretmenlerinin caligmalar1 ailelerce evde desteklenmemekte, okumanin gelistirilmesi sorumlulugu
sadece 6gretmene kalmakta ve sinifta yapilabilen etkinliklerle sinirlandirilmaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda prozodik okuma becerisinin ozellikle
diisiik sosyoekonomik diizeydeki okullarda yeterli diizeyde olmamasi sonucuna dayali olarak
ogretmenlerin Dbirinci smiflarda sesli okumalar igin siklikla model okumalar yapmalari
onerilmektedir. Sosyoekonomik diizey degiskeninin 6grencilerin akici okuma becerileri iizerinde
etkili olmas1 sonucuna gore de 6zellikle diisiik sosyoekonomik bdlgelerdeki okullarda velilerle is
birliginin artirilmasi, 6grencilerin okul dis1 zamanlarda ¢esitli okuma etkinliklerine yonlendirilmesi,
okul i¢inde 6grencilere daha zengin ve ilgi ¢ekici okuma ortamlar1 ve materyallerinin saglanmasi
onerilmektedir.
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Ek- A )
Prozodik Okuma Olcegi

1 | Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir. (Heyecan, korku, seving,
merak).

2 | Dogal konusma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle) okumaktadir. (Okuma bir
ritim ve ahenk i¢inde siirer; sesli okuma dinleyiciye hos gelir).

3 | Okumasi monotondur. (Tek diize okur, okuma gerek anlamla ilgili gerekse
yapryla ilgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik okumaktadir).

4 | Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekli olan her yerde
ve zamanda yapilir).

5 | Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar. (Virgiilde sesi diigiirme, tinlemde
yiikseltme ve duygu katma gibi)

6 | Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada 6ne ¢ikarilmak istenen kelime
ve anlam gruplar1 vurgulanarak okunur)

7 | Kelime kelime okumaktadir.( Kelimeler arasi bir bag kurulmaz; dinleyici
okunandan bir anlam ¢ikarmada zorlanir).

8 | Ciimlelerdeki sinyal kelimeler(baglag, edat vb) okuma esnasinda
belirginlesir.(Anlami1 baglayan, aciklayan, anlamaya ipucu saglayan kelimeler
belirgin okunur. Ornek: Ama, Bunun disinda, Bunun igin, ilk olarak, Tkincisi
vb).

9 | Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da ¢ok hizli gegme olmaz)

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 | Okumasi piiriizsiizdiir. (sesini agik ve net kullanir;uyumludur;dinleyiciyi yormaz).

12 | Okurken sesini akici kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgali, teklemeli degildir).

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her yerde ve
zamanda yapilir).

14 | Anlaml guruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta seslendirilen kelimeler
birbirleriyle iliskilidir).

15 | Konusur gibi okumaktadir.

0- Higbir zaman gézlenmedi.
1- Cok az gozlendi.

2- Zaman zaman

gozlendi.

3- Cogu zaman gozlendi.

4- Her zaman gozlendi.
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Ek - B*

Ogrenci Formu

Karga, bir agacin dalina kondu. Kendi kendine séyleniyordu: “Kartaldan ne eksigim var? Ben de
koyunu kaptigim gibi kaldirabilirim.” Agacin dalindan havalandr. Bir koyun strtsii aramaya bagladi. Cok
gecmeden bir stiri gordii. Kendine iri bir koyun secti.

Kanatlarini acti, pencelerini gerdi. Kartal gibi stiziilerek koyunun tizerine indi. Koyunu kaldirmak
istedi. Giici yetmedi. Penceleri koyunun yinlerine dolagsmustt. Ayaklarini kurtarmak istedi, kurtaramadi.
Koyun meledi, karga gakladi. Sesleri duyan coban, kargay1 yakalad:. Evine géturdi. Bir kafese koydu.
Karga kartala benzemek isterken 6zgiirligtinden oldu.

* Akyol, H., Yildirim, K., Ates, A., Cetinkaya, C., Rasinski, T. (2014) Okumay1 Degerlendirme, Ankara: Pegem A
Yaymlart
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