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Abstract: Philosophy for Children (P4C) is a thinking education. In this pro-
gram, the main purpose is not to teach children about philosophers, but to en-
courage children to think critically, creatively, collaboratively and caringly. In
this way, children will be able to think, question and express this in a language
suitable for themselves through philosophical stories. P4C is a self-contained in-
dependent course. Children's skills in reading, questioning, reasoning and re-
spectful dialogue in the community are supported in this course. P4C accepts
Socratic dialogue as a teaching method, taking into account the deep-rooted his-
tory of philosophy as a thinking education program. Dialogue-based, dialogical
learning overlaps with the critical, creative, collaborative and democratic envi-
ronment of P4C. In the study, firstly, P4C will be discussed in detail. Afterward,
dialogue, Socratic dialogue and dialog-based learning, which are important for
P4C, and its unique educational environment will be mentioned. At the same
time, by emphasizing the nature and necessity of dialogic learning, it will be ar-
gued that every progressive and democratic educational environment should be

based on dialogic learning.
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ical learning.
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Giris

Egitimde elestirel, sorgulayic1 ve iiretken bir sekilde diisiinmeyi 6gret-
menin 6nemi biiyiiktiir. J. Dewey “How We Think” adl1 eserinde “akla ge-
len kafamizin icinden gecen her seye” diisiince denilecegini savunur. O’na
gobre bir seyi diisinmek, onun herhangi bir sekilde bilincinde olmaktir
(Dewey, 1910, s. 1). M. Lipman ise diisiinmeyi, problem arama ve problem
¢ozme siirecine dahil olma, bireyin inang¢larinin iiretimini saglama; elestirel,
yaratici ve Ozenli disiinmeyi tesvik etme olarak ele alir (Lipman, 2003, s.
64-65). Diisiinme, kisinin 6grenme siireci igerisinde karsilastigi kavramlar,
imgeler, sozciik ve terimler gibi simgeler sayesinde gerceklestirilen; akil yii-
riitme, merak etme, anlama, kavrama gibi zihinsel faaliyetleri iceren (zihin-
sel) siirece isaret eder (Cevizci, 2010, s. 161). O halde diisiinme ve diisiinme

egitimi bireysel bir var olma ¢abasi olarak kabul edilebilir.

Disiinme egitimi sirecinde karsimiza adalet, 6zgiirliik, sorumluluk
gibi kavramlar ¢ikar. Bu kavramlar toplumu derinden bilgilendirir. Bunlarla
miifredatin baska yerinde ilgilenmeye ¢alissak da disiplin olarak 6grencilere
bu fikirleri arastirmak i¢in ihtiya¢ duyduklar: araglar saglar (Cam, 2013, s.
1207). Burada hem insan hem de egitim i¢in felsefenin gerekliligi ve 6nemi

ortaya ¢ikar.

Murris felsefenin “baska tiirlii diisiinme”yi ve “diisiinme pratigini sor-
gulamay1 amagladigini” savunur (Murris ve Murris, 2016, s. 69). “Felsefe”
diistinme tizerine odaklanir ve diisiinen kisileri kendi disiincelerinin bilis-
selligi icine dahil eder. Felsefe soru sorma, ayrim yapma, baglant: kurma,
problemler tizerine akil yiiriitme, 6nermeler tizerine degerlendirme yapma,
kavramlar: analiz etme gibi gérevler de ustlenir. Bu sayede birey etik, on-
tolojik, estetik ve epistemolojik problemlerle karsilasir. O halde felsefe fi-
kirler ve kavramlar hakkindaki anlayisimizi derinlestirmeye yardimct olur
(Cam, 2013, s. 1207). Ancak bunun olmast i¢in egitim ortaminda kii¢iik yas-
tan itibaren ayr1 bir ders bi¢iminde, felsefi sorgulamalarla karsilasilmasi ve
bunun bir yasam bi¢imi haline getirilmesi 6nemlidir. Felsefeci M. Lipman
1970’li yillarin basinda, ¢ocuklarin kii¢iik yastan itibaren felsefi icerikli kav-
ramlar iizerine disinme becerisi kazanabilmesi i¢cin “Cocuklar i¢in Felsefe

(P4C)” egitim programin gelistirir.
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Calismada Cocuklar i¢cin Felsefe ve diyalog arasindaki iliski tizerine mev-
cut literatir gozden gegirilerek; ilk bélimde Cocuklar icin Felsefe, ikinci
bolimde diyalog, Sokratik diyalog ve ti¢incti bolimde diyalojik igretim(peda-
go7?) kavramlari ele alinacak ve bunlar iizerine elestirel bir inceleme yapila-
caktir. P4C egitim programlarinda Sokratik gelenekten gelen diyolojik 6g-
renmenin bireysel ve sosyal gelisim i¢in gerekliligi Gizerinde durulacak, bu
6grenme yonteminin egitim ortamlarinda uygulanmasinin gerekliligine de-
ginilecek, ilerlemeci ve demokratik bir egitim ortami i¢in bireyin akil yii-
ritme becerileri kazanmasi ve toplumun dissiinsel gelisimi i¢in P4C gibi
diyaloga dayal1 6grenme yonteminin tercih edildigi derslerin, 6nemi savu-

nulacaktir.
Cocuklar igin Felsefe (P4C) Egitimi Uzerine

Lipman’nin gelistirdigi Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) programu ilk asa-
mada epistemolojik ve ontolojik olarak Platon’un rasyonalizminden ve
Amerikan Pragmatizminden etkilenir. Sonraki dénemlerde ikinci nesil
P4C teorisyenleri ise Bat1 felsefesinin Kita Avrupas: geleneginden gelen fi-
lozoflardan da etkilenir (Murris ve Murris, 2016, s. 67). Cocuklar icin Fel-
sefe egitiminin kokenini Platon ve Sokrates felsefesinde, C. Pierce ile J.
Dewey pragmatizminde ve Bati felsefesinde bulmak miimkiindiir. Bu prog-
ramda 6gretmenin, 6grencilere filozoflar veya gelenekler hakkinda bilgi ak-
tarmasi yerine, 6grenenlerin felsefi icerikli problemler ve kavramlar izerine
diistinmesini, sorgulamasini saglayarak kolaylastirici roliinii iistlenmesi fikri
vardir. Béylece kolaylastirici, sorgulamaya dayal, felsefi bir diyalog baslatir.
Diyalog, ¢ok cesitli felsefi sorular1 ele alabilir, 6rnegin “Ozgijr miyiiz?”
“Dogru ile iyi arasinda bir fark var me?” v.b. Ogrenciler genellikle daire sek-
linde otururlar ve yasitlartyla felsefi konular hakkinda sohbet ederler
(Jensen, 2021, s. 2). Gregory’e gore diyalogla ilgili; kesin cevaplarinin oldu-
gunu varsaydigimiz sorular, nasil cevaplayacagimizi bildigimiz (6rn. hesap-
lama), yalnizca dini veya mistik tarzda belirli hakikat veya i¢c gori tiirlerine
dayanarak yanitlanabilecegini diisiindtigimiiz sorular verimli bir sekilde ce-
vaplanmaz (Gregory, 2007 s. 65). Clinkii bu sorularin cevabi nettir veya bu
sorularin i¢eriginde yaratici, elestirel ve dinamik bir siire¢ yoktur. Bu yiiz-
den P4C etkinliklerinde teolojik ve mistik icerige sahip olan sorular kulla-

nilmaz.
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Cocuklar icin Felsefe (P4C) programu yaratici, dinamik ve sosyal ag1-
dan elestireldir. P4C; 6gretim, 6grenme ve okullasma hakkinda felsefi ige-
rikli sorular soran ve ¢ocukluk, egitim, toplum ve demokrasi hakkinda daha
genis tartigmalara katki saglayan bir programdir (Gregory, Haynes &
Murris, 2017, s. xxi). Lipman, tiim sorgulamalarin elestirel bir uygulama ol-
dugunu ve bu sorgulama siirecinde kesfedici ve arastirmaci bir y6n bulun-
dugunu iddia eder. S6zii edilen bu sorgulama ise dogast geregi sosyaldir
(Lipman, 2003, s. 83). O halde “P4C programinda sorgulama nasil olmali ve
hangi asamalari takip etmeli?” gibi bir soru P4C’nin anlasimasinda 6nem-
lidir.

Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) programinda sorgulamay iceren etkinlik-
ler bes asamaya ayrilmaktadir. Lipman’nin siraladigi bu 5 asama su sekilde-
dir: r.Metnin Sunumu. Ogrenciler birlikte felsefi igerige sahip bir hikaye

okur (Lipman, 2003, s. 101). Bu okuma asamasidir.

A-Okuma: Cocuklar i¢in Felsefe’de sinif oturumu; siuf iiyelerini yan-
sitict okumaya, sorgulamaya ve tartismaya dahil etmeyi amaglar. Felsefi bir
metni ilk kez okumak; bir resme ilk kez bakmak ya da bir miizik parcasini
ilk kez dinlemek gibidir. Kisi burada gozlemlenecek olani gozlemlemeli ve
neyin degerli oldugunu, sdylendigini, varsayildigini anlamali, 6nerileni kav-
ramalidir (Lipman, 2011, s. 9). Bu durum, yapilan etkinligin amacin1 da bize
verir. Burada derin okuma yapmak, giindemin ve sorularin olusturulmast,

felsefi icerigin ortaya ¢ikmasi i¢in sarttir.

2.Giindemin Olusturulmast. Ogrenciler metnin igerdigi problemleri
gundeme getirir ve bunlari bir tartisma sorusu halinde diizenler. 3. Toplu-
lugun Giglendirilmesi. Ogrenciler, sorularint bir yetiskinin kolaylastirici
gorevi stlendigi bir diyalogda tartisacaktir. Diyalog simiftaki sosyal iliski-
leri giiclendirir (Lipman, 2003, s. 101-102). Lipman ikinci ve tg¢iincii asa-
mada Ggrencinin sorgulamaya gectigini ifade eder.

B-Sorgulama: Metnin okunmasmin tamamlanmasiyla birlikte, 6gret-
men kafast karismis olan 6grencilerin saskinliklarmi bir soru seklinde for-
miile etmesini saglar. Bu sorular daha sonra tahtaya yazilir. Soru listesi ta-
mamlandiginda topluluk tyelerinin ¢esitli bakis agilar: tartisilacaktir. Bu
tartisma, olast bir gindemi temsil eder. Burada demokratik yasayisla
uyumlu birtakim alternatifler vardir. Ornegin tartisilacak sorularin sirast;

oylama, kura veya soru sormamis birine gerekli se¢imi yapmast istenerek
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belirlenebilir. Sorular, 6grencilerin sorgulamanin dnciisii oldugunu hatirla-
malarma yardunci olacaktir. Bu etkinlikler diyaloga, elestiriye kapi agar.
Her sorunun, diinyanin bir boliimiinii sorgulama konusu haline getirmek
icin kiiresel bir potansiyeli vardir ve bu, kisinin bilmedigini kesfetmesi i¢in
ona bir yol acar. Sorgulamak, siipheyi mesrulastirmak elestirel degerlendir-
meye yonelmektir (Lipman, 2011, s. 9) Burada felsefenin dogasindan da kay-
naklt olarak en 6nemli asama sorgulama asamasidir. Lipman icin Cocuklar
icin Felsefe Programinin diger programlardan farkinin gériildiigii yer bura-
sidir. Ciinkii birgok egitim programinda bir metnin okunmasi sonrasinda

zaten metin iizerinde basit bir tartisma ortami isletilmektedir.

Lipman’nin gelistirdigi P4C ¢alismalarinda en 6nemli amag (Sokratik)
sorgulama, sorular iizerinde derin ve elestirel diisiinme, akil yiiriitme, diisii-
niilen iizerine konusma ve diyalog kurmadir. Sorgulama asamasinin gézden
kacirildig: ve 6grencilerin soru sorma becerisinin gelistirilmedigi bir P4C
egitimi, felsefenin dogasina uygun degildir. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta sorularin 6grenciler tarafindan sorulmas: ve bu sorular tizerine akil
yuriitme ve diyalogun gelistirilmesidir. Fakat yapilan bazi etkinliklerde so-
runun daha ¢ok kolaylastirici tarafindan soruldugu goriilmektedir. P4C ka-
nitlardan hareket ederek sorgulama, alternatif olanlar1 kesfetme ve neden
arama tzerine temellendirilmis bir diisinme egitimi programidir. P4C’de
sorgulamay1 yapacak olan katdimecidir. Giris etkinlikleri ¢ergevesinde veya
konunun daha anlagilir hale gelmesi ve sinirlarini ¢izebilmek i¢in 6rnek so-
rular kolaylastiric1 tarafindan sorulabilir. Bunlar: “Bu s6yledigini 6rneklerle
actklar misin? Gerekgelerin nelerdir? Konu hakkinda farkli diisindigiint
iddia eden var mr? Konu ile ilgili sonug olarak ne soéyleyebiliriz?” seklinde
orneklendirilebilir. Fakat bunun da sinirhi olmasi gerekir. Felsefe etkinlik-
lerinde sorgulamayi yapacak olan ve diyalog gelistirecek olan katilimcidir.
Bu asamalar degerlidir. Ciinkii P4C bir diisiinme egitimidir ve diger ders-
lerden ayrilma yeri de burasidir. Hatta diger dersler icin 6rnektir. Bu ¢er-
cevede Cocuklar icin Felsefe egitiminde sorgulama boliimiine agirlik veril-
mesi ve bu asamanin dikkatli bir sekilde uygulanmas1 6nemlidir. Aksi tak-
tirde yapilan faaliyet sadece bir metin okuma ve bu metin {izerine tartisma-

nin Gtesine ge¢meyecektir.

4.Alistirmalart ve Tartisma Planlarini Kullanma. Kolaylastirici, 6gren-

cilerin sorgulamasini derinlestirmek ve genisletmek i¢in ilgili etkinlikleri
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tanitir. Yontemin Ogrenciler tarafindan sahiplenilmesi saglanir. 5. Daha
Fazla Yanitin Tesvik Edilmesi. Gii¢lendirilmis muhakeme ile gelen derin
anlam duygusunu kuvvetlendirmek ve yénetmek (Bunlar, 6grencilerin fel-
sefe pratigi, sanat projeleri vb. ile ilgili 6z degerlendirmeleri)) (Lipman,

2003, S. 102-103).

C-Tartisma: Tartisma ve diyalog genellikle, toplulugun tartisiimas: ge-
rektigine karar verdigi soruyu soran kisiye dénerek baslar. Bu 6grenciden
sorunun sorulmasinin nedenleri ve bu sorunun neden 6nemli oldugu hak-
kinda birkag s6z istenebilir. Ogrencinin verdigi cevap iizerine digerleri,
soylenenlerle hemfikir olduklarini veya sGylenenlere katilmadiklarini ifade
etmek i¢in diyaloga dahil olurlar. Okuma ve sorgulama 6grenciler arasinda
farkl: diisiinme bicimlerini tesvik ettiginden ve 6grenciler bunlar takip et-
mek isteyeceginden, birden fazla akil yiirtitme ¢izgisi acilacaktir (Lipman
2011, s. 9-10). Bu sekilde planlanan bir derste, sorgulamanin gerceklestiril-
mesi ve sonrasinda ortaya ¢ikan sorular tizerine disiinme ile diisindiigini

uygun bi¢cimde ifade etme bizi ilerlemeci kiiltiire gotiirecektir.

Lipman, burada kazanilan akil yiriitme, disindigini ifade etme ve
kars1 fikirler arasindaki ayrimlar: kesfetme gibi yetilerin, bilissel becerileri
gelistirdigini savunur. Bu gelisim felsefe ve elestirel diisinme dersleri i¢in
gecerlidir. Cocuklarm olusturdugu bir arastirma toplulugunda da durum ay-
nudir. Tartisilan, diyalog kurulan ve tizerine diisiiniilen problemler soyut
kavramlar igerebilir. Onlar da akranlarmm yaninda en iyi akil yiiriitmele-
rini, en ilgili bilgilerini ve en makul yargilarint kullanmaya ¢alisirlar. Sinif
arkadaslariyla birbirlerini gorerek otururlar, baskalarmin kullandig: bilissel
becerileri ve bilissel araclar1 (nedenler, gerekgeler ve kriterler gibi) kullana-
rak, ellerinden geleni yaparlar (Lipman 2011, s. 1o-11). O halde bilissel bece-
rileri gelistirme amaci giiden P4C egitimi; insan aklina dayali, bir bakima
insanin dogustan sahip oldugu akil yiiriitme becerisinin ortaya ¢ikartilma

stireci olarak da distiniilebilir.

Cocuklar i¢in Felsefe egitiminde Lipman’dan etkilenen ancak farklt
bir séyleme de vurgu yapan G. Matthews, konuya bir egitimcinin bakis a¢1-
sindan daha ¢ok bir filozofun bakis agistyla yaklasir ve bir ¢cocugun dogus-
tan gelen niteliklerine ve merak duygusuna iliskin, “cocuklarla felsefi diya-

log” kavramini ortaya koyar. Matthews, cocugu hi¢bir sey bilmeyen varlik
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olarak kabul etmez, onu felsefi olarak akil yiiriitme ve disiinme kapasite-
sine sahip, rasyonel bir 6zne olarak yeniden diisiinmenin gerekliligini savu-
nur (Vansieleghem & Kennedy, 2011, s. 172). Boylece o, ¢ocuklarin da akil
yuriitme becerilerine sahip oldugunu, kii¢iik yastan itibaren bu becerilerin
harekete gegirilerek gelistirilecegini iddia eder.

Mercier; akil yiriitme becerisinin yavas ve maliyetli olmasina ragmen
ontolojik, epistemolojik ve pratik avantajlarina isaret eder. Akil yiiriitme,
daha 6ncekinden farkli inanglar yaratmamiza, bilgi iiretmemize ve bizi
daha iyi kararlar almaya yoneltir. Akil yiiriitme, farkli diistinen kisilerin
farkli diisinme nedenlerini bulmalarina ve degerlendirmelerine yardimci
olmak i¢in gelisen bilissel yetenektir. Bu durum ise akil yiiritmeyi tartis-
mact, diyalog iceren sosyal bir ara¢ haline getirir (Mercier, 2011, s. 179). Do-
layisiyla ¢ocuklara akil yiiriitme becerisinin kiigiik yastan itibaren kazandi-
rilmasinin onlarin hem sosyal hem de bireysel gelisimleri i¢in gerekliligi or-
taya ¢ikar. Bu ¢ercevede ¢ocuklara kazandirilan dogru akil yiiritme ve eles-
tirel dilsinme becerisi ayn1 zamanda soru sorma, kanitlara dayali hareket
etme, distindiginii ifade edebilme gibi entelektiiel ve demokratik bir ya-

sam bicimini, saglikli sosyal iliskileri kazandirmay1 da amaglar.

Lipman P4C’nin amacini, “cocuklar: filozoflara” doénistirmek degil,
onlari yaratici ve elestirel diisiinen, demokratik ilkelere uygun yasayan bi-
reyler haline gelmelerini istemek seklinde agiklar. Ayrica belirli bir alanda
bilgi gelisimi, yasam kalitesinin iyilestirilmesi i¢in bilginin uygulanmasi,
Lipman’in P4C egitimi i¢in gereklidir (Vansieleghem & Kennedy, 2011, s.
172-173). Burada diisinme, sorgulama ve bunlarin aliskanlik haline gelmesi
bir ama¢ olmaktadir. Cam da P4C programmin diisinme aliskanliklart
edinme tizerine bir odak olusturdugunu iddia eder. Ona gore diisiinme alis-
kanliklari, kendi diisiinceleriniz ve baskalarinin ne diistindiigii tizerine yan-
sitma becerisi kazanma; yeni olasiliklar: hayal etme ve degerlendirme yete-
negini kazanmak, iyi sebeplere dayanarak fikrimizi degistirme aliskanligin:
gelistirmek ve saglam yargilar olusturmak i¢in uygun kriterlerin olmasi ve
kullanilmasi konusunda beceri edinmeyi i¢erir (Cam, 2013, s. 1207). Bu bag-
lamda P4C’nin amaci, elestirel oldugu kadar baglayici, mantiksal ve analitik
oldugu kadar yaratict olan akil yiiritmeyi, dilsinmeyi tesvik etmektir. Co-

cuklarn iyi diisinmesini saglamak i¢in 6nce onlarin sorgulamasini saglama-
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liy1z. Uzerinde 1srarla durulan bu sorgulama, entelektiiel bir yonii igermek-
tedir (Lipman, 1985, s. 214). O halde Lipman’in P4C egitimindeki amac1
diisiinen, sorgulayan ve bunu ifade eden ¢ocuklar i¢in bir model olusturur.
Bu ise bireyin demokratik ve entelektiiel gelisimini destekler. Burada s6zi
edilen entelektiiel gelisimin psikolojik ve gelisimsel altyapisinda daha ¢ok
L. Vygotsky’nin 6grenmenin sosyal etkilesim ile gerceklestigini savunan ve
6grenme asamasinda sosyokiiltiirel etkiye 6nem veren sosyal gelisim teorisi

One ¢ikar.

Cocuklar i¢cin Felsefe etkinliklerinde Lipman’m diistincelerinin L. Vy-
gotsky’nin bilissel gelisim kuramiyla ortiistiigi yerler goriilir. Lipman ve
P4C egitimi teorisyenleri, disinmenin gelisimini anlatmak ic¢in Vy-
gotsky’nin “Mind in Society“adli eserini ve onun buradaki tezlerini temele
alirlar. Green’e gore Vygotsky icin akil yiiriitme siiregleri, sosyo-kiltiirel
olarak insa edilmistir. Vygotsky insanlarin dikkat, algi, hafiza ve basit akil
yuriitme gibi dogustan gelen “alt zihinsel siireclere” sahip oldugunu séyler
(Green, 2017, s. 42). Bununla birlikte, ist diizey akil yiiriitme ve soyutlama,
insan topluluklar: tarafindan genetik olarak belirlenmis zihinsel yetenekle-
rini genisletmek i¢in yaratilmus olan "yiiksek zihinsel stireglerdir”. Vy-
gotsky’ye gbre “tim yiiksek zihinsel siirecler sosyal iliskiler icinde gelisir”
(Vygotsky, 1978). Vygotsky “Mind in Society” adli eserde bilissel gelisimi,
yalnizca var olan bir disiinme kiltiriine giris degil, aynt zamanda diisiin-
menin kendisinin yeniden kavramsallastirildig: bir siire¢ olarak ele alir
(Green, 2017, 5. 43). (Ilk asamada bu felsefenin sorgulayici ve diyalog iceren
dogasiyla da iliskilidir.) Diisiinme becerileri ilk olarak sosyal etkilesimlerin
i¢sellestirilmesi seklindeki varolusu ve ontolojik durusu temsil eder. Arka-
sindan ise bireysel-bilissel gelisim gelir. Kisinin nasil diisiinecegi, akil yiiri-
tecegi ve ogrenecegi 6nemlidir. Burada konusma ve dil becerilerinin geli-
simi, 6grenmenin (dil-distinme iliskisi) 6nemli kriteridir. Dolayisiyla bilis-
sel gelisimin en 6nemli 6gesi sorgulama, konusma ve diyalog kurma olarak
ifade edilebilir.

P4C sorgulamayz, akil yiiriitmeyi, bagimsiz diisiinmeyi ve 6grenme be-
cerilerini gelistirmeyi icerir. Programda ¢ocuklarin kii¢iik yastan itibaren
merakly, elestirel, yaratici, sorgulayici olmalarina yardimci olmak igin fel-

sefe disiplininin kavramlar1 kaynak olarak kullanilir. Cocuklarm P4C der-
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sinde sorgulama yoluyla kazandig: beceriler, anlam igeren ve ginlik ya-
samda somut karsilig1 olan becerilerdir. P4C; ¢ocuklarin dinlemesine, di-
siinmesine, konusmasina, sorgulama aliskanlig1 kazanmasina, saygili ve eles-
tirel bir sekilde farkli bakis agilarini 6nemsemesine destek olur. Felsefe; ha-
yal giiciinii, akil yiliritmeyi ve problemleri analiz etmeyi gelistirir. Bu ise
cocugun degerleri, giinlik yasamda karsisina ¢ikabilecek kavramlari tani-
masini, kesfetmesini ve tizerinde sorgulayici bigimde diisiinmesini saglar.
Bu kesfedis ise ¢ocuklarm birbirlerini anlamasina yardimci olan sosyal ilis-
kileri giiclendiren diyaloga dayali bir 6grenme yontemi ve demokratik sinif
ortamu ile gergeklesmektedir.

Konugmak, Diyalog ve Sokratik Diyalog

Sorgulamaya dayal: bir miifredat, diisiinmeye odaklanan bir mifredat-
tir (Cam, 2013, s. 1205). Bu ¢ercevede Cocuklar icin Felsefe, en ¢ok dii-
siinme becerilerini gelistirmekle iliskilendirilmektedir (Barrow, 2010, s.
68). Ancak burada diisinmek ve sorgulamak tek basina yeterli gelmemekte,
diistinmenin yaninda diisindigini ifade etme, karsilikls iletisim kurma ve

diyalog da 6nemli gérilmektedir. Bu ¢ercevede diyalog iizerinde ayrintilt
durulmalidir.

Lipman, P4C’de arastirma toplulugunun iiriin ortaya koymayr amacla-
yan bir siireci temsil ettigini diisiiniir. Burada bir anlasma ve yargida bu-
lunma vardir. Tkincisi, siirecin bir yon duygusu vardir; siire¢ argiimanin go-
tiirdiigii yere gider. Ugiinciisii, siireg basit bir konusma veya tartisma degil-
dir; diyalojik bir yapist vardir. Sorusturmanin dogas: geregi biyiik 6lciide
kurallar vardir. Dordiinciisii, yaraticiligin ve 6zenin arastirma toplulugu
icin nasil gegerli oldugunu gosterir. Son olarak elestirel, yaratict ve 6zenli
disiinmeyi gelistirmek ve kullanmak icin sorgulama toplulugu 6nemlidir
(Lipman, 2003, s. 83-84). Dolayisiyla toplulugun i¢inde farkli olan her bakis
acis1, kendini ifade edebilecek konusma ve (Sokratik) diyalog ortami bul-
malidir.

Diyalog Uzerine

P4C’de degerli goriilen “Diyalog nedir?” sorusu 6tekini ciddiye alan
icsel goriis diyaloga dayalidir, “diyalojik”dir. Ciinkii anlam her zaman aynu
anda en az iki perspektifi icerir, bu nedenle diyalojik bir ortamda farkin

icinden ve 6tesinden akil ytritiilir. Yunancadan “dia” cogunlukla “i¢inden
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veya ¢aprazdan” seklinde ¢evrilir; dolayisiyla “diyalojik”, “farkliliklar aras:
mantik” veya farklt bakis agilarnmn etkilesiminden ortaya ¢ikan anlamdir
(Wegerif, 2008, s. 180). Fisher P4C ders etkinliklerini diyaloga dayali 6rnek
bir 6gretim sekli olarak savunur (Fisher, 2007, s. 619). Bu durum felsefe
dersleri i¢in diyalogun 6nemini gosterir.

Felsefi sorgulamaya dayali bir ortamda dogru planlanmis diyalog
6nemlidir. Bilinci gelistirmemiz, i¢sel zihinsel siirecler tizerindeki kontroli
6grenmemiz ve diisinmek icin kavramsal araglar iiretmemiz, diyalog yoluy-
ladir. Fisher bir¢ok egitimcinin ve disiiniriin diyalogun 6énemine 1srarla
vurgu yaptigint belirtir ve 6rnekler verir. Insan olmanin temelinde birden
fazla sesin ayn1 anda var olmasi yatar. Vygotsky’nin belirttigi gibi, “tiim yiik-
sek zihinsel islevler, bireyler arasindaki gergek iliskiler olarak ortaya ¢ikar”.
Biz, sesleri igsellestirir ve baskalariyla dogru diyaloglar yoluyla zihinsel ye-
tileri gelistiririz. Diyaloglar, besikteki dil oyunlariyla s6zlii olarak baslar ve
“zihinsel alan1” ve seylerin ilk kez diistiniliir hale geldigi coklu bakis agila-
rinin diyalojik alanini agar (Fisher, 2007, s. 616). Diyalog ayn1 zamanda sos-
yal bir iletisim ve etkilesim bi¢imini de 6ne ¢ikartir. Bu baglamda Vy-
gotsky’nin sosyal gelisim kurami cergevesinde disiindiigimiizde diyalog,
sosyal bir diisinme bicimidir (Barrow, 2015, s. 78). Ayn1 zamanda 6grenci-
nin aktif bir diisiinsel varolusa sahip oldugu bir ortamda kalic1 6grenmenin
araglarindan birisidir. P4C’deki siire¢; ¢ocuklar: bagimsiz disinmeye y6-
nelten, karsilikli 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci diyalogunu destekle-
yen ve cocuklari sorular sormaya tesvik eden, 6gretmen tarafindan acik uclu
sorularin da yoneltildigi Sokratik sorgulamanin ve diyalogun kullanilmasiyla
karakterize edilir (Topping & Trickey, 2013, s. 71). O halde her kademedeki
felsefe egitimi koklii bir sorgulama ve diyalog gelenegine dayanur.

Barrow, P4C programinin tamamen diyalog odakli bir yaklasim oldu-
gunu savunur. Bir egitim araci1 olarak diyalogun kullanimi Sokrates’e kadar
gider. Sokratik gelenek, 6grencinin gerekgeli bir argiiman kullanarak kanit
aramasini ve bunu sunmasini 6nemli gériir (Barrow, 2010, s. 62). P4C, co-
cuklar1 diyaloga yonelterek onlara diisiinmeyi 6gretmeyi amagclar. Martens,
P4C’de ¢ocuklar i¢in felsefi i¢erikli bir miifredat ve pedagoji tasarlarken iki
boyutun mevcut olmasini gerekli goriir. Bir yanda motivasyonel icerik ya

da onun “ruhlarinin bityiimesi i¢in gida olarak homerik-siirsel temalar” de-
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digi sey, aslinda felsefi icerikli uyarici, diger yanda Sokrates’in diyalojik(di-
yalog halinde stirdiiriilen) tarzini model alan “felsefi bir ganimet” veya “at
sinegi” olarak tanimlanan elestirel diisinme yOntemi (Martens, 1999
Akt:Vansieleghem & Kennedy, 2011, s. 177). Sokrates’ten gelen “at sinegi”
anlayis1 felsefe i¢in 6nemini 2500 yildir korumaktadir. Sokrates kendini at
sinegine benzetir. Ciinki at sinegi hantallasan atin (halkin) zinde kalmasin
ve uyantk olmasini saglar. Bu da ancak toplulugun igindeki her bireyin fel-

sefi baglamda sorgulamasi, elestirel diisiinmesi ve diyalog ile gergeklesir.
Sokratik Diyalog Nedir?
Sokratik Diyalog'un kokeni Sokrates’e kadar uzanir. Sokrates M.O s.

ylizyilda Atina’da yasayan ve daha sonra 6grencisi Platon tarafindan yazilan
diyaloglarda yer alan bir Yunan filozofudur. Platon’un Diyaloglar: bu ne-
denle Sokrates’in felsefesi ve yontemi icin mevcut olan en iyi kaynaktir.
Sokrates’in yontemi veya maieutiké téchne, ebelik anlamina da gelir. Sokrates,
tipki annesi gibi ebelik yaptigini iddia eder. Sorgulayarak miiritlerinin bilgi
vermesine yardimci olur. Once muhataplarini kendileriyle celiskiye
(elenchus) siiriikler ve onlari yanlis 6n yargilardan kurtarir, ardindan dogru
bilgiyi vermelerine yardim eder. Hayatinin ve felsefesinin Antik Yunan ve
Roma felsefesi iizerindeki bityiik etkisine ragmen, Sokrates Orta Cagda fi-
lozof olarak pek bilinmez. Yunan gelenegine olan Ronesans ilgisi, Sokra-
tes’i yeniden glindeme getirir. O zamandan beri felsefesi, 6nde gelen politik
ve felsefi ditsiiniirler tizerinde etki birakir. Onun yéntemi ancak 20. yiizyilin
baslarinda, onu siyaset ve egitimde kullanan egitim odakli bir Alman Neo-
Kantct filozof L. Nelson tarafindan yeniden canlandirilir (Knezic,
Wubbels, Elbers ve Hajer, 2010, s. 1105). O halde Sokratik Diyalog yonte-
minin P4C egitimi i¢in en 6nemli yoni; bir bakis agistyla sorgulamak, ce-
liskileri aridirmak, kisiye felsefi diisinmeyi 6gretmek ve kisinin diisiindi-
gunii anlagilir bir felsefi dil kullanarak, sosyal iliskilere de 6nem vererek

ifade edebilmesidir.

Sokratik Diyalog, kisiler arasi yeterliligin 6nemli bir pargasi olan diya-
lojik becerileri igerir ve yonlendirir. Sokratik Diyalog, diyalog icerisinde
6grenme deneyimlerinin kosullarimi da saglar. Sokratik Diyalog’un kullanil-
dig1 diyalojik beceriler; dinleme, formiile etme ve yeniden formiile etme,
actklama, anlamayr kontrol etme, takip etme, varsayimlar arastirma ve

actklama, somutlastirma ve soyutlamadir (Knezic ve digerleri, 2010, s. 1105).
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Burada kullanilan diyalog, kavramlar iizerinde isler ve bunun igin titiz bir
planlama yapilmalidir. Bizim i¢in anlam olusturma siireci temelde diyalo-
jiktir. Anlam diyalog yoluyla yaratilir; yaratilan anlamin sabit bir kimligi
yoktur, farkli seslerin tirtiniidiir. O halde burada Cocuklarim, “Ne derim?”
“Ne dersin?” “Diger insanlar ne diyor?” seklindeki ti¢ 6nemli soruyu yanit-
layarak, farkli fikirlerle ve bakis a¢ilariyla sorgulamaya dahil olmalari 6nem-
lidir (Fisher, 2007, s. 616). Bu sayede ¢ocuk diyaloga dayali bir egitim orta-
minda degerli olan akil yiiritme becerilerini taniyarak farkli diisiincelerle
karsilasr.

Egitimde diyaloglar genellikle “paylasilan sorgulama” bi¢imi ve “bilgi-
nin isbirlikli insasma” yardim etmenin bir yolu olarak epistemoloji agisin-
dan tartisilir. Diyaloglar ontolojik agidan da disiiniilmelidir. Ontoloji bag-
laminda diyalog kavrami sadece bir fikir degil, nasil disiindiigiimiizii ve ¢o-
cuklarin distinmeyi nasil 6grendiklerini anlamamiza yardimer olabilecek
gerceklige isaret eder. Altta yatan nedensel mekanizmalar hipotez haline
gelir. Bunun yaninda, egitimin amaci sadece bilgi elde etmek degil, farkli
var olma bi¢imlerine sahip olma seklinde de ele alinabilir. Diyalog, bir 6z-
nenin 6tesindeki bir diinya hakkinda bilgi sahibi olmasinin bir yolu degil,
ayn1 zamanda diinyada olmanin bir yoludur (Wegerif, 2008, s. 182). O halde
diyalog, bilingli bir bigimde gergeklesen epistemolojik ve ontolojik donii-
siimii getirir.

Cocuklar1 diyalojik diisinceyle tamistirmak icin saglam temellere
dayanan bir yaklasim “Cocuklar i¢cin Felsefe” programidir. Bu programda
diyalog ile cocuklarin gesitli yasam becerileri gelisir (Barrow, 2010, s. 67).
Bu ¢ercevede diyaloga dayali 6gretim sorgulamaya dayali katilim yoluyla,
diyalog kuran 6grencilerin deneyimlerindeki 6nemli ortak noktalar1 fark
etmelerini ve soyut bilgi yapist gelistirmelerini saglar (Reznitskaya &
Gregory, 2013, s. 118-119). Dolayisiyla P4C de gelistirilen felsefi diyalog
cocuklarin epistemolojik olarak farkli diisinme bicimlerini, ontolojik
olarak bireysel ve sosyal gelisimini desteklemektedir.

Lipman, gelistirdigi P4C egitiminde donistiiriilen Sokratik sorgu-
lamay1 ve diyalogu 6nemli bir arastirma ve 6grenme yontemi olarak ka-
bul eder. Bu durum hangi egitim kademesinde olursa olsun diisiinmeyi

gelistirecek olan bir felsefe ve ders programinin Sokratik gelenege bag-
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lligin1 gostermektedir. Diyalog bir konunun iizerine diisiinme, sorgu-
lama ve alternatif bakis agilarini kendi diyalektigi icinde ortaya koyma
amaci tasimaktadir. Sokrates de bilingli bir bicimde felsefede diyaloga
yonelmis ve Sokratik sorgulamanin i¢inde felsefenin sorgulayici dogasini
gostermek ve bireyin bilissel olarak uyanmas: i¢in diyalogu bilgiye
ulasma, hatta 6nemli bir 6grenme yéntemi ve sosyallesme araci olarak
kullanmistir. Bu da bizi diyaloga dayali pedagojinin, 6grenmenin egitim
bilimleri i¢cinde 6nemini vurgulamaya gotirir. Ciinki diyaloga dayali 6g-
renme pedagojisi ile P4C’nin pek ¢ok egitim amaci 6rtiismektedir. Bu

cercevede P4C i¢in diyalojik 6grenme 6nemli bir unsur olmaktadir.
Neden Diyalojik Ogretimi Kullanmalry1z?

Sokrates, diyalogu felsefi sorgulama, akil yiiriitme ve konusma bi¢imi
olarak ele alir. Fakat buradaki diyalog sonraki siirecte egitim bilimleri ige-
risinde yer alan diger derslerde de kullanilacak bir 6grenme pedagojisi ha-
line doniustirilerek, tim dersler i¢in bir 6grenme yontemi haline gelir. Di-
yalojik 6grenme bu baglamda hem P4C i¢in 6nemli bir yontem hem de P4C
gibi bilissel amaglar edinen dersler i¢in 6nemli bir segenektir.

Diyalojik 6gretim, egitim ortamlarinda baskin olan tek sesin karsi-
sinda durarak, felsefe gibi sorgulamanin ve iletisim kurma becerisinin
o6nemsendigi disiplinlerde ¢ok sesliligi ve alternatif 6grenme bigimlerini
destekler. Bu yiizden diyalojik 6gretimin egitim ortaminda kullanilmasi
6nemlidir.

Egitim ortaminda 6ne ¢ikan diyalojik 6gretim, metinler {izerine ¢ali-
san M. Bakhtin’in bir konusmact ile en az bir kisi arasinda gergeklesen, di-
yaloga dayanan ve bilgiyi yaratan “diyalojik 6grenme” anlayisina dayanur.
Amag 6grencilere oturup pasif bir sekilde bilgiler sunmak yerine, onlarin
anlam yaratmasi i¢in konusmalarini saglamaktir. Diyalojik 6gretimde 6g-
rencilerin metinleri daha basarili bir sekilde anlamalarmna ve yorumlamala-
rina yardimct olacak beceriler gelistirmelerine destek olmak; 6grencinin se-
sini artirmanin, anlama ve yorumlama stratejileri olusturmaya yardimci ol-
manin bir yoludur (Reynolds, 2021, s. 312—313). Bu da 6grencilerin hem sos-
yal hem de bireysel becerilerinin gelisimi demektir.

Bakhtin’e gore diyalojik bir egitim ortaminda “gercek, diyalojik etki-

lesim siirecinde, kolektif olarak, insanlar arasindan dogar” (Bakhtin, 1984,
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s. 110). Bu ¢ercevede diyalog hem akil yiiriitme siireci hem de bir 6grenme
pedagojisi olarak karsimiza ¢ikar. Bir kavram olarak diyalojik etkilesimin
ortaya ¢ikmasi Bakhtin'in ¢alismasindadir. Diyalojik pedagojinin anlasil-
mast, diyalojik niteligini tartismak icin simuf konusmasinin analizine bagl
hale gelmektedir (Lyle, 2008, s. 224). Wegerif'e gore de bir¢ok yerde Bakh-
tin (bir metne dayali olarak) anlam diinyasmin 6ziinde diyalojik oldugu so-
nucuna varir. O, bu anlamin sabit veya istikrarli kimlik tizerine temellendi-
rilemeyecegini ve farkliligin triinii oldugunu ima eder (Wegerif, 2008, s.
349). Diyalog kavramina gémiilii olan sey, ¢cocuklarin daha erken yaslarda
daha yiiksek bilissel gelisim seviyelerine ulasmalarina yardimci olan rolidiir
(Lyle, 2008, s. 229). Diyalog, konusma ve dinlemeyi icerir. Diyalogun egitim
ortaminda 6grenmeyi iceren alanlarda bilissel gelisime katkis1 gézden kag-
mamalidir.

Kim ve Wilkinson “Diyalojik 6gretimi, belirli pedagojik hedeflere
ulasmak icin tekrardan tartismaya kadar farkli konusma tiirlerinin stratejik
kullanimin: iceren genel bir pedagojik yaklasim” olarak ele alir (Kim, &
Wilkinson, 2019, s. 83). Reynolds’a gore diyalojik 6gretim, 6gretmen ve 6g-
renciler arasindaki etkilesimi ve 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesim-
lerini igerir. Bu etkilesimde, anlamlarin ortaya ¢iktigt dinamik siirecler, 6g-
rencilerin pasif bir bicimde oturmasi yerine, anlam yaratmak i¢in birlikte
calisabilmelerini destekleyen konusma alani olusumu 6ne ¢ikar (Reynolds,
2021, s. 312). Diyalojik ogretim, dgrencileri anlamin isbirlikli insasina dahil
eden ve smif sdyleminin temel yonleri iizerinde paylasilan kontrol ile ka-
rakterize edilmis pedagojik bir yaklasimdir. Bir¢ok egitim teorisyeni, diya-
lojik 6gretimin daha yaygin bir sekilde her derste kullanilmasini 6nermek-
tedir (Reznitskaya ve Gregory, 2013, s. 114). Ogrencilerin iist diizey diisiin-
meleri ve konu bilgisine iliskin daha derin bir anlayis gelistirmelerine yar-
dimc1 oldugu i¢in diyalojik 6grenmenin egitsel giicii her ders icin ytiksektir.

Diyalojik 6gretim, 6grencilerin konusmalarinin potansiyel ve egitsel
giicti hakkinda, konusmaya iliskin bir farkindalik olusturur (Mercer, Dawes
ve Staarman, 2009, s. 354). Bu farkindalik 6zellikle sorumluluk duygusunun
gelismesine de yardum eder. Déyalog kurma,; ¢ocuklarn 6grenmenin etkile-
simli bir stire¢ oldugunu, 6gretmen ve 6grenci arasinda, 6grenciler arasinda

isbirligi icinde ortak faaliyetler yoluyla olustugunu kavramalarina yardimci

Beytulhikme 12 (4) 2022



Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) Egitiminde Diyalogun Onemi

olmak ve 6grencilerin neyi ve nasil 6grendikleri konusunda artan sorumlu-
luk duygusunu gelistirmek icin de gereklidir. Burada ¢ocuklar bilginin sa-
dece iletilmedigi, ayn1 zamanda miizakere edildigi ve yeniden yaratildigini
anlamalidir (Alexander, 2018, s. 565). Diyalogun 6nemli oldugu bir pedago-
jiyi kullanmak ve ilerletmek; benlik ile digerleri arasinda, kisisel ve kolektif
bilgi arasinda, simdi ile ge¢mis arasinda, farklt anlamlandirma ve 6grenme
yollar1 arasinda k6prii kurmay1 saglar.

Diyalojik 6gretimi igeren bir pedagoji, diyalojik bir epistemoloji: Ko-
lektiftir; sinuf, ortak bir 6grenme ve sorgulama alanidir. Karsilklidir; kati-
limcilar birbirini dinler, fikir alisverisinde bulunur ve alternatif bakis agila-
rint degerlendirir. Destekleyicidir; katilimcilar, “yanlis” cevaplar yiiziinden
utanma riski olmaksizin fikirlerini 6zgiir bir sekilde ifade edebileceklerini
hissederler ve ortak anlayisa varmak i¢in birbirlerine yardim ederler. Kiimzii-
latiftir; katilimcilar kendilerinin ve birbirlerinin katkilarini temel alir ve
bunlari tutarl: diisiince ve anlayis hatlarina zincirler. Amaglidsr; smiftaki ko-
nusma, agik ve diyalojik olsa da belirli 6grenme hedefleri goz 6niinde bu-
lundurularak yapilandirilmistir. Kolektiflik, karsiliklilik ve destekleyicilik;
diyalogun gelisme olasiligini ve 6grenme potansiyelinin gerceklesme sansi-
nin en yiksek oldugu, 6grencilerin fikir alisverisinde bulunma ve tartisma
konusunda en rahat olacaklari sinif kiiltiiriinii karakterize eder. Ancak son
ilkenin bize hatirlattig1 gibi sinuf diyalogu, kendi iginde degerlidir. Ayni za-
manda egitimsel bir amag i¢in bir aractir (Alexander, 2018, s. 566). Diyalogu
iceren anlamli bir sorusturma, egitim ortaminda 6ncelikle anlamli 6gren-
meyi, yeniligi ve yeni arayislan getirmektedir. Clinkii diyaloga dayal1 6gre-
timde 6gretmenler geri bildirimler yapar. Ogrencileri diisiinmeye ve yeni
anlamlar ortaya koymaya yonlendirir. Ogrenci disiiniir, sorgular ve diisiin-
celerini ortaya koyabilecek ilerlemeci, aktif bir 6grenme ortamma dahil

olur.

Konusulan noktalar; 6grencilerin 6grenme sirasinda diyaloga katkila-
rin1 igeren konusmayi, dinlemeyi, diisiinmeyi ve 6grenmeyi tesvik etmek
i¢in basit bir kaynaktir. “Konusma noktalar1” ¢ocuklarin birlikte diisiinebi-
lecekleri bir konu hakkinda bir dizi fikir sunarak tartisma i¢in bir odak sag-
lar. Ogretmen bu tartismalarin sonuglarindan, ¢ocuklarin farkli anlayss di-
zeylerini 6grenebilir ve sonraki sinif konusmalarinda kesif, etkinlik, gosteri

veya arastirma icin daha faydali etkinliklere karar verebilir (Mercer ve
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digerleri, 20009, s. 364). Bu da egitimde farkliliklarin bir arada var oldugu bir

sinif ortamunt gerekli kilar.

Alexander, diyalogun 6nemini ortaya koymak i¢in 6nemli ve dik-
kate alinmasi gereken gerekgeler sunar. Bunlar: “J, letisimsel, Sosyal, Kiiltii-
rel, Siyasi, Psikolojik, Sinirbilimsel ve Pedagojik’dir. 1lk dort gerekge, kus-
kusuz pragmatizm tarafindan desteklenen etik ve ontolojik konumlar
icerir. Burada ¢ocuklarin iletisim ve iliskiler kurmasi, iletisim kiltiiriine
katilmasi, kolektif kimlige ve kaynasmaya deger vermesi, aktif vatandas-
lar olmasi gerektigi 6ne ¢ikar. Tiim bi¢imleriyle dil, bunlarin her biri i¢in
hayati 6nemdedir. Son ii¢ gerekge, s6zli dil, sinaptogenez (sinaps olusu-
muna yol acan siire¢-beyin gelisimi) ve bilissel gelisim arasindaki iliski,
sinif konusmasmin karakteriyle iliskilidir. Bunlarin ise birey olma ve
benlik degerlerini iceren, daha genis diinya varolusunu saglayan, 21. yiiz-
yilin egitim amagclariyla ortakliklar: goriilmektedir (Alexander, 2018, s.
564-565). Bu baglamda diyalogu 6ne ¢ikartan 6grenme ortamlartyla, bi-
rey icin ¢aga uygun bir egitim ortaminda, bilingli bir varolus siireci kar-
sumiza ¢ikar.

Diyalojik bir sinifta, 6grenciler kisiler arasi iliskileri zihinsel islevlere
doniistiirerek entelektiiel kapasitelerini gelistirirler. Diyalojik bir sinifta ii¢
ogrenme sonucu goriilmektedir. Ilk olarak, sorgulama diyaloguna katilim,
ogrencilerin degerlendirmeyi ine cikartan epistemologi ile tutarli bilgi ve inang-
lar gelistirmelerine yardimct olur. Degerlendirmeyi 6ne ¢ikartan epistemo-
loji, bir argiiman semasinin aktivasyonunu ve kullanimini destekler. Gelis-
mis bir argiiman semasi; mantiksal yapilar, kanit standartlart ve argiiman-
tasyonda faydali olan stratejiler hakkindaki bilgileri igerir. Semalar soyut
oldugundan, birden ¢ok baglamda genellestirilebilirler. Uciinciisii, okuma
ile fen ve matematik gibi cesitli akademik disiplinlerde 6grenciler ortak bir
arastirma yaparak daha karmasik, incelikli ve kisisel olarak anlamli d7siplin
bilgisi kazanirlar. Ozellikle diyalojik bir sinifta, yalnizca ii¢ 6grenme ¢iktist
birbirine paralel olarak gelismekle kalmaz, ayn1 zamanda her biri digerleri-
nin gelisimine katkida bulunur ve onlar1 giiglendirir. Bir sinif toplulugunun
iiyelerinin entelektiiel kapasiteleri daha gelismis hale geldik¢e, onlar grup
tartismalarinda yeni diisiince ve dil uygulamalarina katkida bulunurlar ve

boylece kisisel gelisimi tesvik ederler (Reznitskaya & Gregory, 2013, s. 121).
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Burada s6zii edilen entelektiiel kapasitenin gelismesi ise bizi elestirel ve ya-
ratic1 diisinme becerilerinin gelisimine ydneltmektedir. O halde diyalog
yoluyla 6grenme, felsefi diisinmenin gelisimine elestirel, yaratic diisiinen

bireyin ve toplumun hakikate ulasmasina yol agar.

Diyalog 6gretiminde simniflar donistiriiliir. Katidimcilarin esitlik teme-
renme topluluklar: ortaya cikar (Reznitskaya & Gregory, 2013, s. 116). Boy-
lece diistinme, dil ve bilme becerileri iizerine bilissel gelisim 6ne ¢ikar. Bu-
rada ortaya ¢ikan bilgi de sosyal varolus bi¢imini kapsar. O halde ontolojik
ve epistemolojik bir¢cok sdylem i¢ ige ge¢mis olur. Bunun yaninda diyalojik
anlam olusturma 6grencinin bilgi aligverisini ve epistemolojik seriivenini de

ortaya koymaktadir.

Diyalog, sosyal bir sistem olarak dilin 6zneler arasiligini 6ne ¢ikartr.
Boylece konusarak ve yazarak toplumsal gercekligi iretir ve diizenleriz. Di-
yalog bilgiyi bireysel bir miilkiyetten ziyade insanlarin birlikte yaptiklar: bir
sey haline getirir. Egitim ortaminda kullanilan tartisma ve diyalog yoluyla
ogrenme etkinlikleri, kalic1 6grenmeyi ve demokrasinin temeli olarak iler-

lemeci bir egitim felsefesini de temsil eder.

Sonug

P4C, cocuklart elestirel, yaraticy, isbirlikli ve 6zenli diisinmeye tesvik
eden bir diisiinme egitimidir. Aynt zamanda okullarda her kademede uygu-

lanabilecek bagimsiz bir icerige ve ydonteme sahip bir derstir.

Bu egitim programinin sahip oldugu okuma, sorgulama, akil yiirtitme
ve diyalog kiltiirii gelistirme amaci farkli sesler arasindaki gergek iletisimi
ortaya cikartir. Diyalog kiiltiirii, felsefenin icinde Sokrates’ten itibaren ge-
rekcelendirilmis bilgiye ulasan ve bilissel gelisimi destekleyen bir 6grenme
aract olarak degerlidir. Diyalog kiiltiirii; egitim ortami i¢inde okumayi, dii-
siinmeyi ve sorgulamay: tesvik etmek, fikirleri genisletmek, argiimanlar
olusturmak ve degerlendirmek amaciyla konusmanin giiciinden yararlana-
rak 6grencileri yasam boyu 6grenme ve demokratik katilim i¢in gii¢clendirir.

Kigiik yastan itibaren baslayacak felsefe egitimi sadece sorgulama, dii-
stinme ve akil yiritme becerisi kazandirmakla kalmaz. Ayn1 zamanda ¢o-
cuklar1 bagimsiz distiniirler ve aktif 6zneler olarak yetistirmek isteyen, ¢o-

cuklarin sosyal becerilerini 6nemseyen, yasam kalitesini arttirmak isteyen

Beytulhikme 12 (4) 2022

1093

>~
=
=7
(=]
w)
o
—
o=
=
A~
U
o
—
<
=
=
=]
o
—
—
<
=
(=]
o
=}
<
=
=
(5]
=)
=
o]
=
<
o
g
-4
ot
-=
—
=
=)
>~
[
[aa}



1094

>~
=
=%
=]
w
o
—
o
=
[aH
Gy
o
—
<
S
L]
=}
©
H
—
<
S
o
ot
)
«
=]
L]
[P]
=
a
=
=]
<
o
=
=4
o
=
—
=}
=
>
o
/M

Hasret Kokten

bir¢ok egitimciye yol gosterici olacaktir. Cocuklar icin Felsefe, 6gretmen-
lerin 6grencilerin sesine deger vermelerini ve yansitict 6grenmeyi tesvik et-
melerini saglayan, pedagojiye 6rnek bir yaklasim sunar. Dolayisiyla diger
derslerden farkli olarak insan dogasina uygun olan 6rnek bir igerige ve yon-

teme de sahiptir.

Diyaloga dayali 6grenme sayesinde egitimde anlam ¢oklugu beklenir
ve bu énemlidir. Ogrencilerin konusma ve birbirlerini dinleme bigimleri,
tiim seslerin konusabilecegi ve dinlenebilecegi sosyal, ontolojik bir alan ya-
ratir. O halde P4C kendi basina bir ders olarak dogru isletildiginde episte-
molojik, ontolojik ve etik bir¢ok degeri icinde barindirarak egitimde diger
derslerde saglanamayan ¢ok yo6nlii gelisimi ve yasam kalitesini arttirmayi
gerceklestirir.

Guntimiizde birgok iilkede okul 6ncesi egitim kademesinden itibaren
bir ders ve disiplin olarak kabul edilen ve uygulanan Cocuklar i¢in Felsefe
egitiminin, iilkemizde de uzmanlasilan bir alan olarak, en azindan simdilik,
ilkokul kademesinden itibaren bir ders olarak miifredata eklenmesinin ge-
rekliligini gbzden kacirmak egitim sistemimiz i¢cin kayip gibi durmaktadir.
Uzun zamandir 21. yiizyil becerilerini yakalayamayan egitim sistemimiz;
kendisini gelistiren, diyaloga dayali 6grenme ortamlarini benimseyen, eles-
tirel, yaratict ve demokratik egilimlere sahip olan, ¢agn ihtiya¢ duydugu

bireylerin yetismesi i¢in bu secenegi dikkate almali ve degerlendirmelidir.
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Oz: Cocuklar igin Felsefe (P4C) bir diisiinme egitimi programudir. P4C egitimi
cocuklarin felsefi igerikli hikayeler araciligs ile diisiinmesi, sorgulamasi ve bunu
uygun bir dil ile ifade etmesi iizerine bilissel ve sosyal bir gelisimi amaglar. Ken-
dine 6zgii bagimsiz bir ders olan P4C’de okuma, sorgulama, akil yiiriitme ve top-
luluk i¢cinde saygiya dayali bir bigimde diyalog kurma asamalari 6ne ¢ikmaktadir.
P4C egitimi felsefenin kokli gegmisini de dikkate alarak Sokratik diyalogu bir
dgrenme yonetimi olarak kabul eder. Diyaloga dayali, diyalojik 6grenme P4C’nin
elestirel, yaraticy, isbirlikli ve demokratik ortamu ile 6rtiisiir. Calismada ilk olarak
P4C egitimi tizerinde ayrintili durulacaktir. Sonrasmda P4C i¢in énemli olan di-
yalog, Sokratik diyalog ve diyaloga dayali 6grenme ile onun kendine 6zgii egitim
ortamindan bahsedilecektir. Ayni zamanda diyaloga dayals, diyalojik 6grenmenin
neligi ve gerekliligi tizerinde durularak, ilerlemeci ve demokratik her egitim or-

taminin diyalojik 6grenmeye dayali olmasi gerektigi savunulacaktir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar i¢in Felsefe, sorgulama, diyalog, Sokratik diyalog,
diyalojik 6grenme.
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