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Bu aragtirma, 2014-2015 Egitim 6gretim yilinda Denizli ilinde resmi okullarda
gorev yapan ilkokul 1. Siif 6gretmenlerinin goriislerine gore okuldncesi egitim almis
ogrenci ile okuldncesi egitim almamis 6grencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve
gostergelerin kazanilma diizeylerinin incelendigi bu caligmada bilissel gelisimi etkileyen
faktorlerin neler oldugunu saptamanin yaninda belirlenen degiskenlerin bilissel gelisim

tizerinde bir farklilik yaratip yaratmadigini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.

Okuloncesi egitim almig 6grenci ile okuloncesi egitim almamis 6grencilerin Biligsel
Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeylerine iliskin en az katilim
gosterdikleri onermenin “Nesne grafigi hazirlar” maddesine “Farkli” seklinde goriis
bildirdikleri goriiliirken; en fazla katilim gosterdikleri 6nermenin ise “Atatiirk’ii tanir.”

onermesine “Cok Farkli” seklinde katilim gosterdikleri goriilmiistiir.

Genel olarak okuldncesi egitim alanlarla okuloncesi egitim almayanlarin Bilissel
Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeylerinin ise “Farkli” oldugu

tespit edilmistir. Bu fark okuldncesi egitim alan 6grencilerin lehinedir.

Genel olarak okuldncesi egitim alan 6grencilerle almayan 6grencilerin Bilissel
Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri ile cinsiyet degiskeni

arasinda farklilik bulunmustur ve bu farklilik kiz 6grencilerin lehine iken; kardes sayisi,
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ogrenci ailelerinin ayri/birlikte yasama, 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okul/kurum degiskeni

arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunamamastir.

Anahtar Sozciikler: Okul, 6grenci, bilissel gelisim, okuloncesi, Denizli
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

1. Giris

Egitim siireci, sosyal bir siiregtir ve kisinin gelisimini se¢ilmis ve kontrollii bir
cevre etkisi ile saglar. Bir baska deyisle ise egitim; bedensel, duygusal, zihinsel ve sosyal
yonden gelisimin bagli bulunan topluma en uygun sekilde gerceklestirilmesidir (Oztiirk,
2001, s.98).

Bu ¢aligmada, amaci kaliteli ve iyi egitim almis iyi insan iyi yurttas yetistirmek olan
okullarda 2014-2015 egitim dgretim yilinda Denizli ili merkez ilgelerinde Okul Oncesi
Egitim Almis Ogrencilerle Okul Oncesi Egitimi Almamis Ogrencilerin Ilkokul Birinci
Siifta Bilissel Gelisim Kazanimlarinin Kazanilma Diizeylerinin farkli degiskenlere gore
incelenerek arastirilacak; degerlendirilip yorumlanacaktir.

[k gretime baglamak, cocugun yasamindaki en énemli doniim noktalarindan
birisidir.

[k gretim; evden ilk kez ayrilan ¢ocugun, giiniin biiyiik bir béliimiinii yeni arkadas
ve yeni yetiskinlerle ge¢irdigi evden farkli bir ortamdir. Cocuk ilk kez programli 6gretimin
gerektirdigi etkinliklere katilmak, belirli bir disiplin i¢inde kurallara uymak, 6gretmenin
talimatini yerine getirmek ve en 6nemlisi okuma-yazma, aritmetik ve benzeri konular
ogrenmek gibi gorevlerle karst karstyadir. [lkdgretim birinci sinifin en nemli gorevi
okuma-yazma ve temel aritmetik becerilerini 6grenebilmek olarak goriilmektedir.
Cocuklarin formal okuma yazma programinin uygulandig: okullara baglamadan 6nce

okuma ve yazmayla ilgili deneyim yasayip yasamamalarinin onlarin okuma yazma



gelisimlerini ve okul basarilarini etkiledigi bilinmektedir. Meier (2000), Strickland ve
Morrow (2000), Vadasy ve digerleri (1998) yaptiklari calismalarda, okuma-yazma
ogretiminde erken ¢ocukluk yaslarinin ¢ok 6nemli oldugunu ve okuma-yazma becerilerinin
gelistirilmesinde bu donemde yapilacak etkinliklerin 6nemini vurgulamaktadir (Akt.
Yangin, 2007, s.101). Gorme, okumay1 6grenmede dnemli bir rol oynar bu nedenle
sekillerde, desenlerde ve bigimlerdeki benzerlikleri ve farkliliklar1 gérme yetenegi zayif
olan ¢ocuklar, harf ve kelimeleri ayirt etmede zorlanmaktadir. ilkokul birinci sinif
cocuklart lizerinde yapilan bir aragtirmada (Ferah 2001) okul 6ncesi egitimi alan
cocuklarin gorsel alg1 gelisiminde, almayanlara gore daha basarili oldugu bulunmustur. Bu
calisma, “Okul Oncesi Egitimin [Ikdgretim Birinci Sinif Cocuklarmin Okula Hazir
Bulunusluklarina Etkisinin incelenmesi” konulu yiiksek lisans tezinin bir kismudir.

Okula baglamadan 6nce konusma ve okuma-yazma ile ilgili bir¢ok deneyim kazanan
cocuklar i¢in her sey bir merak unsurudur ve bu meraklarini oyunlarina yansitirlar. Oyun
yoluyla ¢evrelerini inceleyerek ve arastirarak kesfederler ve yeni bilgiler edinirler. Okuma-
yazma ile 1lgili ilk tecriibeler, bu merak ve kesfetme isteklerinin sonucunda kazanilmaya
baglar. Fakat diger gelisim alanlarinda oldugu gibi okuma-yazma becerilerinin gelisiminde
de ¢ocugun, ilgi ve ihtiyaclari, zeka diizeyi, saglik durumu, duygusal yapisi, sosyal ¢evresi,
egitim ortami, anne baba egitim diizeyi, gibi bir¢ok faktor etkili olmaktadir. Her ¢ocugun
edindigi deneyimler bu faktorlere baglh olarak degismektedir (Oktay, 2002, s.19).

Okuma olgunlugu; “hazir olus”, “hazir olma’’, “hazir bulunusluk’’ gibi terimlerle
ifade edilir.
Thackray (1971), her tiirlii 6grenme i¢in hazirlig1 “gocugun her hangi bir zorluga
ugramadan kolayca ve yeterli bir sekilde 6grenebilecegi donem” olarak tanimlar ve bu
zamana kadar bazi bilgi ve becerilerin kazanilmasinda giigliik ceken ¢ocugun bunu artik

kolayca yapabilmesi oldugunu belirtir (Akt. Oktay, 1983, 5.98).



Yapilan gesitli aragtirmalarda (Aksu-Kog, Bekman, Taylan ve Eser 2004), sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel agidan elverissiz kosullarda yetisen ¢cocuklarin okul dncesi egitim
hizmetleri ve erken ¢ocukluk programlari ile gerekli dnlemler alindiginda, daha iyi
kosullarda yetisen yasitlar1 kadar basarili olabildikleri ya da onlara yakin bir diizeye
ulasabildikleri ortaya konulmustur. Okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan etkinlikler,
ozellikle cocugun biligsel ve dilsel becerilerini gelistirmek, boylece onu okuma-yazma
o0grenmeye hazirlamak tizerinde yogunlasir. Okul dncesi egitim kurumunda; arag, gereg ve
diger uyaricilardan zengin bir ortamda, okuma-yazmaya hazirlik konusunda deneyim
kazanan ¢ocuklarin bu deneyimleri gelecekteki okul yasantilarini ve basarilarini olumlu
yonde etkileyecektir. Pek ¢ok iilkede ¢cocuklara okula baslama agamasinda hazir
bulunusluk testleri uygulanmakta ve ¢ocugun ¢ok yonlii olgunlagmis olmasi
onemsenmektedir. Cocuklara okula hazir olus i¢in gerekli donanimlar saglanmakta ve
bunun dogal sonucu olarak ta bir takim esitsizlikler giderilerek okul basarilar artmaktadir.
Tirkiye’de ise ilkogretime baglamada temel kriter olarak *’kronolojik yas’” kabul
edilmekte ¢cocugun eksiklikleri ve desteklenmesi gereken yonleri belirlenememektedir.
Cocuk belli bir hazir bulunusluk diizeyine gelmeden yapilan baslangiglar ise de bu
basarisizlik duygusunu yasadiktan sonra yapilacak calismalarin etkinligi, basta alinacak
onlemler kadar gii¢lii olamamaktadir. T1ip ve egitim alaninda yapilan arastirmalar ilk alt1
yasin tiim gelisim alanlar1 i¢in 6nemini ortaya koymustur. Bu bilingle, gelismis iilkelerde
okul 6ncesi egitimden yararlanma orani oldukga yiiksektir ve bu alanda kalite ve verimin
arttirtlmasi i¢in siirekli ¢aligmalar yapilmaktadir. Tiirkiye’de son yillarda yapilan
caligmalarla okul 6ncesi egitimin yayginlastiriimasina hiz verilmesine ragmen bu
kurumlardan yararlanma oraninin diisiik oldugu goriilmektedir. Dogal olarak bu egitimden
yararlanan ve yararlanmayan ¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeylerinde farkliliklar

olugmaktadir. Oysa ¢evresel uyaranlara en duyarli olunan okul 6ncesi yaslarda; planl ve



sistemli bir egitim ortamindan yararlanan ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve motor
davraniglarinda olumlu yonde degisme ve gelismeler beklenmektedir. Bu nedenle
ilkogretimin ilk basamaginda egitimlerini birlikte siirdiiren okul 6ncesi egitimden
yararlanan ve yararlanamayan ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklar arasindaki
farkliliklarin arastirilmasi, ailenin, okulun ve toplumun almasi gereken 6nlemlerin
belirlenmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Kavram gelisiminde hizli bir ilerlemenin oldugu
okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilen egitim, ¢ocuklar1 okula hazirlayict bir rol
oynamakta ve ¢ocugun gelisim alanlarina katki saglamaktadir (Biitiin Ayhan ve Aral,

2007, s.144).

Bu c¢aligmada; okul dncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklarin, okula hazir
bulunusluklar1 arasinda bir farklilik olup olmadiginin incelenmesi amaglanmaistir.
Calismanin bu temel amacinin yani sira cinsiyet, anne ve baba 6grenim diizeyinin okula
hazir bulunusluk tizerindeki etkileri de arastirilmstir.

Aragtirmanin birinci boliimiinde, problem durumu, problem climlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, sayiltilar, sinirliliklar ve arastirmada sikga
kullanilan bazi tanimlar yer alacaktir.

Aragtirmanin ikinci boliimiinde, egitimle ilgili ¢alismalarin amag ve sonuglari
bakimindan 6zetleri degerlendirilecektir.

Arastirmanin ii¢lincli boliimiinde, arastirmanin yontemi, evreni, 6rneklemi, veri
toplama arac1 ve verilerin ¢ézlimlenmesi iizerinde durulacaktir.

Arastirmanin dordiincii boliimiinde, Denizli ilinde resmi okullarda gérev yapan
egitim yoneticilerinin is doyum diizeylerinin farkli degiskenlere gore incelenerek
arastirtlacak ilgili verilerin ¢ozlimlenmesi sonucu elde edilen verilere iliskin yorumlar
bulunacaktir.

Arastirmanin tartisma ve Oneriler boliimiinde ise, arastirmadan elde edilen sonuglar



ile arastirmacilar ve uygulayicilar i¢in 6neriler bulunulacaktir.

1.1. Problem Durumu

Egitimin her kademesi 6nemlidir ancak beyin gelisiminin biiylik kisminin olustugu
3-6 yas aralig1 egitim daha biiyiik Snem arz etmektedir. ilkokul 1. Smiftaki 6grencilerin
biligsel gelisim ile ilgili kazanimlarin ve gostergelerinin okuldncesi egitim almis 6grenci
ile almamig 6grenci arasindaki kazanimlarin kazanilma diizeyleri ve anlama diizeyleri
arasindaki iligkinin incelenmesine yonelik ¢alismalar artarak devam etmektedir.

Bu arastirma, Denizli il merkezinde gérev yapan ilkokul 6gretmenlerine anket
uygulayarak okuloncesi egitim almig 6grenci ile okuloncesi egitim almamis 6grencilerin
Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeylerinin incelenmeye

calisilmigtir.

1.1.1 Alt Problemler
1. Denizli il merkezinde gorev yapan ilkokul 6gretmenleri ile goriisiilerek
okuldncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis 6grencilerin Biligsel

Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri nedir?

2. Denizli il merkezinde gorev yapan ilkokul 6gretmenleri ile goriisiilerek
okuldncesi egitim almis 6grenci ile okuldncesi egitim almamig 6grencilerin Biligsel

Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri,

v" Cinsiyete gore anlaml bir fark var midir?
v' Kardes sayisina gore anlamli bir fark var midir?
v" Ailenin birlikte/ayr1 yasama durumuna gore anlaml bir fark var midir?

v' Ogretmenlerin gorev yaptig1 kuruma gére anlamli bir fark var midir?



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirma, Denizli il merkezinde resmi ilkokullarda gorevli ilkokul 1. Sinif
Ogretmenlerinin okuldncesi egitim almis 6grenci ile okuldncesi egitim almamis
ogrencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeylerine
iliskin alg1 ve gézlemlerinin anketle tespit edilerek 6grencilerin diizeylerinin farkl
degiskenlere gore incelemenin yani sira belirlenen degiskenlerin bir farklilik yaratip
yaratmadigini ortaya ¢ikarmayi amaclamaktadir. Bu amagla asagidaki kazanim diizeyleri

aciklamalari ¢ergevesinde degerlendirilecektir.

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi
gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular
sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.)

Aciklamalari: Cocuklarin dikkat stireleri kisadir ve bireysel olarak farklilik
gosterir. Cocugun herhangi bir nesne veya olaya ilgisini ¢ekip, dikkatini yogunlastirmasi
i¢cin onun dikkatini dagitacak uyaranlar ortadan kaldirilmali, fiziksel ve duygusal
ithtiyaclar karsilanmis olmalidir. Yapilan ¢alismalarda dikkat edilmesi gereken 6geleri fark

ederek sdylemeleri i¢in ¢ocuklar desteklenmelidir.

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar. Gergek
durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)

Aciklamalari: Cocugun cevresinde gelisen ¢esitli durum ve olaylari inceleyerek
ipuclarin farkina varmasi, bunlar bir araya getirerek siire¢/durumla ilgili tahminde
bulunmasi beklenir. Ardindan tahminlerini var olan durumla karsilagtirmasi i¢in cocuga

firsat verilmelidir.



Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olay1 bir siire
sonra yeniden sdyler. Eksilen veya eklenen nesneyi soyler. Hatirladiklarini yeni
durumlarda kullanir.)

Agiklamalari: Cocugun deneyimlediklerini hatirlayip ifade etmesi i¢in gerekli
O0grenme ortam ve durumlari olusturulmalidir. Cocuklarin hatirladiklarini degisik
durumlarda ise yarar olarak kullanmalar1 (giinliik yasam becerileriyle iligskilendirerek) icin

desteklenmeleri gereklidir.

Kazamim 4. Nesneleri sayar. (Gostergeleri: ileriye/geriye dogru birer birer ritmik
sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir. Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu sdyler.
Sira bildiren say1y1 sdyler. 10’a kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan dnce ve sonra
gelen sayiy1 soyler.)

Aciklamalari: Cocuktan belli sayidaki nesne grubunu dokunarak saydiktan sonra
son soyledigi saymin nesne grubunun toplam sayisini gosterdigini fark etmesi beklenir.
Ornegin; Bir tabakta 5 tane kurabiye varsa ¢cocuktan ilk dnce bunlari saymasi, sonra “kag
tane” diye soruldugunda 5 (bes) yanitin1 vermesi beklenir. Nesne grubunda birinci, ikinci
siradaki nesnenin kaginct oldugunu sdylemesi beklenir. Verilen sayidan 6nce/sonra gelen

sayiin hangi say1 oldugunu sdylemesi beklenir.

Kazanim 5. Nesne veya varhiklar: gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin adini,
rengini, seklini, bliylikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigi
malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaclarini sdyler.)

Aciklamalari: Nesne veya varliklarin ad, renk, sekil, biiyiikliik, uzunluk, doku

(plirtizlii, kaygan, sert, yumusak) koku, ses (yiiksek-algak, kalin-ince sesler), yapildigi



malzeme (plastik, tahta, kumas vb), tat ve miktar gibi 6zelliklerini ele alan degisik

etkinlikler yapilarak ¢cocuklarin bu kazanimlari gergeklestirmeleri desteklenmelidir.

Kazanim 6. Nesne veya varhklari 6zelliklerine gore eslestirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 bire bir eslestirir. Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikligiine,
uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve
kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir. Es nesne/varliklar1 gosterir.
Nesne/varliklar1 gélgeleri veya resimleriyle eslestirir.)

Aciklamalar: Etkinliklerde 6gretmenlerin “es” ve “esit” kavramlarini
karistirmamaya 6zen gostermesi gerekir. Eslik teriminin somut nesneler, esitlik teriminin
ise sayilar gibi soyut kavramlar igin kullanildig1 unutulmamalidir. Oncelikle bire bir
eslestirme ardindan herhangi bir 6zelligine gore eslestirme ve son olarak da es nesneleri/
varliklar1 gosterme etkinlikleri yapilmalidir. Nesne/varliklar1 ve nesne gruplarini uygun

rakamla eslestirme etkinlikleri en son yapilacak etkinliklerdir.

Kazamim 7. Nesne veya varhliklar ozelliklerine gore gruplar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar rengine, sekline, biiytikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildigi
malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amagclarina gore gruplar.)

Aciklamalari: Gruplama etkinliklerinde cocuklarin gelisim 6zelliklerine dikkat
edilerek oncelikle birbirinden kolaylikla ayirt edilebilen nesne/varliklar tercih edilmelidir.
Giderek birbirine daha ¢ok benzeyen nesne/ varliklarla calisiimalidir. Ornegin “renkli
kagitlarla beyaz kagitlar ayirt etmek, diiz beyaz kagitla ¢izgili veya kareli beyaz kagidi
ayirt etmekten daha kolaydir. Cocuktan iki veya daha fazla nesne veya varligi renk, sekil,

biiytikliik, uzunluk, doku, tat, koku, agirlik, ses (dogal sesler, miizikal sesler), miktar (az-



¢ok; en az-en ¢ok; birkac) ve kullanim amaglar1 (mutfakta kullanilanlar, temizlik i¢in

kullanilanlar vb.) gibi 6zelliklerine gore gruplamasi beklenir.

Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklarin rengini, seklini, bitytikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu,
yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarin1 ve kullanim amaglarini ayirt eder, karsilastirir.)

Aciklamalari: Cocuklarin iki veya daha fazla nesne veya varligin renk, sekil,
biiylikliik, uzunluk, doku, agirlik, ses, miktar ve yapildig1 malzeme (plastik, ahsap, kumas

vb.) gibi 6zellikleri temel alarak farklilik ve benzerlikleri karsilastirmalari beklenir.

Kazanmim 9. Nesne veya varliklar: 6zelliklerine gore siralar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar1 uzunluklarina, biiytikliiklerine, miktarlarina, agirliklarina, renk tonlarina
gore siralar.)

Aciklamalari: Siralama karsilastirma yapabilmeyi gerektirir. Bu nedenle birimler
arasindaki farklarin belirgin olmasi gerekir. Ornegin, cocugun agirhigi karsilastirarak
siralayabilmesi i¢in agir ve hafif nesneler arasindaki farkin ¢cocuk tarafindan
hissedilebilecek kadar belirgin olmasi saglanmalidir. Cocugun gelisim seviyesine gore

siralanacak nesne sayis1 ayarlanmalidir.

Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. (Gostergeleri:
Nesnenin mekandaki konumunu soyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere
yerlestirir. Mekanda konum alir. Harita ve krokiyi kullanir.)

Aciklamalarr: Mekanda konum ile ilgili yonergeler; yon, yakin, uzak, altinda,
iistiinde, Oniinde, arkasinda, yaninda gibi kavramlari icermelidir. Cocuklarin nesnelerin

mekandaki konumlarini anlayabilmesi i¢in legolar, bloklar gibi nesneler kullanilarak basit
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etkinlikler yapilabilir. Bu gibi etkinliklerden sonra basit krokiler/haritalar ¢ocuklara
gosterilir ve krokinin/haritanin nasil okunacagi konusunda rehberlik edilir. Krokide
¢izilmis sekillerin ne anlama geldigi ve birbirlerine gére konumlari incelenir. Daha sonra
cocuklarin en ¢ok bildigi bir alanda (sinif, bahge vb.) yonergeler dogrultusunda basit
krokiler/haritalar olusturmalarina yonelik etkinlikler yapilir. Saklambag oyunlari, hazine
av1 gibi oyunlar ¢ocuklarin krokileri somutlagtirmalarina yardimer olur ve siireci

oyunlagtiracagi i¢in eglenceli kilar.

Kazamim 11. Nesneleri dlcer. (Gostergeleri: Olgme sonucunu tahmin eder.
Standart olmayan birimlerle dlger. Olgme sonucunu sdyler. Olgme sonuglarini tahmin ettigi
sonugclarla karsilastirir. Standart 6lgme araglarinin neler oldugunu sdyler.)

Aciklamalari: Standart olmayan 6lgme birimi olarak kalem, pipet, kiirdan, silgi,
lego, kitap, kagit gibi malzemelerle parmak, karis, kulag, adim, ayak gibi dogal 6lgme

birimleri kullanilmalidir.

Kazamim 12. Geometrik sekilleri tanir. (Gostergeleri: Gosterilen geometrik seklin
1smini soyler. Geometrik sekillerin 6zelliklerini sdyler. Geometrik sekillere benzeyen
nesneleri gosterir.)

Agciklamalari: Diizenlenecek etkinlikler sirasinda 6gretmenlerin daire ve ¢gember
terimlerini dogru kullanmaya 6zen gostermeleri gerekmektedir. Cemberin igi bostur,
sadece yuvarlak alanin etrafin1 kaplamaktadir. Daire ise i¢i dolu yuvarlak alani
tanimlamaktadir. Uggen, daire, kare, dikdortgen ve elips geometrik sekillerinin iizerinde

durulmalidir. Gelisimsel seviyesi uygun olan ¢ocuklarla ¢gokgenler {izerinde de ¢alisilabilir.
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Kazanim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir. (Gostergeleri:
Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir. Gosterilen semboliin anlamin1 sdyler.)

Aciklamalari: Semboller secilirken ¢ocuklarin yas grubuna ve ihtiyaglarina uygun,
dikkatlerini ¢ekecek semboller olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu kazanimda s6zii edilen

semboller; trafik, tehlike, WC, geri doniisliim, yon oklar1 gibi isaretlerdir.

Kazanim 14. Nesnelerle oriintii olusturur. (Gostergeleri: Modele bakarak
nesnelerle ortintii olusturur. En ¢ok tic 6geden olusan Oriintiideki kurali soyler. Bir
ortintiide eksik birakilan 6geyi sdyler, tamamlar. Nesnelerle 6zgiin bir 6riintii olusturur.)

Aciklamalari: Oriintii, en az iki nesneden olusan “cekirdek” grubun belli bir kurala
gdre siralanmasi ve bu kuralim ardisik olarak tekrar edilmesi durumudur. Oriintii somut
nesnelerle baglatilmalidir. Ornegin, “mandal+boncuk, mandal+boncuk” ikili bir driintiidiir.
Var olan oOriintiiyii genislettigimizde; “mandal+boncuk+pipet, mandal+boncuk-+pipet”
seklinde Oriintliyli genisleterek stirdiirmeleri beklenir. Cocuklardan 6nce model olarak

verilen orilintiiyli devam ettirmeleri, ardindan kendi Oriintiilerini yapmalar1 beklenir.

Kazamim 15. Parc¢a-biitiin iliskisini kavrar. (Gostergeleri: Bir biitliniin
parcalarini sOyler. Biitiin ve yarimi gosterir. Bir biitiinii parcalara boler. Pargalar
birlestirerek biitiin elde eder.)

Aciklamalari: Yapbozlar, insan viicudu ve yiizii, hayvanlar, yiyecekler ve
cocuklarin giinliik hayatta siklikla kullandig1 gercek nesneler ve oyuncaklar parca biitiin
iligskisinin kavranmasinda yararlanilabilir. Cocuklarin parca biitiin iliskisini kavrayacagi

nesnelerin ayirt edici 6zelliklerinin olmasina dikkat edilmelidir.
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Kazamim 16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢cikarma islemlerini yapar.
(Gostergeleri: Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler. Nesne grubundan belirtilen
say1 kadar nesneyi ayirir.)

Aciklamalari: 10’a kadar toplama ve ¢ikarma islemleri yalnizca nesneler
kullanilarak yaptirilmalidir. Nesnenin gruba dahil edilmesinin bir “artig-gogalma”,
nesnenin gruptan ¢ikarilmasinin bir “azalma-eksilme” oldugu vurgulanmalidir. Diizenlenen
etkinlikler sirasinda tahta veya kagit lizerinde rakamlarla toplama ve ¢ikarma yapilmasi

uygun degildir.

Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. (Gostergeleri: Bir olayin olasi
nedenlerini sdyler. Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

Aciklamalari: Cocuga agik uglu sorular sorularak herhangi bir olay veya durumun
sonucu hakkinda diisiincelerini belirtmesi beklenir; sonucu belli olan bir durumun olas1
nedenlerini bulmast istenir. Oykii okuma veya resim yapma etkinliklerinde de bu

gostergelerin gézlenebilecedi 6grenme siirecleri planlanabilir.

Kazanim 18. Zamanla ilgili kavramlan aciklar. (Gostergeleri: Olaylar1 olus
zamanina gore siralar. Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde agiklar. Zaman
bildiren araglarin islevlerini agiklar.)

Aciklamalari: Cocuklar i¢in zaman kavrami soyuttur. Bu nedenle kendi yasamlari
ve yakin c¢evreleriyle iliskilendirebilecekleri durumlardan yararlanilmalidir. Cocuklarin
kendi yasantilarina iligkin deneyimleri ile “diin oynadigimiz oyun” “bugiin gidecegimiz
gezi” “yarin okula gelecek misafir” gibi zaman bildiren kavramlar etkinliklerle

biitiinlestirilerek ele alinmalidir. Ayrica siniftaki saat ve takvimlerin kullanilmasina

cocuklar da dahil edilmeli ve islevlerine dikkat ¢ekilmelidir.
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Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. (Gostergeleri: Problemi
sOyler. Probleme cesitli ¢oziim yollar1 6nerir. Coziim yollarindan birini secer. Sectigi
¢Oziim yolunun gerekgesini soyler. Sectigi ¢oziim yolunu dener.

Cozlime ulagsamadigi zaman yeni bir ¢6ziim yolu seger. Probleme yaratici ¢oziim yollart
Onerir.)

Agiklamalari: Cocuklarin giinliik yasantilar i¢cinde karsilastiklart anlik problemler
tizerinde fikirler gelistirmeleri beklenir. Bunun yaninda, ¢ocuklara ...-mis gibi yapip olasi
problem durumlar1 sunularak da probleme yonelik oneriler gelistirmeleri beklenebilir.
Cocuklarin problemlerin ¢dziimiine yonelik birbirlerinin 6nerilerini paylagsmalari tesvik
edilmelidir. Cesitli problem durumlari olusturularak ¢ocuklarin 6zgiin ¢6zliim yollar
onermeleri, denemeleri ve neden sonug iliskisini de dikkate alarak agiklama yapmalari
beklenir. Problemi ¢6zerken giderek daha orijinal ¢6ziimler 6nermesi i¢in gerekirse model

olunmalidir.

Kazanim 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar. (Gostergeleri: Nesneleri
kullanarak grafik olusturur. Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur. Grafigi
olusturan nesneleri veya sembolleri sayar. Grafigi inceleyerek sonuglari agiklar.)

Aciklamalari: Grafik ¢aligsmalari i¢in baglangicta somut nesneler kullanilmalidir.
Siniftaki kalemler/legolar/ mandallar vb. renklerine gore gruplandirilip dogrusal bir diizen
icinde siralanarak renk grafikleri olusturulabilir. Giinliik yasamlarindaki durumlari
yansitan sorulara verdikleri yanitlar da grafige doniistiiriilebilir. Ornegin, okula servisle
gelenler ve anne-babasiyla gelenler 6zel bir sembol ile somutlastirilir ve bu semboller yan

yana veya list liste siralanarak grafik olusturulur.
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Kazanim 21-22. Atatiirk’ii tanir ve Tiirk toplumu icin 6nemini aciklar.
(Gostergeleri: Atatiirk’lin hayatiyla ilgili belli bash olgular1 sdyler. Atatiirk’lin kisisel
ozelliklerini sdyler. Atatiirk’iin degerli bir insan oldugunu soyler.

Atatlirk’lin getirdigi yenilikleri soyler. Atatlirk’{in getirdigi yeniliklerin 6nemini soyler.)

Aciklamalari: Bu kazanimin ele alinacagi etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin yaslari
dikkate alinarak basit temel bilgilere yer verilmelidir. Ornegin, Atatiirk’iin dogum yeri,
anne ve babasinin isimleri, asker ve komutan oldugu, ¢ocuklari ¢ok sevdigi, onlara bir
bayram armagan ettigi gibi olgular oykiiler, canlandirmalar, kitap inceleme, film ve
belgeseller aracilifi ile kazandirilmaya ¢alisiimalidir.

Yukaridaki kazanimlar ve agiklamalar1 goz oniinde tutularak arastirmanin genel
amaci ¢ercevesinde, “resmi ilkokullarda goérevli ilkokul 1. Simif 6gretmenlerinin algi ve
gbzlemlerine gore; okuloncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis
ogrencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin; cinsiyet, yas, ailenin
egitim diizeyi, 6gretmenlerin gorev yaptig1 kurum g¢esidine gore anlamli bir farklilik var
midir?” sorularina yanit aranmaya calisilmistir. Boylece okuloncesi egitim almis olanlarla
okuldncesi egitim almamis olanlarin kazanim durumlari tespit edilecek ve egitimde
etkililigin ve verimliliginin arttirilmasi ve egitimin kalitesinin arttirilmasi ig¢in onerilerde

bulunulacaktir.

1.3.  Arastirmanm Onemi

Yirmi birinci yiizyil igerisinde yasadigimiz giinlimiizde, bir iilkenin kalkinmasinda
okullarin 6nemi her gecen giin artarak devam etmektedir. Egitim siteminin en 6nemli
Ogelerinden birisi de siiphesiz 6grencilerdir.

Okul 6ncesi egitim, cocuga beyin gelisiminin en hizli oldugu dénemde ¢esitli

zengin deneyim firsatlar1 sunarak bu gelismeyi desteklemekte ve zihinsel fonksiyonlari
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artirmaktadir. Cocuklar yasadiklari ¢evre ile etkilesim i¢indedirler. Onlarin var olan
kapasitelerinin ortaya ¢ikabilmesi, ¢evrenin ¢ocuga sundugu imkanlar ile sinirlidir.
Cocugun deneyimle edindigi her olay, nesne, durum sayisi ve tiirline gére ¢ocugun zihinsel
gelisimine katki saglamaktadir (Haktanir, 2007, 5.48).

Cocugun bu déonemde okul dncesi kurumda yasadigi ilk deneyimleri, bunlarin
olumlu ya da olumsuz izleri onun ileriki akademik yasami ve gelisimi tizerinde dogrudan
etkilidir (Oktay, 1999, s.60). Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin gelisimlerinde kritik bir
donem olarak yer almaktadir. Bu donem c¢ocuklarinin en belirgin 6zelligi merakli,
arastirici, hayalci ve sorgulayici olmalaridir. Cocuklarin ¢evreye olan meraki yeni seyler
kesfetmelerine olanak tanimaktadir. Gozlem yapmalari ve varsayimda bulunmalari
ogrendiklerini bagka konu ve durumlara transfer etmelerini saglar (Bal, 1993, s.62).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylagtirma ve olaylara bilimsel
acidan bakabilme becerisini kazandirmada fen egitimi 6nemli bir role sahiptir. Fen ile ilgili
ilk kavramlar okul dncesinde verilmekte ve daha sonraki bilgiler bunlar lizerine insa
edilmektedir.

Biligsel Gelisim calismalar1 ¢cocuklarin problem ¢6zmede kendilerine
giivenmelerini, fen olaylarina ilgi duymalarini, ¢evreleriyle 1yi iletisim kurmalarini,
bagimsiz ve elestirel diisiinme becerilerini ve zorluklar karsisinda yilmama gibi bilimsel
tutumlar1 kazanmalarin1 amaglamaktadir.

Dikkat siireleri ¢ok kisa olan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin etkinliklere daha
uzun siireli katilimlarinin saglanmasi ig¢in 6gretmenlere biiylik sorumluluk diigsmektedir.
Ogretmenlerin Bilissel Gelisime yonelik tutumlari ve kavramlar1 dogru, somut ve kolay
anlasilir bir sekilde biitiinlestirmelerini, kavramlar arasindaki iliskiyi ve siralamay1

anlamalarini bunu da giinliik yasama adapte etmelerini etkilemektedir.
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Cocuklarin olumlu ya da olumsuz herhangi bir tutum gelistirmedikleri okul 6ncesi
donemde 6gretmenlerin sahip olduklari olumlu ya da olumsuz, dogru ya da yanlis
bilgilerin ¢ocuklarin tutumlarint yonlendirmesi olagan bir durumdur.

Ogretmenlerin Bilissel Gelisime yonelik olumlu tutumlar ve Bilissel ilgili dogru
bilgileri ¢gocuklarin iginde yasadiklar1 diinya hakkinda temel kavramlari olusturmalarina ve
yasama yonelik duyarlilik gelistirmelerine olanak saglar.

Dolayistyla 6gretmenlerin Biligsel gelisim ile ilgili 6gretimine yonelik olumsuz
tutumlarinin ve yetersiz alan bilgilerinin belirlenmesi ve giderilmesi konusunda ¢aligmalar
yapilmasi 6nem kazanmaktadir. Bu ¢aligmalarin; 6gretmenlerin tutumlarini, ¢ocuklarin
ileriki yasantilarinda bagimsiz ve toplumla uyum i¢inde yasamalarinda temel sosyal
iletisim becerileri kazanmalarinda, deneyerek-yasayarak 6grenmelerinde aktifligini
saglamasini kapsamasi gerekir (Bal, 1993, s5.67).

Bu arastirma, okul yoneticilerine ve egitimde s6z sahibi olan kisilere hizmet etmesi,
On bilgiler saglamasi, diisiince, goriis ve yeni fikirler kazandirmas1 agisindan da 6nem

tasimaktadir.

Bu nedenle eldeki ¢alisma, Denizli merkezinde galisan ilkokul 1. Sinif
ogretmenlerini kapsayacak sekilde, toplam 110 6gretmen tizerinde gergeklestirilmesinin
yaninda bundan sonra yapilacak ¢aligmalara dnemli bir katki saglamay1 amaglamasi

bakimindan da onemlidir.

1.4. Sayiltilar Durumu
Arastirmamizin planlanip yiiriitiilmesinde asagidaki sayiltilardan hareket
edilecektir. Bunlar;

1. Secilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.
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2. Aragtirmaya katilan ydneticilerin sorulara samimi ve giivenilir cevaplar verdikleri kabul
edilmektedir.

3. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢ek ve anket yapilan ¢alismanin amacini ortaya
¢ikarmasinda yeterlidir.

4. Uygulanan 6lcek ve testlere 6gretmenlerin verdikleri cevaplar dogru ve giivenilirdir.

5. Yoneticilere goniillii olup anket sorularini cevaplamalari igin yeterli siire verilmistir.

6. Arastirma konusunda uzman goriisleri ve literatiir taramasinin arastirmanin gegerliligi ve

giivenilirligi bakimindan yeterli oldugu diistiniilmektedir.

1.5. Smmirhliklar Durumu

1. Arastirmanin drneklemi 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Denizli’deki merkezinde
resmi ilkokullarda ¢alisan 1. Sinif 6gretmenlerinden 110 6gretmenden elde edilen verilerle
sinirlidir.

2. Aragtirma, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “ Bilissel Gelisimle Ilgili Kazanimlar,
Gostergeleri ve Aciklamalar1” 6lgegi ile elde edilen verilerle sinirlidir.

3. Bu arastirma, okul 6ncesi Bilissel Gelisim kazanim ve gdstergelerinin Kazanim 3,
Kazanim 4, Kazanim 16’nin okuldncesi egitim almis 6grenci ile almamis 68rencide

kazanilma diizeylerinin arastirilmasi ile sinirlandirilmastir.

1.6. Tammmlar Durumu

Okul Oncesi Egitim: Okul 6ncesi egitim, 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan,
onlarin bedensel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyerek kendilerinin
toplumun kiiltiirel degerler dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren ve ilkdgretime

hazirlayan, temel egitim biitiinliigii i¢inde yer alan egitim siirecidir.



Bilissel gelisim: Cocugun dogumundan baslayarak c¢evreyle etkilesimi ve ¢evrenin
anlasilmasini saglayan bilginin edinilmesi, kullanilmasi, saklanmasi, yorumlanarak
yeniden diizenlenmesi ve degerlendirilmesi asamalarindaki tiim zihinsel siirecleri i¢ine
alan bir gelisim alanidir ve ¢ocugun gordiigii, duydugu, dokundugu tattig1 nesneler

hakkinda bilgi sahibi olmasin1 ve diistinmesini ifade eder.
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IKiINCi BOLUM

2. ALAN YAZIN TARAMASI

2.1. Bilissel Gelisim Tanim ve Onemi

Insani insan yapan &zelliklerden biri de bilissel giiciidiir. Bu giiciiyle diger canlilardan
iistiin hale gelerek onlar1 egemenligi altina alir. Dogayla basa ¢ikmaya calisarak kiiltiirel
degerler iiretir; teknolojiyi gelistirerek yasami kolaylastirir ve anlamli kilar. Egitim de
insanin bilis giiciinii gelistirmeye rehberlik eder.

Bilis, ileri zihinsel siiregleri icerir. Zihinsel siiregler; dikkat, algi, bellek, dil geligimi,
okuma ve yazma, problem ¢6zme, animsama, diisiinme, akil, yaraticilik vb. bir¢ok 6zelligi
icermektedir. Biligsel gelisim; dogumundan baslayarak ¢evreyle etkilesimi ve ¢evrenin
anlagilmasini saglayan bilginin edinilmesi, kullanilmasi, saklanmasi, yorumlanarak
yeniden diizenlenmesi ve degerlendirilmesi asamalarindaki tiim zihinsel siirecleri igine
alan bir gelisim alanidir. Cocugun gordiigii, duydugu, dokundugu tattig1 nesneler hakkinda
diistinmesini ifade eder. Soyut sekilde akil yiirlitme, varsayimsal durumlar hakkinda
mantiksal diistinme, kurallar1 karmasik ve daha yiiksek yapida orgiitleme, nesneler
arasindaki benzerlik ve farklilig1 anlama, objeleri kategorize edebilme vb. beceriler biligsel
gelisim alani i¢inde yer alir.

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocugun bilissel 6zellikleri incelendiginde
yetiskinlerden farklidir. Cocuklarin kendine 6zgii bir diinya goriisleri ve diisiince yapilari
bulunmakta, zihinsel siireclerde hem nitelik hem de igerik agisindan zamanla gelisimsel
degisiklikler olusur. Piaget’e gore biligsel gelisim, organizmanin dogumdan 6liimiine kadar
farkli basamaklardan gecerek diizenli olarak niteliksel bir degisim i¢ine girmesi olarak

tanimlanir.
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Bu arastirmanin yapilmasinin nedeni; konuyla ilgili Tiirkge literatiire yeni bir katki
saglamaktir. Ogrencilerin bilissel gelisimine iliskin bazi1 calismalar yapilmustir. Fakat
okuloncesi egitimin ilkokul doneminde bilissel gelisime katkilariyla ilgili yeteri kadar

aragtirma yapilmadigindan bdyle bir aragtirmaya ihtiya¢ oldugu diistiniilmiistir.

2.2. Bilissel Gelisimle Tlgili Kavramlar
Bilissel gelisimi anlayabilmek i¢in gizil gii¢, yetenek, algi, dikkat, kavram
olusturma, belek ve hatirlama giicii, akil yiiriitme ve problem ¢6zme ile yaraticilik

kavramlariin agiklamasi gerekir.

2.2.1. Gizil Gii¢

Potansiyel, gerceklesmeyen ama gerceklesebilecek olan, sakli olan gii¢c anlamina
gelmektedir. Cocugun kalitimla getirdigi ve egitim yoluyla ortaya ¢ikacag: diisiiniilen
yetenekleri ve ozellikleri gizil gii¢ olarak ifade edilir. Kalitimla gelen dogal yollarla ortaya

c¢ikan ozellikler gizli degildir. Gizil gii¢ egitim yoluyla ortaya cikar.

2.2.2. Yetenek

Bireyin biligsel, duyussal ve motor davranislarla ilgili gizil giicli yetenek olarak
nitelendirilir. Birey; bilissel, duyussal ve motor yetenekleriyle bilgi ve becerileri 6grenir.
Bireyin yetenekleri 6grenmenin, bir meslek edinmenin, bir {iriin iretmenin dayandig gizil
giictiir. Birey, yeteneklerini 6grenme yoluyla yeterlilige doniistiiriir. Yeterlilik, bireyin
yeteneklerinin i yapabilecek, uygulama yapabilecek, {iriin iiretebilecek, eyleme

gecebilecek nitelikte agiga ¢ikarilmasidir. Yeterlilik, eyleme gecebilme niteligidir.
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Yetenekli insanlar, bir iiretim etkinligi i¢inde olup hemen fark edilir. Urettikleri
nicelik ve nitelik agisindan, o alanda iiretilenlerden iistiin ve yeni olma 6zellikleriyle,

kolayca ayirt edilir. Yetenek, insanligin ilerlemesi i¢in vazgecilmezdir.

2.2.3. Alg1 Algilama

Insanin dogumdan itibaren, yasami boyunca gérme, duyma, tatma, koklama ve
dokunma gibi duyularini kullanarak ¢evresindeki bilgileri organize etme, anlama,
yorumlama ve yeni durumlara kendini uydurma siirecine algt denir. Algilamay1 saglayan,
duyu organlarinin; goziin, kulagin, agzin, burnun ve tenin saglikli olmasi uyaricilara anlam
vererek yorumlanmasi igin 6nemlidir. Ornegin; yolda bir arkadasla karsilasildiginda, onun
goriintiisii bizim goziimiize, bizim goriintiimiiz onun goziine, retinasina yansir. Biyolojik
yapisi icerisinde goz bu goriintiiyii beyne ulastirir. Beyin burada duyusal bilginin
alinmasindan sonra, anlama, secilme, diizenleme ve yorumlama asamalarini gergeklestirir.
Oldukea hizli gelisen bu siireclerin sonucunda arkadasin bizi fark ederek selamlamasi
beklenir.

Algilamada olgunlasmanin, 6grenmenin, deneyimlerin, ge¢mis yasantilarin,
beklentilerin 6nemi biiyiiktiir.

Yeni dogan bebegin gorsel algilari, zorunlu algilar ve segici algilar olmak tizere iki
grupta toplanir. Zorunlu ve secici algilar karsilastirildiginda bebegin zorunlu algilamada
her bir uyariciya tek tek ve dikkatle baktig1, secici algilamadaysa goziin, hedef nesneler
arasinda esnek bir sekilde hareket ettigi goriiliir. Algilama siirecinde sema, imge ve
semboller 6nemlidir. Sema insan zihninde, ¢evreye uyabilmeyi saglayan davranis ve
diisiince kaliplarinin gevre ile zihin arasindaki etkilesimi sonucu ortaya ¢ikar. Imge duyu
organlartyla alinan duyularin, beyinde kalan izleri olarak ifade edilir. Algilamadaki gorsel

imge iki yasin sonlaria dogru gelisir. Sembol, esya ve olaylarin gegici temsilcileri olarak
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ifade edilir. Ornegin; bir iletisim sembolii olan kelime, yazili veya sozlii kullanilirken, bir
miizik pargasi, sesle veya bir miizik aletiyle ifade edilir. Bir olay; bir resimle, siirle ya da
jest ve mimiklerle anlatilir.

Duyu organlar1 yoluyla ¢ocuk, kendisine ve ¢evresine anlam verir. Dogumdan
itibaren kendi viicudunu ¢evresinden ayiramayan ¢ocuk, 3 yasindan itibaren nesneler
hakkinda fikirlere sahiptir. Bebek dogdugu andan itibaren ellerini, ayaklarinin tanimaya
baslar.

Cocuklar ilk yillarda, zamaninin ¢ogunu ¢evresini tanimaya ¢aligarak gecirir. Duyu
organlarini kullanarak ¢evresindeki nesnelere uzanir, dokunur, agzina gotiirerek
incelemeye caligirlar. Sese karsi duyarlidirlar, bir ses duyduklarinda bu sesi ¢ikaran nesne
ya da bireyi ararlar. Sesin kaynagini goriince, sesle goriintliniin birbiriyle iligkili oldugunu
anlarlar. Algilamanin gelismesiyle, tanidiklara ve yabancilara verilen tepkiler de degisir.
Tanimadiklarindan ka¢inma veya uzaklasma, tanidiklarina da yaklasma (atilma, giilme, ses
cikarma) tepkileri gosterir.

Cocuk basta nesneleri, bir biitiin halinde gorme egilimindedir. Hemen hemen iki
yasina kadar ¢ocuk, nesnelerin birbirinden farkl1 dzelliklerini algilayamaz. Ornegin;
gordiigi biitiin dort ayakli hayvanlar1 (kdpek, inek, koyun) tanidig1 kediye benzetir. Miyav
miyav diye geneller. Yas ilerledikge, nesnelerin, ayrintilarini ve 6zelliklerini benzer
algilamaya dogru ilerler.

Alg1 hizli bir siire¢ gosterir. Bu siire¢ sirasinda bir¢ok degisiklige ugrar. Bu

degisiklikleri dort grupta toplamak miimkiindiir.
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2.2.3.1. Algida Secicilik

Cevremizde ¢ok sayida uyarici vardir. Organizmanin bunlarin tiimiinii birden
algilamasi zordur. Bu nedenle organizma ¢evreden gelen uyaricilarin bazilarini segmesine,
algida segicilik denir. Dikkat, hazir olma, giidiilenme gibi unsurlari igerir.

Algida secicilikte dikkat onemlidir. Dikkat algilamaya hazir olmayi ifade eder. Biz
cevremizde, dikkat ettigimiz nesneleri ve olaylar1 algilariz. Ayni vitrine bakan iki
arkadastan gomlege ihtiyaci olan gomlegi, kazaga ihtiyaci olanin kazagi gérmesi gibi.
Algilamaya hazir olma bireyin neyi algilamaya hazir oldugu ile ilgilidir. Kisi, pek ¢ok
uyaran arasindan sadece birini ya da birkagini algilayabilir. Ornegin, bir anne gece aglayan
bebeginin sesini duyabilir ama telefonun sesini duymayabilir. Bu, annenin sadece bebegini
algilamaya hazir oldugunu gosterir.

Gudiilenme de algilama i¢in diger bir etkendir. Glidiilenmeye gore herhangi bir seyi
algilarken gormek istedigimizi goriir, duymak istedigimizi duyariz. Fazla ve gereksiz
bilgileri dSnemsemeyiz. Onceden algilanan nesne ve olaylar bellekte iz birakir. Yeni bir
algilama oldugunda, eski yasantilarin bellekteki izleriyle yeni algi birleserek, bellekte iz
birakir. Uyaricilarin renkleri, biiyiikliigii, siddeti gibi bazi1 6zellikleri dikkatimizi ¢eker.

Renkli uyaricilar, renksiz uyaricilardan daha ¢ok dikkat geker.

2.2.3.2. Ayirt Etme Becerisinin Gelisimi

Ayirt etme; 6nceden bir biitlin olarak goriilen bir nesne ya da durumun, zamanla
parcalarini, ayrintilarini ve benzer nesneleri birbirinden ayr1 kilan 6zelliklerini, algilama
egilimi olarak nitelendirilir. Okul dncesi donemde ¢ocuk karmasik bir sekli biitiin olarak
algilar; fakat ayrintilara dikkat etmez. Alt1 yasindan sonra ayrintilara dikkat etmeye,
ayrintilar birlestirmeye ve biitlinleyici bir algilamaya yonelir. Bdylece biitiiniiniin, parcalar

ile pargalarin birbiriyle olan iliskilerini ayn1 anda algilamay1 basarabilir. Algi i¢in 6n kosul,
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sekil ve zemin ayrimidir. Sekli zeminde, pargayi biitiinden ayirt etme ergenlige kadar

gelisir. Cocuk erken ¢ocukluk yillarinda sesin de ayirt etmeye calisir.

2.2.3.3. Par¢a-biitiin ayirt etme
2.2.3.3.1. Nesne Kavrami
Cocuk, nesne devamlilig1, nesne degismezligi ve nesne kimligi gibi ii¢ temel

beceriyi kazandiginda diinyayla etkilesimi daha etkili ve islevsel olacaktir.

2.2.3.3.2. Nesne devamliligi, nesnelerin uzayda yer tutan varliklar olduguna, algi alani
disinda olduklarinda dahi var olmayn siirdiirdiiklerine iligskin bilgidir. Bu kavram, on sekiz-
yirmi dort aya kadar cesitli asamalarla kazanilir.

Dort aydan kiigiik bebekler, gorme alani i¢inde olan ve hareket ettirilen nesneyi
takip eder. Nesne veya varlik gorme alanindan ¢iktiginda ilgilerini kaybettikleri ve baska
tarafa dondiikleri goriilmiistiir. Ornegin, bebek gérme alan1 icinde olan annesinin
hareketlerini izler ancak goérme alaninin disina ¢iktiginda, anneyi arama egiliminde
bulunmaz.

Bebeklerin nesnenin varligim siirdiirdiigiine iliskin ilk diistinceleri 4-8 ay civarinda
goriliir. 6 aylik bebek, elinden diisen oyuncagini bir siire arar, kisa bir siire sonra ilgisi
dagilir. 8. aydan sonra oyuncagi goziiniin oniinde, bir Ortiiniin altina saklandiginda ortiiyti
kaldirip oyuncagini arar. Ancak bebegin oyuncagy, ilk saklandig1 yerden alinip baska bir
yere saklandiginda, oyuncagi hala ilk saklandig1 yerde arama egilimindedir.

On sekiz-yirmi dort ay civarindaki gocuklar nesneyi en son gordiigii yerde arar.

Nesnenin siirekliligi kavrami, on sekiz-yirmi dort ay civarinda gelismistir. Top
oynarken gézden kaybolan topunu aramadan, en son gordiigii noktadan alir ve oyun

oynamaya devam eder. Bebeklerin nesne siirekliligi, kisi stirekliliginden sonra gelisir.
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Bebek, annesi géziiniin 6niinden kayboldugunda varligini siirdiirdiigiinii oyuncaginin

gbzden uzaklastiginda da var oldugu diisiincesinden 6nce kavrar.

2.2.3.3.3. Nesne degismezligi; uzaklik, yon, bakis acis1 degisiklikleri ve 151k golge gibi
degisik bi¢cim ve durumlarda gordiigii nesnenin ya da insanin ayni nesne ya da insan
oldugu, yani degismediginin algilanmasidir. Nesne degismezligi, 2-3 yaslarinda
gergeklesir. 2-3 yaglarindan once ¢ocuklarin, nesnelerin gercek 6zelliklerine iliskin fikirleri
net degildir. Cocuk uzaktayken kiiciik goriinen bir bisikletin, yakinlastik¢a biiytidiigiinii

diistinebilir ya da masada bulunan bardaklar1 uzaktan kiigiik, yakindan biiyiik algilayabilir.

2.2.3.3.4. Nesne kimligi; nesnenin bir glinden digerine, bir durumdan baska bir duruma
ayni oldugunu kavrama yetenegi olarak nitelendirilir. Bebekler 8—9. Aylarda nesneyi
sadece bilinen tek ortamda, tiim ipuglariyla birlikteyken tanir. Ornegin; yemek saatinde
kendi bardagini tanirken, baska bir ortamda bardagini1 tanimayabilir. Bebek 9-10 aylikken
bardaginin i¢inde tanidik igecek varsa bardagini her durumda tanir. 10-11. aydayken
bardagini, her durumda tanir. 1 yas ve sonrasinda diger bardaklarin da bardak oldugunu
fark eder ve uygun sekilde kullanir. Daha sonrada bardaklar kategorisi hakkinda fikir

gelistirir. Bardaklar siifinin tiyelerini tanir. Diger siniflardan ayirt eder.

2.2.3.3.5. Ben Merkezcilikte Azalma

Benmerkezcilik, 6zellikle kiiciik yaslarda yaygindir. Herkesin kendisi gibi
diistindiigiinii, hissettigini, kendisinin sevdigi seyleri, herkesin sevdigini, kendisinin
sevmedigi seyleri de sevmedigini diisiiniir. Kendi goriis ve algilarinin herkes tarafindan

aym sekilde anlasildigim hisseder. Ornegin; kagida ¢izdigi karalamalarin bebek oldugunu
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sOyler. Herkesten resminde yaptigini bebek olarak gérmesini bekler, ¢izdikleri farkli

yorumlandiginda “Hayir, bebek yaptim.” diye 1srar eder.

2.2.4. Dikkat

Dikkat; dikkat siiresi ve dikkat seciciligi olarak isimlendirilen iki siiregten olusur.
Yagsla birlikte dikkatin siiresinde ve segiciliginde degisme olur.
Dikkat siiresi, bireyin bir noktaya yoneldigi zaman olarak tanimlanabilir. Odak noktasinin
degismesi de dikkat dagilmasidir.
Dikkat seciciligiyse odaklanan uyaricty1 tanima, belirgin ve temel nitelikleri belirleme

islemi olarak ifade edilir.

Dikkati uyaran etmenler ikiye ayrilir:

Di1s etmenlerde, uyaricilarin giicli dikkati etkiler. Parlak bir nesne, yiiksek bir ses
dikkat alicidir. Tekrarlanan uyaricilar dikkati etkiler. Bir ismi birkag kez tekrarlamak
dikkat ¢ekici olabilir. Degisiklik dikkati etkiler. Her zaman ses ¢ikaran, ama ¢ogu kez
dikkat etmedigimiz saatin tikirtis1 kesildiginde dikkati ¢eker.

I¢ etmenler: Bireylerin kendine 6zgii ilgi ve gereksinimleri vardir. Acikan birinin
dikkatini yemekler ve yemek kokular1 ¢ceker. Dikkat bunlara baglhidir. Okul 6ncesi
donemde ¢ocuklarin dikkatleri, segicilikleri ve dikkat siireleri azalir. Dort yasindaki
cocuklar, oyun alaninda kaybolan oyuncaklarini en son gordiikleri ve kaybolduklarini
anladiklar1 yerlere, sistemli bir sekilde bakarak bulmaya calisirlar.

Dikkatlerini planli kullanirlar fakat detayli resimler ve yazili metinler verildiginde basarisiz
oldugu goriilmektedir. Okul ¢ag1 ¢cocuklari kadar ¢evreye dikkat etmez. Neye dikkat

edecekleri konusunda okul ¢agi ¢ocuklar1 kadar secici olmadiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar
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biiyiidiikge bir y1ginin i¢inden bir nesneyi ya da varlig1 daha iyi secer, dikkatlerini

odaklamak i¢in gittik¢e artan bir beceri gosterir.

2.2.5. Kavram Olusturma

Kavramlar, bilgilerin yeniden diizenlenmesiyle ilgili bir durumdur. Bir grup olay ya
da nesneye ait bir dizi 6zelligin temsilcisi kavramdir. Birbiriyle iligkili nesne ve olaylarin
ortak yonlerini kavram gosterir. Kavram olusturma, siniflama islemidir.

Erken ¢ocuklukta Bilissel Gelisim ise, yasadigimiz diinyada ¢cocugu temel yasama
becerileriyle donatmak, aragtirma, inceleme, gozlem yapma, olaylar arasinda neden- sonug
iligkileri kurabilme becerilerini ¢cocuga kazandirmak amacina yonelik ¢aligmalardir.

Okuloéncesi egitim, ¢ocugun dogumundan temel egitime basladig1 giine kadar gecen
yillar1 kapsamakta ve ¢ocuklarin daha sonraki yagamlarinda 6nemli, roller oynamaktadir.
Cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, saglikli ve zengin uyarici
cevre olanaklar1 saglayarak, onlarin bedensel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini
desteklemeyi ve toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bi¢imde
yonlendirmeyi ve ilkdgretime hazirlamay1 hedefleyen bir egitim siirecidir (Akt. Cimen,
1999; Sahin, 2000:102 ve Macaroglu Akgiil, 2004:64 ).

Okuldncesi egitim, kiigiik yastaki bireylerin gelisim diizeylerine ve bireysel
ozelliklerine uygun, zengin uyarici ortamlar saglamasi ve onlarin bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyerek, kendilerini toplumun igerisinde
birer birey olarak ifade etmelerine firsat vermesi ve ilkdgretime hazirlamasi agisindan,
onlarin bu gelisim siire¢lerinin en dnemli pargasi olarak biiyiik 6nem kazanmaktadir(Milli

Egitim Surasi, 1993, 5.230).
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Okul 6ncesi donemde ¢ocuk ¢evre etkilerine kars1 daha duyarli olup, ¢evrede
diizenlenen 6grenme yasantilarini diger donemlerden daha hizli kazanabilmektedir
(Senemoglu, 1997, s.36).

Yaslariin geregi fazlaca merakli olan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fen egitimi
ile fen bilimlerinin olaganiistii ¢ekici diinyasinin birer kasifi haline gelmeleri miimkiindiir.
Uygun kosullar saglandiginda ¢ocuklar bilimsel ve tasarimci diisiinme stilini, bir diisiinme
metodu olarak nasil kullanacaklarini 6grenmektedirler.

Okul 6ncesinde bilissel gelisim, ¢ocuklarin merak duygularini gelistirerek,
aragtirma yapmasina firsat tantyan, ¢evrelerindeki olaylar1 ve nesneleri gozlemleyerek
farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfetmesi i¢in zemin hazirlayan ve ¢ocuklar i¢in giinliik
yasamda gerekli olan sayisiz becerileri kazandiran bir egitimdir. Okul 6ncesi donemde
verilecek bu egitim, arastirici, sorgulayici ve yaratici diisiinme yetenegi gelismis, mantikli

diistinen bireyler yetistirmede temel basamaktir (Caglak,1999, s. 93; Akman, 2003, s. 12).

2.2.6. Bellek ve Hatirlama Giicii

Bellek, bireyin tecriibelerinden edindigi ve 6grendigi bilgileri glivenilir bir bigimde,
tam ve dogru olarak zihinde tutmaya, istenildigi zaman kullanmaya olanak saglayan
yetenek olarak isimlendirilir. Bellegin giivenilirligini hatirlama giicii gosterir. Bellek,
duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek olmak tizere {i¢ yapisal bilesimden
olusur;

Duyusal kayit, bilgi isleme siirecinin ilk asamasidir. Duyular araciligtyla ¢evredeki
uyaricilardan gesitli bilgilerin secilerek algilanmasi, duyusal kayda gelmesidir. Cevreden
alinan uyarici, duyu organlar yoluyla sinirleri uyarir. Bu esnada uyaricinin izi yaklasik bir
saniye duyuya kayit olur. Ornegin, bir kitabin sayfalar1 hizla ¢evrildiginde sayfalardaki

yaz1 ve resimler goziimiizde iz birakir. Bu sirada dikkat ve secici algi, belirli izlerin kisa
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stireli bellege gecisini saglarken, digerleri silinerek kaybolur. Duyusal kayit anlik bellek
olarak da isimlendirilir. Gelen duyusal bilgileri isleyerek kisa siireli bellege gegirir.

Kisa siireli bellek: Duyusal kayittaki bilgiler kisa siireli bellek sistemine gelir ve
gecici olarak bilgi depolanir. Kisa siireli bellege gelen ve tekrar edilerek uzun siireli
bellege aktarilamayan bilgiler unutulur. Kisa siireli bellekteyken silinen bilgiler
hatirlanmaz.

Okul 6ncesi ¢cocuklarinin bellekleri kisa siirelidir. Cocuk ilk olarak bir nesneyi duyulariyla
algilar. Bunu daha sonra kisa siireli bellege aktarir. Ornegin, ¢ocuga sirali olarak
gosterilmis resimlerdeki hayvanlarin isimlerini, verilen siraya gore tekrar etmesi
istendiginde, tekrarlanincaya kadar bilgi kisa siireli bellekte tutulur. Hayvanlarin isimlerini
sOylemek i¢in vakit kaybedildiginde, cocuk tekrar hayvanlarin isimlerini sirasina gore
duymak isteyecektir. Kisa siireli bellegin bilgiyi kullanma siiresi yirmi saniye kadardir.

Kisa siireli bellege bilgi, duyusal kayit ve uzun siireli bellekten gelir. Genellikle
her ikisi ayn1 anda gergeklesir. Ornegin; birey bir kus ile karsilastiginda, kusun imgesi kisa
siireli bellege gecer, ayn1 anda uzun siireli bellekten kuslara iliskin bilgi arastirilir ve kusun
hangi tiir oldugu belirlenmesi bu durumu agiklar.

Uzun siireli bellek: Bilgiler burada uzun siire saklanir. Kisa siireli bellekteki
uyaricilarin tekrarlanarak geldigi, eski bilgilerle orgiitlenerek uzun stire depo edilip
saklandig1 yerdir. Uzun siireli bellekteki bilgiler, dogru bir uyarici ile karsilagtiginda
degismeden hatirlanir. Kisa siireli bellekteki etkin bilgiler, uzun siireli bellekte edilgen
olur. Uzun siireli bellegin kapasite sinirlar1 belli degildir. Ornegin, gocuk daha énceden
kisa siireli bellege depo ettigi sirali olarak gosterilmis resimlerdeki hayvanlarin isimlerini
tekrarlar yaparak degisik yasantilarla da hayvanlarin isimlerini uzun siireli bellege aktarir
ve saklar. Uzun siire sonra hayvanin resmini gordiigiinde, onu dogru olarak isimlendirir.

Kisa siireli bellekteki bilgilerin uzun siireli bellege gegmesi i¢in bireyin ¢abasi gereklidir.



30

Tekrar ve gruplama siirecleri iyi ¢alistiginda uzun siireli bellekte depolanan bilgiler
istenildiginde hatirlanir. Bilginin uzunlugu depolama i¢in 6énemlidir. Ayrica bilgilerin
orgiitlenmis olmasi, hatirlamay1 ¢abuklastirir. Ornegin; bilgisayarda yazi yazarken
elektriklerin kesildigini diistintirsek bellege kayit yapmadigimiz i¢in bilgiler bellege
kaydolmamuistir. Bilgisayarda yazdigimiz yazi, bizim bellegimizde iz birakir. Bilgisayarda
yaz1 tekrar yazildiginda bilgileri kaydedersek kisa stireli bellege kaydederiz. Dosyalayarak
bilgimizi belgelerimizin icine koyariz. Thtiyacimiz oldugunda bu bilgiyi, uzun siireli
bellekten dosyaya geri aliriz.

Uygun bir uyarictyla zihindeki bilgilerin giivenilir bir sekilde bilingli hale
gelmesine hatirlama giicii denir. Bellegin giivenilirligini, hatirlama giicii gosterir.
Kisilerin ilgileri, giidiileri, duyular1 hatirlamalarini etkiler. Bilgilerin anlamli olmasi da
hatirlama yetenegini arttirir. Mantik gelistik¢e, hatirlama yetenegi de artar. Kiiciik cocuk
gordiigli son nesneyi hatirlar ancak 2 yasindayken bir veya iki nesneden fazlasini
hatirlayamazken 3 yasindaki ¢ocuk nesnelerin sadece ikisini hatirlar. 4 yasinda ise
nesnelerin 3-4 tanesini hatirlar. Tanima, hatirlamadan kolaydir. 4-7 yaslarinda hatirlama,
hizla gelisir. Yasla birlikte tanima giiciiniin arttig1 gortiliir. Okul ¢ag1 cocugu yeni bilgilerin
bircogunu hatirlayabilir, daha 6nce 6grendikleriyle ve bildikleriyle kaynastirabilir. Bunun
nedeni ¢ocuklarin tekrarlama ve gruplama 6zelliklerini kullanma yeteneklerinin gelismis
olmasidr.

Motivasyon hatirlamay1 giiclendirir. Cocuk, bir isi yaparken ¢evreye kars1 duyarh
oldugundan istenilenin disindaki islerle de ilgilenir ve 6grenir. 10 yasindaki cocuk
kendinden istenileni bilir. Yiiksek bir motivasyona sahiptir. Begenilmek ister. Yiiksek
motivasyonla yapilan is veya isler, uzun siire sonra dahi hatirlanir. Cocuk baglangigta
varlik veya durumlar1 anlamini bilmeden zihninde tutar, okula basladiginda ise anlamin1

kavrar. Bu donemlerde ¢evreden gelen pekistirecler cocugu motive eder. Cocuklarin
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kendine 6zgii bir bilissel gelisimi ve mantig1 oldugu icin kapasitesinin iistiinde bilgi
edinmeye zorlanmamalidir. Kendi stratejilerini olusturmalari igin serbest birakilmali,
deneme firsat1 taninmalidir.

Materyal: Cesitli nesneler (meyveler, hayvanlar, kullandigimiz arag gerec)
Cocugun oniine bir tepsi i¢inde 20 tane nesne koyulur. Bu nesnelere kisa siire bakmasini
isteyerek bir siire sonra tepsiyi kaldirarak hangi nesneleri hatirladig: sorulur. Yas grubu
kiigiik olanlar i¢in tepsideki nesnelerin isimlerini siz sdyledikten sonra, cocugun
tekrarlamasinin ardindan tepsiyi kaldirarak kag¢ tanesini hatirladigi sorularak oyun oynanir.

Cocugun algilamasi, tanimasi, hatirlamasi, bellegi, dikkati geligir.

2.2.7. Akil Yiiriitme ve Problem Cozme

Akil Yiirlitme, daha 6nceden 6grenilmis bilgileri yeni karsilasilan bir soruna ¢6ziim
bulabilmek i¢in birlestirme ve diizenleme siireci olarak nitelendirilir. Diisiinme semboller
araciligiyla gerceklesir. Semboller de olay ve nesne gibi dis uyaricilar: temsil eden
isaretlerdir.

Problem coézme, i¢ ya da dis istekler ve ¢cagrilara uyum saglamak amaciyla
davranigsal tepkilerde bulunma gibi bilissel ve duygusal islemleri bir hedefe yoneltmektir.
Problem ¢6zme bir amaca ulasirken karsilasilan giicliikleri yenme siireci, olarak
degerlendirilir. Bilgiyi kullanarak buna orijinallik yaraticilik ya da hayal giicii eklenerek
¢Ozme siireci tamamlanabilir. Problem ¢ézme bir zaman, ¢aba, enerji ve alistirma isi olarak
goriiliir. Bireyin problem ¢d6zmesi amag, ihtiyag, deger, inang, beceri, aligkanlik ve
tutumlartyla ilgilidir. Ayrica bireyin problem ¢ézmeye yonelmesi, cesareti, istegi ve
kendine giliven duygusuyla orantilidir.

Problem ¢6zmede sorunu degerlendirme, kavrama ve ¢éziime ulagsma egilimi

goriiliir. Sorunu kavrayarak ¢6zme, deneme ve yanilma yoluyla ¢6zmeden daha 6nemli ve
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etkilidir. Sorunu kavrama, dgeler arasindaki iliskinin anlagilmasini gerektirir. Ornegin,
¢ocugun uzanarak yetisemedigi bir oyuncaga, bir sopa kullanarak yetisebilmesi ya da
yiiksekteki oyuncagina ulasmak i¢in sandalyenin {izerine ¢ikmasi 6geler arasindaki iligkiyi
anladigim gosterir.

Y o6nlendirilmis diisiince, sembollerin ¢ocugun davranigini etki altina almasiyla
baslar. Bu nedenle yasamin ilk yillarinda gocugun diisiinme siire¢leri, bazi kisitlamalarin
etkisi altindadir. i1k iki y1lda ¢ocuk, nesneleri duyular1 araciligiyla tanimaya calisir. Nesne
devamlilig1 ve nesne degismezligi kavraminin gelistigi goriiliir. Iki yasm sonuna dogru
cocuk bazi olaylarin sirastyla olmasini bekler. Ornegin, paltosunu giydiginde ¢ocugun
disariya ¢ikacagini bilmesi, bu déonemde diisiinme ve akil yiiriitme gelisiminin baslangict
olarak kabul edilir.

Iki-iki buguk yasindaki ¢ocuk denemelerini gelistirir. Bir problemle karsilastig
zaman bilgilerine dayanarak ¢dziim yollarini bulmaya calisir. Iki dort yaslarinda ¢ocugun,
daha ¢ok &zelden, dzele dayanan akil yiiriitme yontemini kullandigi gériiliir. Ug-dort
yasindaki ¢cocuk herhangi bir sekilde birbirine benzeyen iki objeden birini digerine neden
gosterir. Ornegin; “Nehir denize gitmek i¢in oluyor.” diyebilir fakat cok agiklama
yapamaz. Dordiincii yasin sonlarina dogru ¢ocuk buldugu nedenleri hayalleriyle
karistirmaya baglar. Bu 6zellik bes-alt1 yaslarinda da devam eder.

Yedi-sekiz yaslarinda ¢ocugun hayalle gercegi birbirinden ayirmaya basladigi
goriiliir. Ornegin; bir cocuk sopay1 at yapma yerine, gercek at ister. Cocuk, bircok kavrami
olusturdugu halde, nesneler somut algilarina dayalidir. Dokuz-on yaslarinda ¢ocuk, 6nceki
yillara oranla sebep bulma ve sonucu belgelemede daha az hata yapar. Soyut diisiinme

olugsmaya baslar. On-on iki yaslarinda ¢ocugun mantigi, yetiskin mantig1 gibidir.
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Problem ¢ozme siirecindeki asamalar:

Problemi tanilama, kisinin problem hakkinda bilgi sahibi olmasi, problem
¢ozmeyi kolaylastirir. Bu agama, problemi tanimlamay1 ve bi¢cim vermeyi kolaylastirir.
Problemle karsi karsiya gelen bir kisinin ilk yapacagi sey neyin problem oldugunu ortaya
koymasidir.

Problemin tanilanma asamasi, problemin kisinin kendisi i¢in dneminin farkinda
olmasina yardimeci olur.

Problemleri a¢iklama, problem tanindiktan sonra zaman kazanmak ve eylemin
etkililigini arttirmak igin gii¢liigiin agiklanmasi, problemin niteliginin belirtilmesi ve
alaninin bilinmesi gerekir.

Verileri toplama, problemleri dogru bir sekilde ¢6zebilmek i¢in bulunmasi
miimkiin verileri, bilgileri ve materyalleri saglayacak biitiin yollarin aragtirilmasi gerekir.
Problemlerin ¢6ziilmesine yardim edecek bilgileri toplama ¢alismalari ilerledikge, bireyin
problemle ilgili sorunlar1 kavramasini saglayacak boylece yeni goriisler ortaya ¢ikacaktir.

Verileri se¢me ve diizenleme, giinlilk yasamdaki ger¢ek problemler agik ve
diizenlenmis degildir. Problemlerin ¢6ziimii i¢in gerekli ve gerekli olmayan bilgiler bir
arada bulunur. Problemi anlamada 6nemli etmenlerden biri gerekli bilgileri elde etmek,
digeriyse gereksizleri elemektir. Verileri diizenlemek i¢in fikirler arasinda iliski kurmak
gerekir.

Fikirler arasindaki karsilikli iligkilerin dikkatle gzden gegirilmesi ve elestirici bir
tarzda degerlendirilmesi, yeni anlayislarin gelistirilmesine yol acabilir. Yeni birlesmelere
imkan verebilir. Problemin unsurlarini yeniden bir diizene kavusturabilir. Degisik bir

goriisiin dogmasina neden olur.
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Muhtemel ¢6ziim yollarini belirleme, verilerin ¢oziimlenmesi ve
yorumlanmasindan sonra ¢6ziim yollari tespit edilmelidir. Akla uygun biitiin ¢oztiimler
bulunmalidir. Biitlin ¢6ziim yollarini bulmak en iyi olan1 se¢gme imkani verir.

Coziim sekillerini degerlendirme, degerlendirme yapabilmek i¢in segenegin
problemi se¢gmede avantajlar1 ve dezavantajlart karsilastirilir. Her bir ¢6ziim seklinin
tizerinde disiiniilmesi, sonucunun ve etkisinin ne olacaginin dnceden kestirilmesini saglar.
Coziim seklini degerlendirmek ve iglerinden en uygun olani segmek, elestirici diisiinme,
nesnel diisiinme, hiikkiim verme gibi yeteneklere sahip olmay1 gerektirir. Problem ¢6zme
stirecinin en dnemli asamasini olusturmaktadir. Aragtirmalar, en uygun olan ¢éziimii se¢gme
yani karar verme durumunu etkileyen iki unsurun oldugunu gosterir. Bunlar:

Fayda degeri: Bunlar objektif ya da siibjektif olabilir.

Olas1 sonug: Bunlar objektif ya da siibjektif olabilir.

Coziim seklinin uygulamaya konmasi, problem ¢o6zen kimseler kendilerini,
bulduklar1 ¢6ziim sekillerinin sonuglarini hissederek, gézlemde bulunarak bir seyler
yaparak deneyebilmelidir.

Coziim seklini degerlendirme, problemlerin ¢6ziim seklinin uygulamaya
konmasindan sonra degerlendirilmesi gerekir. Coziimiin degerlendirilmesi, uygulanan
¢dziimiin gergekten yeterli olup olmadigini gosterir. Ornegin; spor ayakkabisini giymekte
zorlanan bir ¢ocuk, sorunun sikica baglanmis baglardan oldugunu fark ettiginde sorunu
tanimlamis olur. Cozliimii veya ¢oziimleri fark edebilme becerisi gosterir. Ayakkabisinin
bagciklarini kendisi ¢6zebildigi gibi bunu onun i¢in yapacak birini de bulabilir. Ayrica
neden-sonug iliskisi kurabilir. Ornegin, “Kaleminizi masadan iterseniz diiser.”,
“Kaleminizin ucunu duvara siirerseniz leke olur.” gibi problemin altinda yatan nedeni
anlatir. Bir giinde karsimiza ¢ikan sorunlar hakkinda konusmak, kazalardan ders ¢ikarmak

da 6nemlidir. Cocuk yumurtalarin mutfakta diistiigtinde kirildigin1 gérene kadar,
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yumurtalarin neden dikkatli taginmasi gerektigini bilmez. Kazalarin nasil olduklari,
sonuglari, daha sonra olabilecek kazalarin nasil dnlenebilecegini yasayarak dgrenir.
Kazalar hakkinda konugsmak ve sonuglarin1 gostererek 6grenme siirecinde etkili olur.
Problemlerin ¢ézliimiinde ¢ocuklara rehberlik yaparak;

v Yasamin saglikli devam ettirebilen,

v' Bagkalari ile saglikli iligkiler kurup siirdiirebilen,

v" Problemlerine ¢oziim iiretebilen,

v" Kendi kendine yetebilen,

v' Elestirel diisiinme ve yasam yonetimi becerileri kazanmis bireyler yetistirmek

miumkindiir.

2.2.8. Yaraticihk

Toplumun ve insanligin gelismesinde yaraticilik dnemlidir. Insanin belirli bir
yetenegini ifade eden yaraticilik, dogustan getirilen gizil bir giigtiir. Her ¢ocukta yaratici
olma yetenegi bulunur. Yaraticiligin stirekliligi, derecesi ve ortaya ¢ikisi cocuktan cocuga
farklilik gosterir. Yaraticilik sayesinde ¢ocuk, olaylar1 kendisine gére yorumlar.

Yaraticilik, “bilinen bir seyden yeni bir sey ¢ikarmak, 6zgiin bir senteze varmak,
birtakim sorunlara yeni ¢6ziim yollar1 bulmak, daha 6nceden kullanilmamas iliskiler
arasindaki iliskileri kurmak ve bdylece yeni bir diislince semasi i¢inde yeni yasanti,
deneyim, fikir ve iiriinler ortaya koymak™ olarak tanimlanir. Yaratici diigiinmenin
yasamimizdaki en 6nemli iglevi, karsilastigimiz sorunlar1 ¢6zebilmektir.

Yaratici bir kigide; merak, sabir, buluslar yapma yetenegi, orijinal ve bagimsiz
diistinme, deney ve arastirmalar yapabilme, sentezci yargilara varabilme yetenegi bulunur.
Yaratici kisiler gézlemlendiginde, kendilerine giivenir, kendi kendilerini idare eder,

karmasiklig1 sever, baski ve sinirlara tahammiil edemezler.
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Yaratict olmak icin, dahi olmak gerekmez. Yaraticilik yetenegi cesitli nedenlerle
koreltilmis olsa bile yasam deneyimleri ve 6zel programlarla yeniden kazanilabilir,
giidiilenebilir ve gelistirilebilir. Yaraticilik insanlara 6zgili ve dogustan getirilen bir yetidir.
Her birey yaratici olma sansina sahiptir, az ya da ¢ok, yaratic1 davranis sergileyebilir.
Bireylerin sahip oldugu yaratici diisiince ve davranislardaki yogunlugun farkliliklart
kalitima, kiiltiir ortamina, egitim ve 6gretime bagli olarak degisir.

Yaraticiligin ortaya ¢ikip gelismesi, ¢cocuktan cocuga farklilik gosterir. Her
cocugun yaraticiligi kendine 6zgii bir 6zellik gosterir. Onu kendi 6zellikleri iginde
degerlendirmek gerekir.

Bebeklik doneminde, 6zellikle ilk yillarda yaraticilik annenin bebegi ile oynadigi
oyunlar sirasinda kendini gosterir. Yaratict davraniglarin ortaya ¢ikip gelismesinde en
biiylik rolii, bebegin anne ve yerini tutan kisiyle olan iligkisi oynamaktadir. Bebek
konusmadan 6nce elleriyle, kollariyla sekiller ¢izerek sevincini, achigini1 ve duygusal
durumunu anlatmaya calisir. 1 yasindaki cocuk ¢evresindeki malzemeye tam anlamiyla
egemen degildir. El ¢cirpma, vurma, esyalar1 atma gibi harekete dayanan oyunlar oynar. Iki
yasinda, nesneleri tanimaya, 6zelligine gore kullanmaya ve ¢evresini kesfetmeye baslar.
Iki-dért yaslarinda ¢ocuk, kiiltiirel sembolleri 8grenir. Bu devrede ¢ocugun kelime hazinesi
hizli bir sekilde gelisir. Bes-alt1 yaslarinda ¢ocuk, kiiltiirel sembollerle oynamaktan
hoslanir. Sanatc¢1 gibidir.

Cocuk hikayeler yaratir, resimler ¢izer ve ¢esitli yasam bicimlerini dramatize eder.
Cocukta tanima, segme, baginti kurma, onaylama ve anlam ¢ikarma yeteneklerinin tam
olarak gelismedigi goriiliir. Alti-dokuz yaslarinda ¢ocuk, el becerileri yoniinden gelismistir.
Cocuk ince islerle ugrasir, bazi1 dekoratif iiriinler yapar. Bu donemde ¢ocuk hala

oyuncaklarla oynar. Dokuz-on iki yaslarinda ¢ocugun ¢6ziimsel davranislarinin gelistigi
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goriiliir. Bu yillarda cocugun kendini anlatma giiciine olan giiveni sarsilir. Yaratici
etkinliklerde becerikli degildir. Sanatsal yaratma ilk kez on bes yasinda kendini gosterir.
Anne baba ve egitimcilerin, ¢ocuklarin yaraticilik gelisimini ve yas diizeylerine gore
gosterdikleri yaratict diisiinme 6zelliklerini bilmesi, onlara rehberlik yapma agisindan
gereklidir. Cocuklarin 6zelliklerini bilen anne baba ve egitimciler onlar1 daha iyi anlar,
iligki kurar ve daha iyi egitim verir. Yaraticilik sevgi, gliven ve 6zgiirliik ortaminda gelisir.
Cocuga cesitli resimler verip yorumlatma, su bardagi gibi ¢cok bilinen nesneler i¢in degisik
kullanim yerleri diistinme vb. etkinlikler diizenlenebilir.

Cocugu yaraticiliga yonelten etkinlikleri planlarken pahali oyuncaklara gerek
yoktur. Tahtalarin, kovalarin, siselerin, eski giyim esyalarinin, ¢cevredeki ¢esitli
materyallerin kullanilmasi, yaraticiligi desteklemede daha 6nemlidir. Cocuklarin kendi
kendine yapip bozarak, takarak, iist iiste koyarak, oynayabilecegi oyuncaklar verilerek ve
bu oyuncaklarla yeni iiriinler, eserler yaratmasini saglayan etkinlikler ve ortamlar
sunulmalidir. Cikan tirtinlerdeki yenilik, orijinallik yani yaraticilik pekistirilmelidir.
Cocuklara boyle imkanlar sunarak, etkinlikler planlayarak yaraticiliklarini desteklemek
miimkiindiir.

2.3. Okul Oncesi Dénemde Bilissel Egitimin Onemi

Insanin belki de en énemli 6zelligi bilissel giiciidiir. Bu giiciiyle insan diger
canlilardan iistiin hale gelerek, onlar1 egemenligi altina alir. Insan dogadaki her tiirlii seyle
basa ¢ikmaya caligir, degerler iiretir, teknolojiyi gelistirir, yasami kolaylastirmaya ve
anlamli kilmaya ¢alisir. Biligsel gelisimin temelleri cocuklukta atildig1 i¢in bu da bize
cocuklardaki biligsel gelisimin neden 6nemli oldugu sorusuna yanit veriyor. Cocuklarin
bilissel gelisiminde 6nemli olan, var olan bilgileri incelemeleri, denemeleri ve uygulamaya

doniistiirmeleridir. Burada yetiskinlerin rolii de yadsinamaz bir 6neme sahiptir. Bu nedenle
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olusturulacak ¢evre kosullari, verilen uyaranlarin ¢esitliligi ve kalitesi gibi konular
cocuklarin biligsel gelisimini en dnce etkileyecek faktorlerdendir.

Cocugun biligsel 6zellikleri incelediginde yetiskinlerden farkli oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin kendine 6zgii bir diinya goriisleri ve diislince yapilari vardir.
Bilissel sistem ¢evreden uyaranlar alir, alinan bu uyaranlar ¢cocuk tarafindan algilanir ve
bellekte saklanir. Diisindiigiinde algiladiklarini belleginden ¢agirarak kullanir. Daha da iyi
diisiinmek i¢in bilgileri kavramlastirir ve genellestirir. Sonug olarak burada verilen
uyaranlarin ne kadar 6nemli oldugunu anliyoruz. Sonug olarak ¢ocuk, aldig1 uyarini
genellestirip tiim hayatinda uyguluyor. Cocuga verecegimiz her tiirlii uyaranin ¢ocuk
tarafindan algilanip, saklanip daha sonra hayatinin farkli alanlarinda bunu kullanacagini
unutmamaliy1z. Aslinda burada, verecegimiz uyaranin kalitesinin ne kadar 6nemli
oldugunu bir kez daha anliyoruz. Bir de su var ki, gocuga hi¢ bir uyaran saglamadigimizda
da ¢ocugun gelisimi i¢in hig bir sey yapmadigimizi goriiyoruz. Uyaran olmadiginda
¢ocugun anlama, algilama, belleginde saklama, kavramlastirma ve genellestirerek
hayatinda uygulama gibi bir¢ok beceriden yoksun kalacagini unutmamaliy1z.

Cocuklarin Bilissel Gelisimini Destekleyecek Etkinliklerde Dikkat Edilecek Hususlar:

. Birden fazla sonug ¢ikabilecek etkinlikler diizenlenmeli.

. Etkinlikler ve ortaya ¢ikan iirlinler hakkinda ¢ocukla konusulmali.

. Kurallar belirli etkinlikler olmali.

. I¢inde bulunulan her ortam1 ve her malzemeyi cocugun gelisimi igin bir firsat

olarak kullanilmali.
. Cocuklarin yanlslarina ragmen yeniden denemeleri saglanmali.
. Cocuklara model olunmali, yaraticiliklarini kesfetmeleri saglanmali.

. Etkinlikleri yasarken eglencede kullanmali.
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. Cesitli kavramlarla karsilagsmasina ve kavramlari birbirleriyle iliskilendirmesine
yardimci olunmali.
. Cocuklarin kendilerini gérmeleri saglamali.

. Taklit etme ve rol yapmay1 kullanilmali.

2.4. Okul Oncesi Egitimde Fen Egitimin Amaci

Insan1 insan yapan 6zelliklerden biri de bilissel giiciidiir. Bu giiciiyle diger
canlilardan Ustiin hale gelerek, onlar1 egemenligi altina alir. Dogayla basa ¢ikmaya
calisarak, kiiltiirel degerler iiretir, teknolojiyi gelistirerek, yasami kolaylastirir ve anlamli
kilar. Egitim de insanin bilis giiciinii gelistirmeye rehberlik eder.

Bilis, ileri zihinsel stiregleri igerir. Zihinsel siiregler; dikkat, algi, bellek, dil gelisimi,
okuma ve yazma, problem ¢6zme, animsama, diisiinme, akil, yaraticilik vb. kapsayan genis
bir terimdir. Biligsel gelisim; dogumundan baslayarak, ¢cevremizdeki diinyayla
etkilesimimizi saglayan ve diinyamizi anlamamiz1 yarayan bilginin edinilip kullanilmasina,
saklanmasina, yorumlanarak yeniden diizenlenmesine, degerlendirilmesine yardim eden,
biitiin zihinsel siiregleri i¢ine alan bir gelisim alanidir. Birey, zihinsel siireglerde hem
nitelik hem de igerik acisindan giderek yetkinlesir. Bu gelisimin 6nemli bir 6gesi olan bilgi
kazanma yontemiyle, zihinsel etkinlikler arasinda sik1 bir iligki vardir. Biligsel gelisim
cocugun gordigi, duydugu, dokundugu tattig1 nesneler hakkinda diisiinmesini ifade eder.
Bu diisiincenin igerdigi konular, etki tepki iligkisini, olaylardaki ardisikligi, nesneler
arasindaki benzerlik ve farklilig1 anlamak, objeleri kategorize edebilmek, mantik yiiriiterek
cevaplamaya igerir. Biligsel gelisimin amaci; soyut sekilde akil yiiriitme, varsayimsal
durumlar hakkinda mantiksal diisiinme, kurallar1 karmagik ve daha yiiksek yapida

orgiitleme olarak goriiliir.
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Piaget’e gore biligsel gelisim, organizmanin dogumdan 6liimiine kadar farkl
basamaklardan gecerek diizenli olarak niteliksel bir degisim i¢ine girmesi olarak
tanimlanir. Biligsel gelisim de ¢ocuklarin kendi bilgilerini incelemeleri, denemeleri ve
uygulamaya dontistiirmeleri 6nemlidir. Burada yetiskinlerin rolii de ¢ok 6nemlidir. Erken
cocukluk déneminde ¢ocugun bilissel 6zelliklerini inceledigimizde yetiskinlerden farklidir.
Cocuklarin kendine 6zgii bir diinya goriisleri ve diisiince yapilart vardir.

Biligsel sistem ¢evreden girdiler alir. Girdileri algilar, algiladiklarini belleginde saklar.
Diisiindiiglinde algiladiklarini belleginden ¢agirarak kullanir. Daha da iyi diisiinmek igin
bilgileri kavramlastirir ve genellestirir. Yeni diislincelerle ¢iktilar verir. Ciktilardan doniit

alir. Aldig1 doniitlerle biligsel giictinii gelistirir. Farkli girdiler aldiginda, dengeleme yapar.

2.4.1.0kul Oncesi Egitimde Fen Egitiminde Ogretmenin Rolii

Ogretmen 6zellikleri okul dncesi egitimin niteligini ve gocugun gelisimini etkileyen
en temel belirleyicilerden biridir. Cocuklar sadece deger gordiikleri, sevildiklerinden emin
olduklar1 ve kendilerini giivende hissettikleri destekleyici ortamlarda kesfederler ve
sunulan 6grenme firsatlarin1 degerlendirirler. Bu destekleyici ortamin en 6nemli bileseni
ise 6gretmen ile ¢ocuk arasinda kurulan tutarli ve gilivenli iliskidir.

Ogretmen, her cocugun farkli gelisimsel ve bireysel 6zellikleri oldugunu ve farkli
yeterliliklere sahip oldugunu daima aklinda tutmalidir. Ogretmen, ¢ocuk ile tutarli ve
giivenli bir iligki gelistirdiginde, ¢ocugun sahip oldugu yeterliliklerin farkinda oldugunda
ve bu yeterlilikleri dikkate alarak ¢cocuga yeni 6grenme deneyimleri sundugunda ¢ocugun
gelisimini desteklemis, toplumsal yeterliligini arttirmis ve gelecekteki okul bagarisini
olumlu yonde etkilemis olur.

Ogretmen ¢ocugun var olan yeteneklerini gelistirmesine ve yeni beceriler

edinmesine destek olmak i¢in etkinlikler sirasinda sonugtan ziyade siirece 6nem vermeli,
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¢ocugun ¢abalarina odaklanmali, bu ¢abalari takdir etmeli, cocuga iyi bir model olmali ve
yeni dgrenme firsatlar yaratmalidir. Ogretmen tiim bu yaklagimlari oyun sirasinda veya
yapilandirilmis etkinliklerde kullanabilmelidir. Ayn1 sekilde 6gretmenin 6grenme ortamini
gelisimi destekleyici bir sekilde diizenlemesi, cocugu kesfetmeye isteklendirmek icin
belirli araliklarla giincellemesi ve bireysel, kii¢iik grup veya biiyiik grup etkinliklerinde her
¢ocugun kazanimlara ulagsmasina yardimci olmak i¢in firsat egitimine yer vermesi oldukca
onemlidir.

Biligsel Gelisim ile ilgili egitimi temelde ailede baslamakla birlikte, ilk planl okul
oncesi egitim kurumunda verilmeye baslanmaktadir (Caglar,1991, s.128). Ogretmen ise bu
egitim ortaminda anahtar rol oynamaktadir.

Biligsel Gelisim egitimi i¢in ilk gerekli olan sey dgretmenin ¢cocuklarin neleri
yapabildikleri konusunda bilgi sahibi olmasidir. Ogrenme ¢ocugun hava, su, toprak,
tohum, miknatis, hayvanlar, giines 15181, renkler, sekiller, aletler, kiyafetler, yiyecekler
veya diger giinliik nesnelerle karsilastiklar1 her yerde baslayabilir. Ogretmenin amaci,
cocuklarin tahmin yeteneklerini artirmak olmalidir.

Bunun i¢in 6gretmenler ¢ocuklara soru sorma, gozleme odaklanma, deney yapma
ve fikirlerini sdylemesi i¢in uygun ortamlar yaratmalidir. Ogretmenler cocuklarin bilimsel
bilgilerini ve diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in onlarin merakli yapilarindan ve tahmin
etme becerilerinden yararlanmalidir.

Dikkatleri ¢ok kisa siireli olan okul dncesi donem 6grencilerinin etkinliklere daha
uzun siireli katilimlarinin saglanmasi ig¢in 6gretmenlere biiyilik sorumluluklar diigmektedir
(Yasar, 1993, s.140). Gosterilecek her tiirlii yakin ilgi, onlarin fen dersine karsi olumlu
tutum gelistirmelerinde son derece 6nemli olacaktir. Ogretmen, ¢cocuklarm bilgiye kendi
kendilerine yaparak-yasayarak ulasabilecekleri zengin uyaricilarla dolu 6grenme

ortamlarini, onlarin ilgi ve yeteneklerini goz oniine alarak diizenlemekle ve bu ortamlar
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icerisinde yeni bilgileri 6grenmelerine, eksik olanlar1 tamamlamalarina, yanlis olanlar
diizeltmelerine yardimer olmakla sorumludur (Demiriz, 2001, S.86).

Okuléncesi donem ¢ocuklari, yapilar ve iginde bulunduklari gelisim déneminin
ozellikleri nedeniyle, pasif olarak dinleyerek bir seyler 6grenmek istemezler. Ogretmenin,
smifta anlattiklari ile glinliik yasanti arasinda siirekli olarak bag kurmasi ve siirekli olarak
aktif tutmasi gerekmektedir. Erken ¢ocukluktaki fen 6gretiminde; 6gretmenlerden bilimsel
ilkeleri ya da kavramlari agiklamalar1 beklenmez ama ¢ocuklarin deneyim kazanmalari igin
onlara uygun fiziksel ve sosyal ¢evreleri hazirlamalari gereklidir. Bununla birlikte okul
oncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimindeki temel rolii cocuklarin 6lgme, gozlem ve deney
yapma gibi fen becerilerini eglenceli olarak sunarak, onlara rehberlik etmektir.

Etkili bir 6gretimle, 6grencilerin ¢evrelerini yakindan tanimalari, hipotez kurmalari,
tahminde bulunmalari, kesfetmeleri, deneyerek, yaparak 6grenmeleri, muhakeme etmeleri
ve yorum yapabilme becerileri 6grencilere kazandirilmaktadir. Boylece bilissel egitim
ogretimi i¢in 6nemli olan ve 6gretimin her kademesinde 6grencilere kazandirilmaya
calisilan bilimsel siire¢ becerileri 6grencilere kazandirilarak, bir davranis haline getirmeleri
saglanmaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasinda en 6nemli gérev okul dncesi
ogretmenlerine diismektedir.

Okul 6ncesinde etkinlikleri sadece gocuklarin degil ayn1 zamanda 6gretmenin de
ogrendigi ve yeni deneyimler edindigi etkinliklerdir. Dolayisiyla 6gretmen sinif i¢inde
bilgi otoritesi olarak goriilmemeli, deneyim kazanmada yol gosterici olarak goriilmelidir.

Ogretmen erken ¢ocuklukta egitime bir etkinlik olarak bakmamali ve egitimini
bilginin degerli bir kaynag1 ve bir aragtirma siireci olarak ele almalidir. Arastirmama ve

sorgulama yeteneklerini gelistirebilmelidir.



Kisacasi, 0gretmen iyi bir gézlemci olup, ¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklari her an
onlar1 bu tiir etkinliklere yonlendirebilmeli ve her konuda sorular sorarak, gozlem,

inceleme, arastirma ve sorgulama yeteneklerini gelistirebilmelidir.

2.5. Okuldncesi Egitim Ortam ve Bilissel Gelisime Katkida Bulunan Ogrenme

Merkezleri

Bir okul dncesi egitim kurumunun, ¢ocuklarin egitimsel gereksinimlerini karsilar
nitelikte tasarlanmis olmasi oldukca nemlidir. lyi tasarlanmis egitim ortamlar1 ¢ocuklarin
etkin 6grenmelerini destekler ve yaratici problem ¢6zme becerilerini gelistirir. Dikkatli ve
0zenli planlanmig egitim ortamlar1 egitim programlarinin basartya ulasmasinda biiyiik
Onem tasir. Bu egitim programinin amacina uygun sekilde planlanabilmesi ve
uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin 6grenme merkezlerini igerecek sekilde

diizenlenmesi gerekmektedir.

2.5.1. Ogrenme Merkezleri;

Ogrenme merkezleri giinliik egitim akisinda yer alan etkinliklerde ele alman
kazanim ve gostergeler dogrultusunda segilmis farkli materyalleri barindiran,
birbirlerinden dolap, pano, farkli renkte halilar, yer dosemeleri ya da yere yapistirilan
bantlar gibi malzemelerle ayrilmis olan oyun alanlaridir. Merkezler sinif iginde

ozelliklerine gore yerlestirilmelidir. Ornegin daha hareketli oyunlar oynanabilen blok
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merkezinin kitap merkezinden miimkiin oldugunca uzak bir yerde diizenlenmesi farkli ilgi

alanlarinda bulunan ¢ocuklara rahatlik saglayacak, sinif diizeninin saglanmasina da dogal
yoldan yardimc1 olacaktir.
Ogretmen, 6grenme merkezlerinde siifin fiziksel 6zelliklerini ve cocuk sayisini

dikkate alarak, ¢ocuklarin bireysel gereksinimlerine ve ilgilerine yonelik diizenlemeler
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yapar. Olusturulan merkez sinirlari, uygun etkilesimlerin bir alandan diger alana kolaylikla
taginabilmesi ve ¢ocuklarin degisken ilgilerini yanitlayabilmesi i¢in esnek olmalidir.
Bunun yani sira var olan 6grenme merkezleri; kazanimlara uygun olarak yeni materyaller
eklenmesi, baz1 materyallerin kaldirilmasi, bazilarinin da tekrar yerine konmasi seklinde
giincellenmelidir. Béylece cocuklarin materyallere olan ilgileri canli tutulabilir. Ogrenme
merkezlerinin diizenlenmesinde ¢ocuklarin da fikirlerinin alinmasi, sinifi benimsemelerine
ve aldiklar1 sorumluluklari yerine getirmelerine destek olacaktir. Bir sinifta kag merkez
olacagini siniftaki ¢ocuk sayisi ve sinifin fiziksel kosullar1 belirler.

Her merkezde oynayacak ¢ocuk sayisini ise siniftaki merkezlerin sayisi,
merkezlerin biiyiikliigii ve materyallerin yeterliligi belirler. Belirli bir grenme merkezinde
oynayacak ¢ocuklarin sayist ile ilgili olarak ortaya ¢ikabilecek bir anlagsmazlik durumunda
dgretmen oyun oynama siiresine sinir getirebilir. Ornegin dramatik oyun merkezi ilgi
cekici materyalleri nedeniyle ¢cocuklarin hepsinin ayni1 anda oynamak istedikleri bir boliim
olabilir. Ogretmen burada bir ¢alar saat bulundurabilir ve uygun bir siireye ayarlayarak
cocuklarin bu merkezden dontisiimlii olarak yararlanmasini saglayabilir. Cocuklar bu
kurali i¢sellestirdiklerinde, saat caldiginda malzemeleri toplayarak dramatik oyun
merkezini bir sonraki gruba herhangi bir uyar1 olmadan birakacaklardir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda her zaman bulunmasi gereken merkezler; blok,
kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik oyun merkezleridir. Sinifta bulunan merkezlerin
adlarinin ve sembollerinin bulundugu, farkli renklerde kartlar hazirlanarak ait oldugu
merkezde ¢ocuklarm gorebilecegi bir yere asilmali ya da yapistirilmalidir. Ornegin kitap
merkezi i¢in lizerinde kitap/kitap okuyan ¢ocuk resmi bulunan bir kart ya da sanat merkezi
i¢in iizerinde palet ve boya firgalarmin resmi bulunan bir kart hazirlanabilir. Ogretmen
gerekli zaman ve durumlarda segilen temalara uygun olarak bir siireligine yeni merkezler

de olusturabilir. Ornegin 6zel giin ve haftalardan Kizilay haftasina girildiyse, Kizilay
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etkinliklerini ¢agristiran materyalleri barindiran bir merkez olusturulabilir ya da sinifta
kardesi olan bir ¢cocuk varsa bebekler ve gereksinimlerinin yer aldig1 bir merkez
hazirlanabilir. Bunun yan1 sira ¢ocuklarin banka, postane, restoran, saglik kurumlari, alig
veris magazalar vb. yerlerde yasam becerilerini bagimsizca gelistirip uygulayabilecekleri
farkli merkezler de hazirlanabilir. Gegici bir siire i¢in olusturulan bu merkezler ¢ocuklarin
ilgisine gore iki ya da {i¢ giin, bazen de bir hafta boyunca sinifta yer alabilir.

Ogretmen, 6grenme merkezlerini cocuklar smifa gelmeden dnce hazirlar. Giine
baslama zamani sonunda tercih ettikleri merkezlerde oynamalar1 i¢in gocuklara rehberlik
eder. Ogrenme merkezini segen ¢ocuk ilgi ve istegi dogrultusunda etkinligini siirdiiriir,
calismasini bitirdiginde bir merkezden digerine gegebilir. Ogretmen, ¢ocuklar
merkezdeyken kendisi de siirece katilarak gdzlem yapar ve ¢ocuklari ve egitim planin
degerlendirebilmek i¢in ¢ocuklarin ¢gogunlukla hangi merkezleri ve hangi arkadaslariyla
oynamay1 tercih ettigini bireysel olarak not defterine kayit eder. Cocuklarin gesitli
deneyimler yasayip farkli kazanimlara ulasabilmesi i¢in onlar1 diger giinlerde degisik
merkezlere yonlendirmeye 6zen gosterir. Bunun yani sira merkezlerde farkli arkadaglariyla
da oynamalarina dikkat eder.

Asagida her zaman bulunmasi gereken 6grenme merkezlerinin tanimi ve amaci

aciklanarak bulunmasi gereken materyaller belirtilmistir:

2.5.1.1. Blok Merkezi:

Cocuklarin yagadiklar1 ortamlarda yer alan farkli boyut, sekil ve renkteki figiirleri
ve bunlar arasindaki iligkileri fark etmesine ve farkl: figiirler kullanarak yapi-insa oyunlar1
aracilifiyla yaraticiliklarin1 kullanmasina olanak taniyan bir merkezdir. Bu merkez i¢in
genis bir alana ihtiyac vardir ve ¢ocuklar hareketli olup ¢ok ses ¢ikarabilecekleri i¢in sessiz

olunmasi gereken merkezlerden uzak olmalidir.
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Materyaller: Farkli materyallerle (ahsap, kopiik, plastik, kagit, karton) yapilmis
bloklar, i¢i bos bloklar, minyatiir hayvan figiirleri (¢iftlik hayvanlari, yabani hayvanlar,
evcil hayvanlar) insan figiirleri (itfaiyeci, polis, asker vb. figiirleri), kamyonet ve arabalar,
farkli egimlerdeki rampalar, yol-sokak-bina-trafik isaret ve levhalari, legolar, ev figiirleri,
farkli renklerde kagit ve kartonlar, tekerlekler, kagit havlu-tuvalet kagidi rulolari, farkl
boyutlarda kutu-kartonlar (siit, meyve suyu vb kutu-kartonlar1), figiir ve bloklarin igine

konabilecegi kutu ve sepetler vb. bulundurulabilir.

2.5.1.2. Kitap Merkezi:

Cocuklarin okuma-yazma etkinliklerine ve kitaplara kars1 olumlu tutumlar
gelistirmesini saglamayi, dil ve iletisim becerilerini desteklemeyi amaglayan bu 6grenme
merkezinin rahat, aydinlik ve gorece sessiz bir mekanda olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu
merkez ¢ocuklarin basili materyalleri inceleyebilecegi, bazen masada bazen bir mindere
uzanarak kitap/dergi vb. bakabilecegi bir alandir.

Materyaller: Cocuklarin ulasabilecegi yiikseklikte kitaplik-raflar, resimli Kitaplar,
sandalye-koltuk, minderler, masa, brosiirler, dergiler, ansiklopediler, atlaslar, kataloglar,
calisma defteri, farkli boyutlarda resimli kartlar, yazili materyaller, gazete, farkli temalara
uygun olarak hazirlanmis afisler, ABC kitaplari, kumas kitaplar, ¢ocuklarin hazirladigi
kitaplar, haritalar, biiyiitecler, restoran meniileri, telefon rehberi, hikdye ve masal
kahramanlarinin maketleri, {i¢ boyutlu resimli kitaplar, hikayelerin anlatildigi1 CD’ler,
bilgisayar, yansi cihazi, masa lambasi, bilmece kitaplar1 ya da kartlari, boyama kitaplari,
tekerleme, siir kitaplari, biyografiler ve kavram kitaplari, bellek kartlari, kavram

oyuncaklar1 vb. bulundurulabilir.
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2.5.1.3. Miizik Merkezi:

Cocuklarin miizik ile ilgili bilgi ve becerilerini destekleyerek deneyim
kazanmalarini saglayan etkinliklerin yapildig: bir 6grenme merkezidir. Okul dncesi egitim
kurumunda miizik merkezinin olmasi, ¢ocuklarin hem erken donemde miizik egitimiyle
ilgili bireysel bilgi ve becerilerinin olugsmasini ve gelismesini saglayacak hem de genel
miizik kiiltiiriiniin olugsmasina katkida bulunacaktir. Bu merkezde 6zellikle gerekli ¢algt ve
arag-gereclerin bulundurulmasi ve bunlarin hem ¢ocuklar hem de 6gretmenler tarafindan
etkin bir sekilde kullanilmasi, ritim duygusunun gelisebilmesi ve isitsel alginin uyarilmasi
acisindan dnemlidir. Cocuk bu merkezdeki ¢algi ve arag-geregler yardimiyla bilissel,
sosyal duygusal ve motor becerilerini artirmaya yonelik ¢alismalar da yapabilecektir.
Ayrica 6gretmen ¢ocuklarla birlikte artik materyallerden farkl: sesler ¢ikaran miizik arag
ve geregleri yapmaya da 6zen gostermelidir.

Miizik merkezinde bulunmasi gereken calgi ve arag-geregler:

Vurmal: ¢algilar (Orff ¢algilari):

e Ezgililer; glockenspiel, metalofon, ksilofon.

e Ezgisizler; ritim (tartim) ¢ubugu, kastanyet, marakas, agogo, celik iicgen, ziller, davul,
tef vb.

Ogretmenin kullanmast i¢in piyano, org, gitar, keman, blokfliit veya melodika,vb.
bulundurulmalidir.

Cocuklarla kullanmak tizere CD calar, klasik miizik CD’ler1, cocuk sarkilar1 CD’leri ve

miizik kitaplar1 bulundurulmalidir.

2.5.1.4. Sanat Merkezi:
Cocuklarin gegmis deneyimleri ve 6grendiklerini temel alarak yeni fikirler ve

Ozgiin iirlinler ortaya koymalarina olanak tanimay1 amaclayan, farkli malzemelerle
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etkilesime gecerek kesifler yapabilecegi ve farkli deneyimler yasayabilecegi bir merkezdir.
Bu caligmalar siiresince ¢ocuklarin estetik algilar1 ve manipiilatif becerileri gelisir. Donem
basinda ve daha kiiclik yas gruplarinda daha basit materyaller ile baslanmasi ve ¢ocuklarin
beceri diizeyleri arttik¢a materyallerin de daha karmasiklagmasi gerekir. Cocuklarin
tirettikleri tirlinlerin ¢ocuklarin g6z hizasinda ve ¢ocuklar tarafindan sergilenmesine 6zen
gosterilmelidir.

Materyaller: Pastel boya, kuru boya, gazli kalem, sulu boya, akrilik boya, tutkalli
boya, beyaz kagit, renkli fon kartonlari, rulo kraft kagitlari, naylon posetler, kopiik (strafor)
panolar, kumas, cam, metal ylizeyler, diiz taslar, sise kavanoz ve ¢esitli biiytikliikte karton
kutular, kagit bardaklar, desenli duvar kagitlari, kap kagitlari, gazete dergi, ahsap boyama
materyalleri, her tiirlii kolaj (kesme yapistirma) malzemeleri, degisik renk ve desende
kagitlar, aliminyum folyo, yogurma materyali olarak oyun hamurlari, kil, yapistirici olarak
beyaz (plastik) tutkal, makaslar, kagit pecete ve rulolari, pipetler, kiirdan, kumas parcalari,
renklendirilmis pamuklar, sampuan siseleri, ipler, diigmeler, al¢1 kaliplari, maskeler,
makarnalar, boncuklar, ressamlara ait tablolar ve reprodiiksiyonlar, kartpostallar, posterler,
gezi fotograflari, miize brosiirleri, ¢ikartmalar, resimli takvimler, cocuklarin yaptigi
resimler, sergi panosu, sanat haberlerinin yer aldig1 gazete ve dergiler, ¢ocuklarin ¢ektigi
fotograflar, proje ¢alismalari, koleksiyonlar, {ilkeleri tanitan resimler, cocuklar i¢in onliik
veya eski tisortler, palet, tuval, baski caligsmalari i¢in; yaprak patates, ¢arsaflar, siingerden

kaliplar, firgalar, sdvaleler vb. bulundurulabilir.

2.5.1.5. Fen Merkezi:
Cocuklar diinyaya kars1 igten gelen bir merak duyar ve ¢evrelerinde olup biteni
ogrenmek isterler. Bu 6grenme merkezi ¢ocuklarin merak duygusu ve 6grenme arzusunu

uyarmay1 ve ¢ocuklarin yasadiklar diinya hakkinda yeni seyler 6grenmelerini
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desteklemeyi amagclar. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilecekleri bu
merkez, aydinlik ve rahat ¢alisilabilecek sekilde diizenlenmeli ve gorece sessiz merkezlere
yakin olmalidir.

Materyaller: Standart ve standart olmayan duyu malzemeleri bulundurulabilir
(6rn: kum, su, piring, nohut, misir farkli boyuttaki kaplara konabilir veya biiyiik¢e bir kap
farkli zamanlarda farkli malzemelerle doldurulabilir). Materyallerin ger¢cek nesnelerden
olugmasina 6zen gosterilmelidir. Akvaryum, saat, takvim, cetvel, mezura, metre, hesap
makinesi, kum saati, kiire, harita, iilkeleri tanitan resimler, biiyiiteg, mikroskop, steteskop,
bilgisayar, ayna, termometre, kronometre, pusula, diirbiin, ip, lastik, rafya, kurdele, riizgar
giilii, miknatis, terazi, kuru yapraklar, taslar, bocek koleksiyonlari, 6l¢ii kaplari ve dlgii
kasiklari, bilim kitaplari, slayt ve slayt makinesi, kamera, fotograf makinasi, fen ve doga
konusu ile ilgili fotograflar, afisler, filmler, belgeseller, insan viicudu modeli, iskelet
modeli, dis modeli, evcil hayvanlar, evcil hayvan kafesleri, kus yuvalari, hayvan tiiyleri,
bitkiler ve ¢imlendirme kaplari, kum, kil, toprak, su, deniz kabuklari, el feneri, sa¢ kurutma
makinesi, piller, teller, ampuller, radyo gibi elektrikli aletler, siizgeg, huni, plastik kaplar,
kapaklar, kek kaliplar1 ve kovalar gibi ¢esitli mutfak esyalari, fasulye, nohut, mercimek
gibi degisik baklagiller ve tohumlar, un, tuz, seker, kabartma tozu, tutkal, mum, tebesir,
pamuk, tarak, farkli dokularda kumaslar, makas, besin piramidi panosu, balonlar, naylon
torbalar, ¢esitli demir ve tahta cubuklar, rontgen filmleri gibi malzemeler bulundurulabilir.
Say1 kartlari, (karton, mukavvadan, tahtadan sayilar), eslestirme kartlari, boncuklu abakiis,
ic boyutlu nesneler (renkli kapaklar, kagit bardak), renkli kagitlar, ¢esitli uzunluklarda
materyaller (kalemler, pipetler, boyalar), toplar, balonlar, legolar, bloklar, yazi tahtasi, yap-

bozlar.
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2.5.1.6. Dramatik Oyun Merkezi:

Oyun ¢ocugun tiim gelisim alanlarini destekler. Cocuklar dramatik/sembolik oyun
sirasinda nesnelerle ve kisilerle etkilesimde bulunur ve nesneleri diisiince, durum ve diger
nesneleri temsil etmek i¢in kullanirlar. Sembolik diisiinmenin gelisimini destekleyen bu
O6grenme merkezinde ¢ocugun farkli roller almasina, yeni kesiflerde bulunmasina, giinliik
yasamdan olaylar1 ve kisileri dogaglama olarak canlandirmasina imkan saglayan
materyaller yer almaktadir. Bu merkez i¢in ¢ocuklarin serbest¢e oyun oynamasini,
birbirleriyle etkilesmesini ve farkli oyun senaryolar1 olusturmasini destekleyecek genislikte
bir alan diizenlenmeli ve bu alanin sessiz olunmasi gereken merkezlerden uzak olmasina
0zen gosterilmelidir.

Materyaller: Kukla perdesi, gesitli kuklalar (el kuklasi, ipli kukla, parmak kuklas,
comak kukla vb.), maskeler, kostiimler, sapkalar, sallar, atkilar, kurdeleler, tiiller, esarplar,
cantalar, aksesuarlar, yapilandirilmis oyuncaklar (6rn; evcilik oyuncaklari, tamir
malzemeleri vb.), minderler, ¢antalar, peruklar, eldivenler, kemerler, gozliikler,
yagmurluklar, oyun evi, bloklar, ¢adir, sepetler, ¢esitli tiyatro oyunlarinin afigleri,
posterler, maketler, minyatiir oyuncaklar, ¢esitli meslek gruplarina 6zgii materyaller, 6rn:
steteskop, itfaiyeci migferi, asci sapkasi, tarak, ayna, bardaklar, oyuncak yemek takimi
(tabak, canak, kasik, ¢atal), piknik sepeti, vazo ve ¢icekler, bos kutular, siipiirge, firca,
faras, telefon, cep telefonu ve telefon rehberi, gazete, dergi, magazinler, defterler,
kalemler, renkli kagitlar, kendinden yapiskan not kagitlari, eski daktilo, klavye, onliikler,
kablosu kesilmis eski sa¢ kurutma makinesi vb. bulundurulabilir.

Fen ve doga kdsesi diizenleme, ¢cocuklarin fen ve doga bilgilerini arttirmak ve
deneyimler kazanmalarin1 saglamak amaciyla yapilan etkinliklerin en 6nemlisini
olusturmaktadir. Fen ve doga kdsesi ¢ocuklarin giinliik yasama ait deneyimler edindikleri,

bilimsel diisiinmenin gelismesine hizmet eden bir bilim kosesidir. Bilim kdsesine gelen
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cocuklar, kolayca bu kdsenin atmosferine girebilmeli, arastirabilmeli ve inceleyerek
Ogrenebilmelidir.

Okul 6ncesi egitimde fen egitimi kesif dolu olmalidir. Cocuklar fen-doga koselerini
kullanarak basit buluslardan genellemelere gidebilir, sorularina kendileri cevap verebilirler
(Dere ve Omeroglu, 2001, s.46). Fen koseleri sinifta planli olarak ¢ocuklarin bireysel ve
grup calismalarinda kullanilabilmektedir (Sahin, 2000, $.86).

Fen-doga kosesinde etkinlige 6gretmen aktif olarak katilir ve rehber, cevaplayici,
yardimci roliindedir. Cocuk gozlem, arastirma ve deney yaparken 6gretmen de gozlem
yapar, sorular sorar ve ¢ocuklarin sorularina cevap verir. Cocuklar farkli kaynaklara ihtiyag

duyarsa bunlar1 karsilar (Akt:Dere ve Omeroglu, 2001, s.48).
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, evren, 6rneklem, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve ¢oziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada “tarama modeli” kullanilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste ve halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan yaklasimlardir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde var oldugu gibi
tanimlamaya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez.

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya
da 6rneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2005, s. 77-79).

2014-2015 egitim 6gretim yilinda Denizli il merkezinde resmi ilkokullarda gorevli
ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin gézlemlerine gore okuldncesi egitim almis 6grenci ile
okuldncesi egitim almamis 6grencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin
kazanilma diizeylerinin farkli degiskenlere gore incelenmesi igin ilkokul 1. Siif
ogretmenlerine uygulanan likert tipi 6lgekle veriler toplanmistir.

Ayrica arastirmada iliskisel tarama modeli de kullanilmistir. iliskisel tarama
modeli; iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligimi veya

derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Bir arastirma kapsaminda ¢oziimlenmesi diisiiniilen problem i¢in gerekli olan
verilerin elde edilecegi ana kiitle evren olarak diisiiniilebilir. Evren, bir ¢alismayla ilgili
verilerin veya 6lgme sonuglarinin tiimiiniin olusturdugu kiime ifadesi ile tanimlanmaktadir.
Bir arastirma kapsaminda yer alan evren siniflandirildiginda iki tiirlii evrenden
bahsedilebilir. Bunlardan birincisi sonlu evren ikincisi ise sonsuz evrendir. Sonlu evren,
evreni olusturan objelerin veya olaylarin herhangi bir bitim noktast s6z konusu ise bu tiir
evrenler sonlu evren, aksi bir sekilde ise sonsuz evren olarak adlandirilmaktadir. Evrene
iligkin bir bagka siiflandirma ise biiyiik veya kii¢iik evren seklindedir. Biiylik evren
arastirmacilarin ulasamayacaklari kadar biiyiikliikteki evren; buna karsilik arastirmacilarin
rahatlikla tamamina ulasabilecekleri biiyiikliikte olan evren ise kii¢iik evren olarak
adlandirilmaktadir.

Yukarida verilen bilgiler paralelinde eldeki aragtirma evrenini 2014-2015 egitim
ogretim yilinda Denizli il merkezinde resmi ilkokullarda gorevli ilkokul 1. Sinif
ogretmenlerinden toplam 110 6gretmenden olusturmaktadir. Ancak aragtirmada evreni
olusturan bireylerin tamamina ulagilmasi olanagi bulunmadigi i¢in evreni miimkiin olan
biitlin yonleri ile temsil edebilme 6zelligine sahip basit tesadiifi 6rneklem iizerinde
caligmalar yuriitiilmiistiir.

S6z konusu evrende 546 ilkokul 1. Sinif égretmeni bulunmaktadir. Orneklem grubu

evrende bulunan 230 kisiye ulasilarak katilim saglayanlarin ve anket sorularinin tamamina

cevap veren 110 ilkokul 1. Simif 6gretmenidir.

3.3. Verilerin Toplanmasi
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari; Kisisel Bilgi Formu ve flkokul 1.

Sinif 6gretmenlerinin doldurdugu Biligsel gelisimle ilgili kazanimlar, gostergeleri ve
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aciklamalarina dair G6zlem Anket Formu olmak {izere iki ayr1 formdan olugmaktadir.
Kisisel bilgi formu 6gretmen kisisel bilgi formu 6 ve 6grenci kisisel bilgi formu 8 soru
olmak iizere 14 sorudan olugsmaktadir. Biligsel gelisimle ilgili kazanimlar, gostergeleri ve
aciklamalari anketi ise 22 sorudan olugsmakta olup 1, 2, 3 ve 4 seklinde puanlama seklinde
olusturulmustur. Bilisgsel gelisimle ilgili kazanimlar, gostergeleri ve agiklamalari
anketinden alinabilecek en diisiik puan 21, en yiiksek puan ise 88’dir. Alinan puanlar

yiikseldik¢e Biligsel gelisimle ilgili kazanimlar yiikselir.

3.4.Verilerin Analizi

2014-2015 egitim 6gretim yilinda Denizli il merkezinde resmi ilkokullarda gorevli
ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin gézlemlerine gore okuldncesi egitim almis 6grenci ile
okuloncesi egitim almamis 6grencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin
kazanilma diizeylerinin farkli de§iskenler agisindan irdelenmesi i¢in ilkokul 1. Sif
ogretmenlerine uygulanan ankete 6grencilerin verdikleri cevaplar ile elde edilen verilerin
analizi veri toplama araglarina verilen cevaplar kodlanarak tiim analizleri
gergeklestirebilecek SPSS 20 istatistik paket programina yiiklenerek gergeklestirilmistir.

Aragtirma sorusuna cevap vermek i¢in hangi istatistiksel teknigin kullanilacagina
karar vermek amaciyla tek 6rneklem Kolmogorov Simirnov testi uygulanmistir. Elde
edilen sonuclara gore ankete verilen cevaplarin normal dagilim gdstermedigi belirlenmistir.
K-S(z)=1,613; p<0,05)

Aragtirma sorularina cevap bulmak amaciyla Nonparametrik tekniklerden Mann
Whitney U ve Kruscal- Wallis H testleri kullanilmigtir.

Verilerin giivenilirligini ve gegerliligini belirlemek i¢in yapilan giivenilirlik testinde

Cronbach Alpha degeri 0,986 oldugundan verilerin giivenilirligi ¢ok yiiksek bulunmustur.
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66 9

Yorumlamalarda grup aritmetik ortalamalar1 ve “p” anlamlilik degeri dikkate
alimustir.

Calismada 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Denizli il merkezinde resmi
ilkokullarda gorevli ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin gozlemlerine gére okuldncesi egitim
almis 6grenci ile okuldncesi egitim almamis 6grencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim
ve gostergelerin kazanilma diizeylerinin farkli degiskenlere gore belirlenmesinde,
yorumlanmasinda ve agiklanmasinda ankette kullanilan 4°1ii likert dereceleme dlgegine

uygun olarak agagida belirtilen puan araliklar1 kullanilmstr.

3.26-4.00 Cok Farkl
2.51-3.25 Farkli
1.75-2.50 Az Farkh

1.00-1.74 Fark yok
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde anketin uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin istatistiki analizine
iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Ilk olarak arastirmaya katilan Ogretmen ve
ogrencilere iliskin kisisel bulgulara, ikinci olarak ise aragtirmanin alt problemlerine iliskin

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Kisisel Bulgular

Tablo 4.1.1.

Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Degisken Kategori n %
Bayan 76 69,1
Cinsiyet
Erkek 34 30,9

Tablo 4.1.1 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 69,1’inin bayan;
% 30,9’unun erkek 6gretmen oldugu goriillmektedir. Buna gore katilimci 6gretmenlerden

erkek 6gretmenlerin bayan 6gretmenlerin yarisindan daha az oldugu goriilmektedir.



Tablo 4.1.2.

Ogretmenlerin Yas Durumu Dagilimi

Degisken Kategori n % X SS
33 Yas 4 3,6
39 Yas 10 9,1
40 Yas 31 28,2
45 Yas 2 1,8
46 Yas 6 55
Yas 46,42 6,845
47 Yas 4 3,6
48 Yas 1 0,9
49 Yas 2 1,8
50 Yas 26 23,6
56 Yas 24 21,8

Tablo 4.1.2 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerden; en fazla
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katilimcinin 31 tane ile (% 28,2 ) 40 yasinda oldugu ve bunu 26 katilimer ile (% 23,6) 50

yasinda olanlarin takip ettigi goriiliirken en az katilimcinin ise 1 katilimer ile (% 0,9 ) 48
yasinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica katilimcilarin yas ortalamasinin 46,42 oldugu ve

standart sapmasinin 6, 845 oldugu goriilmektedir.



Tablo 4.1.3.

Ogretmenlerin Hizmet Siiresine-Kideme Gore Dagilimi

Degisken Kategori n % X

6 Y1l 2 1,8

9 Y1l 2 1,8

18 Y1l 56 50,9

19 Y1l 10 91
Hizmet Siiresi 22 Yil 1 0,9

23,02

(Kidem ) 25 Y1l 4 3,6

26 Y1l 6 5,5

27 Y1l 2 1,8

28 Y1l 3 2,7

37 Y1l 24 21,8

Tablo 4.1.3 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerden 56 tanesinin (%
50,9) 18 yil, 24 tanesinin ( % 21,8 ) 37 yildir 6gretmen oldugu goriillmektedir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlikte gorev siiresi ortalamasinin 23,02 yil
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle katilimc1 6gretmenlerimizin 6gretmenlik

mesleginde uzun yillardir gérev yaptigi ve tecriibeli oldugu goriilmektedir.



Tablo 4.1.4.

Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére Dagilimi
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Degisken Kategori n %
On Lisans 34 30,9

Egitim Durumu Lisans 76 69,1
Yiiksek Lisans 0 0

Tablo 4.1.4 incelendiginde; aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 76 tanesi (% 69,1)

Lisans mezunu oldugu, 34 tanesi (% 30,9) On Lisans mezunu oldugu goriiliirken hig

Yiiksek Lisans mezunu 6gretmenin olmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik

kisminin lisans mezunu oldugu ve genel olarak egitim diizeyinin yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.1.5.

Ogretmenlerin Calistigr Okul Adina Gére Dagilimi

Degisken Kategori n %
Karahayit ilkokulu 34 30,9
Zaferiye Abalioglu Ilkokulu 3 2,7
Okul Ad1
Osman Ozgﬁr [lkokulu 16 14,5
Merkez {lkokulu 57 51,8
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Tablo 4.1.5 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerden 57 tanesi (% 51,8)

Merkez Ilkokulunda, 34 tanesi (% 30,9) Karahayit ilkokulunda, 16 tanesi (% 14,5) Osman

Ozgiir ilkokulunda ¢alisirken en az katilimin ise 3 dgretmenle (%2,7) Zaferiye Abalioglu

flkokulunda 6gretmen oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1.6.

Ogretmenlerin En Son Mezun Oldugunuz Okuldan Mezun Olma Yilina Gore Dagilimi

Degisken Kategori n %
1978 24 21,8
1987 3 2,7
1988 8 7,3
1989 24 21,8

Mezuniyet Y1ili
1992 1 0,9
1997 46 41,8
2003 2 1,8
2004 2 1,8

Tablo 4.1.6 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerden en fazla

katilimcinin 46 tanesi (% 41,8) 1997 yilinda mezun oldugu, 24’er tanesi (% 21,8) 1978 ve

1989 yillarinda mezun olanlarin olusturdugu ve en az katilimin ise 1 tane ile ( % 0,9 ) 1992

yilinda mezun oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.1.7.

Ogrencilerin Okuloncesi Egitim Alma Durumuna Gore Dagilimi

Degisken Kategori n %
Ogrencilerin Okuldncesi Aldi 67 60.9

Tablo 4.1.7 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerden 67 tanesi (% 60,9)
“okuldncesi egitim almis”, 43 tanesi (% 39,1) “okuldncesi egitim almamis” seklinde
goriilmektedir. Katilimer 6grencilerin ¢ogunlugunun okuldncesi egitim alan 6grencilerden
olustugu goriilmektedir. Buradan okuldncesi egitime olan ilginin fazla oldugu da

sOylenebilir.

Tablo 4.1.8.

Ogrencilerin Cinsiyete Géore Dagilimi

Degisken Kategori n %
Kiz 61 55,5
Cinsiyet
Erkek 49 44,5

Tablo 4.1.8 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerden 61 tanesinin ( %
55,5) kiz; 49 tanesinin ( % 44,5 ) erkek 6grenci oldugu goriilmektedir. Buna goére katilimei

ogrencilerden kiz 6grencilerin erkek 6grencilerin fazla oldugu goriilmektedir.



Tablo 4.1.9.

Ogrencilerin Kardes Sayis1 Dagilimi
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Degisken Kategori n %
1 22 20,0
2 46 41,8
Kardes Sayis1
3 37 33,6
4 5 4,5

Tablo 4.1.9 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerden; en fazla katilimcinin

46 dgrenci ile (% 41,8 ) 2 kardesi oldugu ve bunu 37 katilimc1 6grenci ile (% 33,6) 3

kardesi olanlarin takip ettigi goriiliirken en az katilimer 6grencinin ise 5 katilimer 6grenci

ile (% 4,5) 4 kardesi oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.1.10.

Ogrencilerin Kacinct Cocuk Durumuna Gore Dagilimi

Degisken Kategori n %
1. 44 40,0

Ogrencilerin Kaginci 2. 40 36,4

Cocuk Oldugu 3. 24 21,8
4. 2 1,8

Tablo 4.1.10 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerden 44 tanesinin (%

40,0) 1. ¢ocuk, 40 tanesinin ( % 36,4 ) 2. ¢ocuk, 24 tanesinin ( % 21,8 ) 3. ¢ocuk ve 2



tanesinin ( % 1,8 ) 4. ¢ocuk oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle katilime1

Ogrencilerimizin biiyiik bir boliimiiniin 1. ve 2. cocuk olduklart goriilmektedir.

Tablo 4.1.11.

Ogrencilerin Anne Baba Meslek Dagilim

Degisken Kategori n %
Anne: Isci; baba: Isci 41 37,3

Anne Baba Anne: Memur; baba: Memur 43 39,1

Meslek Dagilimi Anne: Memur baba: Isci 9 8,2
Anne: Isci; baba: Memur 17 15,5

Tablo 4.1.11 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerden 41 tanesinin (%

37,3) Anne: isci; baba: is¢i, 43 tanesinin ( % 39,1 ) Anne: memur; baba: memur, 9

tanesinin ( % 8,2 ) Anne: memur, baba: is¢i ve 17 tanesinin ( % 15,5 ) Anne: isci; baba:

memur olarak ¢alistig1 goriilmektedir

Tablo 4.1.12.

Ogrencilerin Anne Baba Calisma Durumu Dagilimi

Degisken Kategori n %
Anne Baba Calistyor 94 85,5
Calisma Durumu Calismiyor 16 14,5

Tablo 4.1.12 incelendiginde; aragtirmaya katilan 6grencilerin anne baba ¢alisma
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durumu % 85,5’inin “calistyor”; % 14,5’inin “calismiyor” seklinde oldugu goriilmektedir.

Buna gore anne baba ¢alisma durumu biiyiik oranda ¢alismakta oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.1.13.

Ogrencilerin Anne Baba Ozel Durumu Dagilimt

Degisken Kategori n %
Anne Baba Ayri 5 4,5
Ozel Durumu Birlikte 105 95,5

Tablo 4.1.13 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin anne baba 6zel durum
dagilimina bakildiginda % 4,5’inin ayri; % 95,5’inin birlikte oldugu goriilmektedir. Buna
gore katilimcei 6grencilerin ailelerinin biiyiik bir kisminin beraber-birlikte oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.1.14.

Osrencilerin Kendilerine Ait Oda Durumu Dagilimi

Degisken Kategori n %
Ogrencilerin Kendilerine Var 49 44,5
Ait Oda Durumu Yok 61 55,5

Tablo 4.1.14 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin % 44,5’inin kendisine
ait odasinin oldugu; % 55,5’inin kendisine ait odasinin olmadig1 goriilmektedir. Buna gore
katilimer 6grencilerden kendisine ait odasi olan dgrencilerin kendisine ait odasi

olmayanlardan fazla oldugu goriilmektedir.

Asagida arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular sirasi ile ele alinmakta ve

analiz ve yorumlar yapilmaktadir.
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4.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular

“Denizli il merkezinde resmi ilkokullarda gorevli ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin
okuloncesi egitim almis 6grenci ile okuldncesi egitim almamis 6grencilerin Biligsel
Gelisim ile ilgili kazanim ve gdstergelerin kazamlma diizeylerinin incelenmesi ( Denizli ili
Merkez ilgeleri Ornegi)” adli bu ¢alismada “Denizli’de merkez ilgelerinde ilkokul 1. Smif
ogrencilerinden okuldncesi egitim almig olanlarla okuloncesi egitim almamis 6grencilerin
biligsel geligsim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeylerinin ne diizeydedir?”
ve “Denizli’de merkez ilgelerinde ilkokul 1. Siif 6grencilerinden okuldncesi egitim almig
olanlarla okuldncesi egitim almamis 6grencilerin biligsel gelisim ile ilgili kazanim ve
gostergelerin kazanilma diizeyleri; cinsiyetlerine, kardes sayisina, ailenin birlikte/ayri
yasama durumuna ve 6gretmenlerin gorev yaptiklart okullara gére degismekte midir?”

olmak {izere 2 alt probleme iligkin bulgulara ve analize yer verilmistir.

4.2.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Denizli il merkezinde gorev yapan ilkokul
O0gretmenleri goriislerine gore okuldncesi egitim almis 6grenci ile okuldncesi egitim
almamis 6grencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma
diizeyleri nedir?” biciminde belirlenmisti.

Bu alt probleme cevap verebilmek amaciyla toplanan veriler analiz edilerek Tablo

4.2.1°de gosterilen veriler elde edilmistir.
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Okuléncesi Egitim Almis | Almamig Ogrencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanim ve

Gostergelerin Kazanilma Diizeylerinin Analizi

Onermeler n X SS Katihm Diizeyi
Kazanim 21. Atatiirk’d tanir. 110 3,3 0,79 Cok Farkli
Kazanim 13. Giinliik yasamda kullanilan 110 3,28 0,89 Cok Farkl
sembolleri tanir.

Kazanim 4. Nesneleri sayar. 110 3,27 0,9 Cok Farkhh
Kazanim 22. Atatiirk’iin Tiirk toplumu igin 110 3,26 0,83 Cok Farkhi
Onemini aciklar.

Kazanim 16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve 110 3,23 0,98 Farkli
cikarma islemlerini yapar.

Kazanim 5. Nesne ya da varliklar1 gézlemler. 110 3,22 0,86 Farkli
Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri 110 3,04 0,88 Farkli
uygular.

Kazanim 15. Par¢a-biitiin iliskisini kavrar. 110 3,04 0,94 Farkli
Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde 110 3,02 1 Farkli
bulunur.

Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar. 110 3,01 0,96 Farkh
Kazanim 14. Nesnelerle Oriintii olusturur. 110 2,99 1 Farkh
Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. 110 2,98 1,06 Farkh
Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. 110 2,96 1,01 Farkh
Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim tretir. 110 2,93 1,01 Farkh
Kazanim 11. Nesneleri 6lger. 110 2,85 0,98 Farkh
Kazanim 18. Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar. 110 2,78 0,96 Farkli
Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri 110 3,04 0,88 Farkli
uygular.

Kazanim 15. Parca-biitiin iliskisini kavrar. 110 3,04 0,94 Farkl



67

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde 110 3,02 1 Farkli
bulunur.

Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar. 110 3,01 0,96 Farkh
Kazanim 14. Nesnelerle ériintii olusturur. 110 299 1  Farkh
Kazanim 17. Neden-sonug iligkisi kurar. 110 2,98 1,06 Farkhh
Toplam 110 3,07 0,81 Farkh

Denizli il merkezinde gorev yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore
okuloncesi egitim almis 6grenci ile okuldncesi egitim almamis 6grencilerin Biligsel
Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeylerine iliskin algilar1 22 madde
ile 6l¢iilmistiir.

Tablo 4.2.1.1°¢ dikkatle incelendiginde ve yapilan inceleme ve analiz sonucunda
ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore okuldoncesi egitim almis 6grenci ile
okuldncesi egitim almamis 6grencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin
kazanilma diizeylerine iliskin en fazla katilim gosterdikleri nermenin (X=3,30) ortalama
ile “Kazanim 21. Atatilirk’ii tanir.” maddesine “Cok Farkli” seklinde katilim gosterdikleri
goriilmiistiir. Buradan hareketle Cumhuriyetimizin kurucusu ulu 6nder Atatiirk’{in geng
dimaglara 6gretilmesinde okuldncesi egitimin ¢ok 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica
Kazanim 13. “Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir. ” 6nermesine ( X=3,28)
ortalama ile “Cok Farkli” ve Kazanim 4. “Nesneleri sayar. ” 6nermesine ( X=3,27)
ortalama ile “Cok Farkl1” diizeyinde katilim gosterdikleri goriilmuistiir.

Ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gdre okuldncesi egitim almis 6grenci
ile okuldncesi egitim almamis 6grencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve
gostergelerin kazanilma diizeylerine iliskin en az katilim gosterdikleri nermenin (X=2,72)
ortalama ile Kazanim 20. “Nesne grafigi hazirlar” maddesine “Farkli” seklinde goriis

bildirdikleri goriiliirken; Kazanim 14.” Nesnelerle oriintii olusturur. ”” 6nermesine (
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X=2,99) ortalama ile “Farkli”, Kazanim 17.” Neden-sonug iliskisi kurar. > 6nermesine (
X=2,98) ortalama ile “Farkl1” seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Buradan hareketle okuldncesi egitim alan d6grencilerle okuldncesi egitim almayan
ogrencilerin biligsel gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri

birbirinden farkli oldugu soylenebilir.

Tablo 4.2.1.2.
Okulincesi Egitim Almis | Almamig Ogrencilerin Bilissel Gelisim ile jlgili Kazanim ve

Gostergelerin Kazanilma Diizeylerinin Farklihk Gosterip Gostermediginin Analizi

Sira Sira
Degisken Kategori n Toplam1 Ortalamas1 U Z p
Okuloncesi Aldi 67 442250 66,01
Egitim Alma 736,50 -4,313 0,00
Durumu Almadi 43 1682,50 39,13
Toplam 110
*p<0,05

Tablo 4.2.1.2°ye baktigimizda yapilan Mann-WhitneyU analizi sonunda Denizli
ilinde resmi okullarda gorev yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore
okuldncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis 6grencilerin Biligsel
Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri ile okuloncesi egitim
alanlarla okuldncesi egitim almayanlar degiskeni arasinda istatistiksel olarak 0,05

manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur ( U= 736,50; p<0,05 ).
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Denizli ilinde resmi okullarda 1. Siniflarda 6grenim goren 6grencilerden okuldncesi
egitim alan 6grencilerle okuloncesi egitim almayan 6grencilerin biligsel gelisim ile ilgili
kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri okuldncesi egitim alma-almama durumuna
gore degismektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda okuldncesi egitim alan 6grencilerin
biligsel gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri okuldncesi egitim
almayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle Denizli
ilinde resmi okullarda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine gore okuloncesi egitim alan
ogrencilerin biligsel gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri

okuldncesi egitim almayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.2.2. 2. Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi “Denizli il merkezinde gorev yapan ilkokul 6gretmenleri
ile gorisiilerek okuloncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis 6grencilerin

Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri;

v Cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?

v' Kardes sayisina gore anlamli bir fark var midir?

v" Ailenin birlikte/ayr1 yasama durumuna gore anlaml bir fark var midir?

v" Ogretmenlerin gérev yaptig1 kuruma gore anlamli bir fark var midir?” bigiminde

belirlenmisti.

Bu nedenle arastirma sorusuna cevap vermek i¢in Nonparametrik bir teknik olan
Mann Whitney U Testinin kullanilmasina karar verilmistir.
Bu alt probleme cevap verebilmek amaciyla toplanan veriler analiz edilmis ve

Tablo 4.2.2.1°de gosterilen veriler elde edilmistir.
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Tablo 4.2.2.1
Okuléncesi Egitim Almis | Almamig Ogrencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanim ve

Gostergelerin Kazanilma Diizeylerinin Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére Analizi

Sira
Degisken  Kategori n Sira Toplam Ortalamas1 U Z p
Kiz 61 3804,50 62,37
Cinsiyet 107550 -2,523 0,01
Erkek 49 2300,50 46,95
Toplam 110
*p<0,05

Tablo 4.2.2.1°¢ baktigimizda yapilan Mann-Whitney U analizi sonunda Denizli
ilinde resmi okullarda gorev yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore
okuldncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis 6grencilerin Biligsel
Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri ile 6grencilerin cinsiyet
degiskeni arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark
bulunmustur ( U= 1075,50; p<0,05).

Denizli i ilinde resmi okullarda gérev yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin
goriislerine gore okuloncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis
ogrencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gdstergelerin kazanilma diizeyleri
cinsiyete gore degismektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda kiz 6grencilerin Bilissel
Geligim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri erkek 6grencilerden daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle Denizli ilinde Bilissel Gelisim ile ilgili
kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri kiyaslandiginda kiz 6grencilerin bilissel

gelisim diizeylerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.2.2.2
Okuléncesi Egitim Almis | Almamig Ogrencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanim ve

Gostergelerin Kazanilma Diizeylerinin Ogrencilerin Kardes Sayist Degiskenine Gore

Analizi
Degisken Kategori n Sira Ortalamas1  X? p Fark
1 22 55,14
Kardes 2 46 57,00
0,76 0,85 Yok
Sayist 3 37 55,42
4 5 43,90
Toplam 110
*p>0,05

Tablo 4.2.2.2°ye baktigimizda yapilan Kruskal-Wallis H analizi sonunda Denizli
ilinde resmi okullarda gorev yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore
okuldncesi egitim almis 6grenci ile okuldncesi egitim almamig 6grencilerin Bilissel
Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri ile 6grencilerin Kardes
sayis1 degiskeni arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark
bulunmamustir. (X?= 0,76; p>0,05 ). Denizli ilinde resmi okullarda gorev yapan ilkokul 1.
Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore okuldncesi egitim almis 6grenci ile okuldncesi
egitim almamig 6grencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma

diizeyleri ile 6grencilerin kardes sayist degiskenine gore farklilik gostermemektedir.
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Tablo 4.2.2.3
Okuléncesi Egitim Almis | Almamig Ogrencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanim ve
Gostergelerin Kazanilma Diizeylerinin Ogrencilerin Ailenin Ayry/Birlikte Yasama

Degiskenine Gore Analizi

Sira Sira
Degisken Kategori n Toplam1  Ortalamas1 U Z p
Ailenin Ayri 5 323,50 64,70
Ayry/Birlikte

216,50 -,661 0,50

Yasama
Durumu Birlikte 105 5781,50 55,06
Toplam 110
*p>0,05

Tablo 4.2.2.3’¢ baktigimizda yapilan Mann-Whitney U analizi sonunda Denizli
ilinde resmi okullarda gorev yapan ilkokul 1. Siif 6gretmenlerinin goriislerine gore
okuldncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis d6grencilerin Biligsel
Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri ile 6grencilerin ailelerinin
ayri/birlikte yasama degiskeni arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde
anlaml1 bir fark bulunmamustir ( U= 216,50; p>0,05 ).

Denizli 1 ilinde resmi okullarda gérev yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin
goriislerine gore okuloncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis
ogrencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri
ailelerinin ayr1 veya birlikte yasama-olma durumuna gore degismemektedir. Buradan

hareketle Denizli ilinde Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma
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diizeyleri kiyaslandiginda 6grencilerin biligsel gelisim diizeylerinin ailelerin ayri/birlikte

olma durumu herhangi bir etkiye sahip olmadig: séylenebilir.

Tablo 4.2.2.4
Okuléncesi Egitim Almis | Almamig Ogrencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili Kazanim ve
Gostergelerin Kazanilma Diizeylerinin Ogretmenlerin Gorev Yaptigi Okul/Kurum

Degiskenine Gore Analizi

Sira
Fark
Degisken Kategori n Ortalamas1 X2 P
Karahayit 0 34 57,63
Ogretmenlerin . o
Zaferiye Abalioglu 10 3 91,83
Gorev Yaptigi 558 0,13 Yok
O Ozgiir 10 16 60,5
Okul/kurum Sman Lzeut 0
Merkez IO 57 50,97
Toplam 110
*p>0,05

Tablo 4.2.2.4’e baktigimizda yapilan Kruskal-Wallis H analizi sonunda Denizli
ilinde resmi okullarda gorev yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore
okuldncesi egitim almis 6grenci ile okuldncesi egitim almamig 6grencilerin Bilissel
Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri ile 6gretmenlerin
calistiklar1 okul/kurum degiskeni arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde
anlaml1 bir fark bulunamamustir. (X?= 5,58; p>0,05 ). Denizli ilinde resmi okullarda gérev

yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore okuldncesi egitim almis 6grenci ile
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okuldncesi egitim almamig 6grencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gdstergelerin
kazanilma diizeyleri ile 6grencilerin 6gretmenlerinin ¢aligtiklar1 okul/kurum degiskenine

gore farklilik gostermemektedir.
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BESINCI BOLUM

5. TARTISMA ve ONERILER

5.1 Tartisma

Denizli i ilinde resmi okullarda gorev yapan ilkokul 1. Smif 6gretmenlerinin

goriislerine gore okuloncesi egitim almig 6grenci ile okuloncesi egitim almamis

ogrencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeylerinin

incelendigi bu calismada galigmaya katilan;

v

Ogretmenlerin % 69,1’inin bayan; % 30,9’unun erkek 6gretmen oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin cinsiyet esitligi saglanarak veriler analiz edilebilir.
Ogretmenlerden; en fazla katilimcinin 31 tane ile (% 28,2 ) 40 yasinda oldugu ve
bunu 26 katilimer ile (% 23,6) 50 yasinda olanlarin takip ettigi goriiliirken en az
katilimcinin ise 1 katilimcei ile (% 0,9 ) 48 yasinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenlerden 56 tanesinin (% 50,9) 18 yil, 24 tanesinin ( % 21,8 ) 37 yildir
ogretmen oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle katilimct 6gretmenlerimizin
biiytik bir boliimiiniin 18 yildir 6gretmenlik gorevi yaptig1 ve tecriibeli oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin yas ve hizmet durumlari daha heterojen olarak analiz
edilebilir.

Ogretmenlerden 76 tanesi (% 69,1) Lisans mezunu oldugu, 34 tanesi (% 30,9) On
Lisans mezunu oldugu goriiliirken hi¢ Yiiksek Lisans mezunu dgretmenin olmadigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik kisminin lisans mezunu oldugu ve genel
olarak egitim diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak yiiksek lisans ve
doktora mezunu 6gretmenlerinde dahil edildigi bir calisma ve analiz daha objektif

sonuglara ulastirabilir.
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Ogretmenlerden 57 tanesi (% 51,8) Merkez ilkokulunda, 34 tanesi (% 30,9)
Karahayit ilkokulunda, 16 tanesi (% 14,5) Osman Ozgiir Ilkokulunda ¢alisirken en
az katilimin ise 3 6gretmenle (%2,7) Zaferiye Abalioglu ilkokulunda 6gretmen
oldugu goriilmektedir. Arastirmada okul se¢imi sosyo-ekonomik, kiiltiirel
etkenlerin belirleyiciligini dogru olarak yansitmakta oldugu diistiniilmektedir. Bu
calisma diger Denizli’nin diger il¢elerinde ve diger illerde de yapilarak
genellestirilebilir.

Ogretmenlerden en fazla katilimcinin 46 tanesi (% 41,8) 1997 yilinda mezun
oldugu, 24’er tanesi (% 21,8) 1978 ve 1989 yillarinda mezun olanlarin olusturdugu
ve en az katilimin ise 1 tane ile ( % 0,9 ) 1992 yilinda mezun oldugu goriilmektedir.
Yeni mezun 6gretmenlerin de katilimin saglanmasi arastirmanin sonuglart agisindan
cok onemi olacagi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerden 67 tanesi (% 60,9) “okuldncesi egitim almis”, 43 tanesi (% 39,1)
“okuldncesi egitim almamis” seklinde goriilmektedir. Katilimer 6grencilerin
cogunlugunun okuldncesi egitim alan 6grencilerden olustugu goriilmektedir.
Buradan okuldncesi egitime olan ilginin fazla oldugu da sdylenebilir.
Ogrencilerden 61 tanesinin ( % 55,5) kiz; 49 tanesinin ( % 44,5 ) erkek dgrenci
oldugu goriilmektedir. Buna gore katilimc1 6grencilerden kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerin fazla oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerden; en fazla katilimcinin 46 dgrenci ile ( % 41,8 ) 2 kardesi oldugu ve
bunu 37 katilimer 6grenci ile (% 33,6) 3 kardesi olanlarin takip ettigi gortiliirken en
az katilimc1 6grencinin ise 5 katilimcei 6grenci ile (% 4,5 ) 4 kardesi oldugu
goriilmistiir. Ailelerde ¢cocuk sayisinin ¢ok fazla olmamasi sosyo-kiiltiirel ve

ekonomik gostergelerin yiiksekligiyle iligkili oldugu diisiiniilmektedir.
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Ogrencilerden 44 tanesinin (% 40,0) 1. ¢ocuk, 40 tanesinin ( % 36,4 ) 2. ¢ocuk, 24
tanesinin ( % 21,8 ) 3. ¢ocuk ve 2 tanesinin ( % 1,8 ) 4.¢ocuk oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle katilimc1 6grencilerimizin biiyiik bir boliimiiniin
1. ve 2. Cocuk olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerden 35 tanesinin (% 31,8) Anne: ev hanimi; baba: as¢i-esnaf, 29
tanesinin ( % 26,4 ) Anne: ev hanimi; baba: ¢ift¢i-serbest calisan, 14 tanesinin ( %
12,7 ) Anne: is¢i; baba: is¢i ve 10 tanesinin ( % 9,1 ) Anne: ev hanimi; baba:
turizmci olarak ¢alistigi goriilmektedir. Ayrica 5 tanesinin ( % 4,5 ) Anne:
O0gretmen; baba: 6gretmen, 4 tanesinin ( % 3,6 ) Anne: ev hanimi; baba: giivenlik¢i,
2’ser tanesinin (% 1,8) Anne: ev hanimi; baba: 6gretmen ve Anne: ev hanimi; baba:
miithendis, 1’er kisi ise ( % 0,9) Anne: esnaf; baba: muhasebeci, Anne: ev hanimi;
baba: zabita, Anne: ev hanimi; baba: polis, Anne: ev hanimi; baba: imam olarak
meslek sahibi oldugu goriilmektedir. Diger meslek sahiplerini de i¢eren ¢alisma
yapilabilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin anne baba ¢alisma durumu % 85,5’ inin
“calisiyor”; % 14,5’inin “calismiyor” seklinde oldugu goriilmektedir. Buna gore
anne baba ¢alisma durumu biiyiik oranda ¢aligsmakta oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin anne baba 6zel durum dagilimina bakildiginda %
4,5’inin ayr1; % 95,5 inin birlikte oldugu goriilmektedir. Buna gore katilimet
ogrencilerin ailelerinin biiyiik bir kisminin beraber-birlikte oldugu goriilmektedir.
Denizli gibi sanayilesmis ve bosanma oranlarinin artmakta oldugu bir ilde bu
durum sevindiricidir ancak bu kriterin esit dagilimli oldugu bir ¢aligsma yapilabilir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin % 44,5 inin kendisine ait odasinin oldugu; %

55,5’inin kendisine ait odasinin olmadig1 goriilmektedir. Buna gore katilime1
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ogrencilerden kendisine ait odas1 olan d6grencilerin kendisine ait odasi
olmayanlardan fazla oldugu goriilmektedir.

Ilkokul 1. Simif égretmenlerinin gériislerine gére okuldncesi egitim almis dgrenci
ile okuldncesi egitim almamis 6grencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve
gostergelerin kazanilma diizeylerine iligskin en az katilim gosterdikleri 6nermenin
(X=2,72) ortalama ile “Kazanim 20. Nesne grafigi hazirlar” maddesine “Farkl1”
seklinde goriis bildirdikleri goriiliirken; ilkokul 1. Siif 6gretmenlerinin goriislerine
gore okuloncesi egitim almig 6grenci ile okuloncesi egitim almamig 6grencilerin
Biligsel Geligim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeylerine iligkin en
fazla katilim gosterdikleri 6nermenin ise (X=3,30) ortalama ile “Kazanim 21.
Atatlirk’li tanir.” maddesine “Cok Farkli” seklinde katilim gosterdikleri
goriilmustiir. Buradan hareketle Cumhuriyetimizin kurucusu ulu 6nder Atatiirk’{in
geng dimaglara 6gretilmesinde okuldncesi egitimin ¢ok dnemli oldugu sdylenebilir.
Bunun disinda;

“Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. ” “Kazanim 2. Nesne / durum/
olayla ilgili tahminde bulunur. ” “Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar.”
Onermelerine “Farkli” seklinde goriis bildirilmistir.

“Kazanim 4. Nesneleri sayar.” dnermesine “Cok Farkl1” seklinde goriis
bildirilmistir. Okuloncesi egitimin matematik alt yapisinin olugsmasinda éneminin
biiylik oldugu soylenebilir.

“Kazanim 5. Nesne ya da varliklar1 gozlemler. ”, “Kazanim 6. Nesne ya da
varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir. , “Kazanim 7. Nesne ya da varliklar
ozelliklerine gore gruplar. 7, “Kazanim 8. Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini
karsilastirir. 7, “Kazanim 9. Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore siralar. ”,

“Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. ”, “Kazanim 11.
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Nesneleri olger. ”, “Kazanim 12. Geometrik sekilleri tanir. ” dnermelerine “Farkli”
seklinde goriis bildirilmistir.

“Kazanim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir. ” 6nermesine “Cok
Farkli” seklinde goriis bildirilmistir.

“Kazanim 14. Nesnelerle oriintii olusturur.”, “Kazanim 15. Parga-biitiin iligkisini
kavrar.”, “Kazanim 16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢gikarma islemlerini
yapar. ”, “Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. ”, “Kazanim 18. Zamanla ilgili
kavramlart agiklar. ”, “Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. ”,
“Kazanim 20. Nesne grafigi hazirlar. ”” 6nermelerine “Farkli” seklinde goriis
bildirilmistir.

“Kazanim 21. Atatiirk’ii tanir. ”, “Kazanim 22. Atatiirk’tin Tiirk toplumu igin
onemini agiklar. ” 6nermelerine “Cok Farkli” seklinde goriis ve gézlem tespit
edilmistir.

Genel olarak toplam 6grencilerden okuloncesi egitim alanlarla okuloncesi egitim
almayanlarin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma
diizeylerinin ise “Farkli” oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle okuloncesi
egitim alan 6grencilerle okuloncesi egitim almayan 6grencilerin biligsel gelisim ile
ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri birbirinden farklidir. Bu fark
okuldncesi egitim alanlarin lehine olup biligsel gelisim ile ilgili kazanim ve
gostergeler okuldncesi egitim almayanlardan daha yiiksek bulunmustur.

Denizli ilinde resmi okullarda gorev yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin
goriiglerine gore okuloncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis
ogrencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri
ile okuldncesi egitim alanlarla okuldncesi egitim almayanlar degiskeni arasinda

istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur ve fark
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okuldncesi egitim alan 6grencilerin lehinedir. Denizli ilinde resmi okullarda gérev

yapan 0gretmenlerin goriislerine gore okuldncesi egitim alan 6grencilerin biligsel

geligim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri okuldncesi egitim
almayan O0grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Denizli ilinde resmi okullarda gorev yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin
goriislerine gore okuloncesi egitim almig 6grenci ile okuloncesi egitim almamis
ogrencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri ile
ogrencilerin cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde
anlamli bir fark bulunmustur. Denizli ilinde Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve
gostergelerin kazanilma diizeyleri kiyaslandiginda kiz 6grencilerin biligsel gelisim
diizeylerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

v" Denizli ilinde resmi okullarda gérev yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin
gorislerine gore okuloncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis
ogrencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri
ile 6grencilerin Kardes sayis1 degiskeni arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik
diizeyinde anlaml1 bir fark bulunmamaistir. Dolayisiyla 6grencilerin Biligsel Gelisim
ile 1lgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri ile 6grencilerin kardes sayis1
degiskenine gore farklilik gostermemektedir.

v" Denizli ilinde resmi okullarda gérev yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin
goriiglerine gore okuloncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis
ogrencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri
ile 6grencilerin ailelerinin ayri/birlikte yasama degiskeni arasinda istatistiksel
olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunmamustir.

v" Denizli i ilinde resmi okullarda gorev yapan ilkokul 1. Simif 6gretmenlerinin

goriiglerine gore okuloncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis



81

ogrencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gdstergelerin kazanilma diizeyleri
ailelerinin ayr1 veya birlikte yagsama-olma durumuna gore degismemektedir.
Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri
kiyaslandiginda 6grencilerin biligsel gelisim diizeylerinin ailelerin ayri/birlikte
olma durumu herhangi bir etkiye sahip olmadigi sdylenebilir.

v Denizli ilinde resmi okullarda gérev yapan ilkokul 1. Sinif 6gretmenlerinin
goriiglerine gore okuloncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis
ogrencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri
ile 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okul/kurum degiskeni arasinda istatistiksel olarak 0,05
manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunamamigstir. Dolayistyla 6grencilerin
Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeyleri ile
ogrencilerin 6gretmenlerinin ¢alistiklart okul/kurum degiskenine gore farklilik

gostermemekte oldugu sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Denizli ilinde resmi okullarda gorev yapan ilkokul 1. Siif 6gretmenlerinin
goriislerine gore okuloncesi egitim almis 6grenci ile okuloncesi egitim almamis
ogrencilerin Bilissel Gelisim ile ilgili kazanim ve gostergelerin kazanilma diizeylerinin
incelendigi bu ¢calismada Denizli ilinin diger il¢elerinde de okuldncesi egitim almis 6grenci
ile okuloncesi egitim almamis dgrencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim ve
gostergelerin kazanilma diizeyleri incelenebilir.

Okuloncesi ¢ag niifusu dgrencilerinin ve ailelerinin hayata ve gelecege dair
beklentileri arastirilarak beklentileri ve doyumunu arttirmaya yonelik etkinlikler

arttirilabilir.
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Calismamizda okuloncesi egitimin 6grencilerin Biligsel Gelisim ile ilgili kazanim
ve gostergelerin kazanilma diizeylerini arttirdigi goriilmektedir. Cag niifusun tamaminin
okullagmasini saglamaya yonelik etkinlikler arttirilabilir.

Okullarda okul/kurumlarin kurumsal bir kimligi ve orgiit kiiltiirii olugturmast
Ogrencilerin aidiyet duygusunu arttirma ve pekistirmede ayrica okullagsmada olumlu etkiler

olusturarak ¢ok etkili olabilir.
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OGRETMEN KiSIiSEL BiLGi FORMU

1. Cinsiyet: Bayan ( ) Erkek ()
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3.Kidem :............ yil

4.Egitim Durumu : on lisans ( ) Lisans () Yiiksek Lisans ( )
5.0kul Tirti: — ....ocooeneeee.

6.En Son Mezun Oldugunuz Okuldan Mezun Olma Yilmiz: ......................

OGRENCI KiSiSEL BiLGi FORMU

1.0kul Oncesi Egitim Alma Durumu ~ Ald1 () Almadi ()
2.Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

3. Kardes Sayis1: ...

4 Kaginci Cocuk : ...l

5.Anne Meslek : ............o Baba Meslek .........c..cooeiiii
6.Anne Baba : Calistyor () Calismryor ()

7.Anne Baba : Ayri( ) Birlikte ()

8.Kendine ait Odas1 varmu : var () yok ()
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NO

BILISSEL GELISIMLE ILGILi KAZANIMLAR,

GOSTERGELERI VE ACIKLAMALARI

Puan

Puan

Puan

Puan

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
(Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini
¢eken nesne/durum/olayr ayrintilariyla a¢iklar.)
Ac¢tklamalar:: Cocuklarin dikkat siireleri kisadir ve

bireysel olarak farklilik gosterir.

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde
bulunur. (Gostergeleri: Nesne/durum/olayin ipuglarin
soyler. Ipuglarim birlestirerek tahminini séyler. Gergek
durumu inceler. Tahmini ile gercek durumu karsilastirir.)
Agiklamalar:: Cocugun cevresinde gelisen c¢esitli durum
ve olaylar1 inceleyerek ipuglarinin farkina varmasi,
bunlar bir araya getirerek siire¢/durumla ilgili tahminde

bulunmasi beklenir.

Kazamim 3. Algiladiklarim1 hatirlar. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olay bir siire sonra yeniden séyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.)A¢iklamalari:
Cocugun deneyimlediklerini hatirlayip ifade etmesi igin

gerekli 6grenme ortam ve durumlari olusturulmalidir.

Kazamim 4. Nesneleri sayar. (Gostergeleri:
Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen

sayi1 kadar nesneyi gosterir. Saydigi nesnelerin kag tane
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oldugunu soyler. Sira bildiren sayiy soyler. 10°a kadar
olan sayilar igerisinde bir sayidan once ve sonra gelen
sayiyi soyler.)A¢iklamalart: Cocuktan belli sayidaki
nesne grubunu parmaklartyla dokunarak saydiktan sonra
son sdyledigi sayinin nesne grubunun toplam sayisini

gosterdigini fark etmesi beklenir

Kazamim 5. Nesne ya da varhiklar: gozlemler.
(Gostergeleri: Nesne/varligin adini, rengini, seklini,
biiyiikliigtinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu,
yvapuldigi malzemeyi, tadini, miktarint ve kullanim
amaglarini soyler.)

Agiklamalary: (piriizli, kaygan, sert, yumusak) koku,
ses (yuksek-alcak, kalin-ince sesler), yapildig1 malzeme

(plastik, tahta, kumas vb.

Kazanim 6. Nesne ya da varhklan ozelliklerine gore
eslestirir. (Gostergeleri: Nesne/varliklar: birebir
eslestirir. Nesne/varliklari rengine, sekline,
biiyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildigi
malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim
amaglarina gore ayirt eder, eslestirir. Es
nesne/varliklari gosterir.)

Agiklamalar:: Etkinliklerde 6gretmenlerin “es” ve “esit”

kavramlarii karistirmamaya 6zen gostermesi gerekir.

Kazamim 7. Nesne ya da varhiklan ozelliklerine gore

gruplar. (Géostergeleri: Nesne/varliklar: rengine,
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sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine,
vapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve
kullanim amaclarina gore gruplar.)

Agiklamalari: Cocuktan iki ya da daha fazla nesne ya da
varlig1 renk, sekil, biliylikliik, uzunluk, doku, tat, koku,
agirlik, ses (dogal sesler, miizikal sesler), miktar (az-¢ok;
en az-en cok; birkag) ve kullanim amaglari (mutfakta
kullanilanlar, temizlik i¢in kullanilanlar vb.) gibi

ozelliklerine gore gruplamasi beklenir.

Kazanim 8. Nesne ya da varhklarin ézelliklerini
karsilastirir. (Géostergeleri: Nesne/varliklarin rengini,
seklini, biyiikltigiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini, miktarini ve
kullanim amacglarim aywrt eder, karsilastirir.)
Aciklamalari: Cocuklarin iki ya da daha fazla nesne ya
da varligin renk, sekil, biiyiikliik, uzunluk, doku, agirlik,
ses, miktar ve yapildig1 malzeme (plastik, ahsap, kumas

vb.).

Kazanim 9. Nesne ya da varliklar: 6zelliklerine gore
siralar. (Gostergeleri: Nesne/varliklart uzunluklarina,
biiyiikliiklerine, miktarlarina, agirliklarina, renk
tonlarina gore siralar.)

Ac¢tklamalar:i:  Siralama  karsilastirma  yapabilmeyi
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gerektirir..

10

Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri
uygular. (Gostergeleri: Nesnenin mekandaki konumunu
soyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere
verlestirir. Mekanda konum alir. Harita ve krokiyi
kullanir.)

Agiklamalar:: Mekanda konum ile ilgili yonergeler; yon,
yakin, uzak, altinda, {istiinde, Oniinde, arkasinda,

yaninda gibi kavramlar1 icermelidir.

11

Kazamim 11. Nesneleri olcer. (Gostergeleri: Olcme
sonucunu tahmin eder. Standart olmayan birimlerle
olcer. Olcme sonucunu soyler. Olcme sonuclarini
tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir. Standart 6l¢me
araglarini soyler.)

Agtklamalar:: Standart olmayan 6lgme birimi olarak
kalem, pipet, kiirdan, silgi, lego, kitap, kagit gibi
malzemelerle parmak, karis, kulag, adim, ayak gibi

dogal 6l¢me birimleri kullanilmalidir

12

Kazamim 12. Geometrik sekilleri tanir. (Gostergeleri:
Gosterilen geometrik seklin ismini soyler. Geometrik
sekillerin ozelliklerini soyler. Geometrik sekillere
benzeyen nesneleri gosterir.)

Actklamalar:: Diizenlenecek etkinlikler sirasinda




92

ogretmenlerin daire ve gember terimlerini dogru

kullanmaya 6zen gostermeleri gerekmektedir.

13

Kazanim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri

tanir. (Géstergeleri: Verilen agiklamaya uygun sembolii

gosterir. Gosterilen semboliin anlamini séyler.)
Actklamalar:: Bu kazanimda s6zii edilen semboller;
trafik, tehlike, WC, geri doniisiim, yon oklar1 gibi

isaretlerdir.

14

Kazanim 14. Nesnelerle oriintii olusturur.
(Gostergeleri: Modele bakarak nesnelerle oriintii
olusturur. En ¢ok ii¢ 6geden olugan oriintiideki kuralt
soyler. Bir oriintiide eksik birakilan ogeyi soyler,
tamamlar. Nesnelerle ozgiin bir oriintii olusturur.)
Agiklamalari: Nesnelerin belli bir diizen i¢inde

yerlesmis durumlari Oriintliye 6rnektir.

15

Kazamim 15. Parca-biitiin iliskisini kavrar.
(Gostergeleri: Bir biitiintin par¢alarint soyler. Biitiin ve
yarimi gosterir. Bir biitiinii par¢alara béler. Pargalart
birlestirerek biitiin elde eder.)

Agiklamalar:: Yapbozlar, insan viicudu ve yiizii,
hayvanlar, yiyecekler ve ¢cocuklarin giinliik hayatta
siklikla kullandig1 gergek nesneler ve oyuncaklar parca

biitiin 1liskisinin kavranmasinda yararlanilabilir.

16

Kazamim 16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve

cikarma islemlerini yapar. (Gdstergeleri: Nesne
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grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler. Nesne
grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi aywrir.)
Aciklamalari: 10°a kadar toplama ve ¢ikarma iglemleri

yalnizca nesneler kullanilarak yaptirilmalidir

17

Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.
(Gostergeleri: Bir olayin olast nedenlerini soyler. Bir
olayin olasi sonuglarini soyler.)

Agiklamalari: Cocuga agik uclu sorular sorularak
herhangi bir olay ya da durumun sonucu hakkinda

diisiincelerini belirtmesi beklenir.

18

Kazanim 18. Zamanla ilgili kavramlan aciklar.
(Gostergeleri: Olaylart olus zamanina gore siralar.
Zaman ile ilgili kavramlart anlamina uygun sekilde
agiklar. Zaman bildiren araglarin iglevlerini aciklar.)

Agiklamalar:: Cocuklar i¢in zaman kavrami soyuttur..

19

Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.
(Gostergeleri: Problemi soyler. Probleme ¢esitli ¢oziim
yollart onerir. Coziim yollarindan birini seger. Se¢tigi
¢oziim yolunun gerekgesini soyler. Segtigi ¢oziim yolunu
dener. Coziime ulasamadigr zaman yeni bir ¢oziim yolu
secel. Probleme yaratici ¢oziim yollart onerir.)
Agiklamalar:: Cocuklarin glinliik yasantilar1 i¢inde
karsilagtiklar1 anlik problemler iizerinde fikirler

gelistirmeleri beklenebilir.
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20

Kazamim 20. Nesne grafigi hazirlar. (Gostergeleri:
Nesneleri kullanarak grafik olusturur. Nesneleri
sembollerle gostererek grafik olusturur. Grafigi
olusturan nesneleri ya da sembolleri sayar. Grafigi
inceleyerek sonuglart agiklar.)

Aciklamalari: Grafik ¢aligmalari igin baglangicta somut
nesneler kullanilmalidir. Siniftaki

kalemler/Legolar/mandallar vb.

21

Kazamim 21. Atatiirk’ii tamir. (Gostergeleri:

Atatiirk iin hayatiyla ilgili belli bash olgular: soyler.
Atatiirk iin kisisel ozelliklerini séyler.)A¢iklamalari: Bu
kazanimin ele alinacag etkinlikler sirasinda ¢cocuklarin
yaslar dikkate alinarak basit temel bilgilere yer

verilmelidir..

22

Kazanim 22. Atatiirk’iin Tiirk toplumu i¢in 6nemini
aciklar. (Gostergeleri: Atatiirkiin degerli bir insan
oldugunu soyler. Atatiirk'iin getirdigi yenilikleri soyler.
Atatiirk ’iin getirdigi yeniliklerin onemini séyler.)
Agtklamalar:: Cocuklarin yaslar1 dikkate alinarak Tiirk
Alfabesi, kilik-kiyafet ve 6l¢ii birimleri konusunda
yapilan yeniliklerin Tiirk toplumu agisindan 6nemine

iliskin farkindalik kazandirilmaya calisilmalidir.
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Ozgecmis
Kisisel Bilgiler
Adi Cennet
Soyadi ERSOZ
Dogum Yeri ve Tarihi Denizli-1976
Uyrugu T.C.
Tletisim Adresi ve Telefonu
Egitim
Tkokul Develi ilkokulu

Ortaokul ve Lise

Akkoy Ortaokulu ve Vali Vefki Ertiir Kiz Meslek Lisesi

Yiiksekogretim (Lisans)

Anadolu Universitesi

Yabanc Dil

Yabanci Dil Adi1 — SINAV ADI -

Smavin Yapildig: ay ve yil

Varsa Mesleki Deneyim

Yillar

Mesleki Deneyim

1995-1999

Yumurcak Cocukevi okuldncesi 6gretmeni
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1999-2001 Gozlem Ozel Egitim Ve Reabilitasyon Merkezi 6gretmeni
2001-2004 Garipkdy Mehmet Poran ilkokulu okuléncesi dgretmeni
2004-2009 Akkdy Merkez Ilkokulu okuléncesi 6gretmeni

2009-2011 Yiicetepe ilkdgretim okulu okuldncesi 6gretmeni

2011 Tevfik Fikret Kaya ilkogretim Okulu Okul Oncesi Ogretmeni
2011-2012 Akkdy Anaokulu Kurucu Miidiirti

2012-2013 Akkdy Anaokulu Miidiir Vekili

2013-2015 Pamukkale Anaokulu Midiir Vekili

2015

.......................... mudir Yardimcisi




