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OZET

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilissel Esneklikleri ve Dijital Yeterlilikleri ile Resimli
Kitaplarla Ilgili (dijital-basil)) Uygulamalar1 Arasindaki Iliski

TOSUN, Nese Selin

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim ABD,
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Atiye ADAK OZDEMIR
Haziran 2023, 135 sayfa

Bu arastirmanin amaci okul oncesi 6gretmenlerinin bilissel esneklikleri ve dijital
yeterlikleri ile sinif ortamlarindaki resimli kitaplarla ilgili (basili/ dijital) uygulamalar
arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
modelinde desenlenen bu aragtirmanin 6rneklemini 2021-2022 egitim 0gretim yilinda Usak
ili merkezi ve ilgelerinde anaokulu ve anasmiflarinda gorev yapmakta olan 155 okul 6ncesi
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formu™;
“Bilissel Esneklik Envanteri” ve “Egitimciler I¢in Dijital Yeterlilik Olgegi” kullanilmustir.
Verilerin analizinde betimsel analizler ve korelasyon analizi kullanilmigtir. Aragtirma
bulgularmma gore okul Oncesi Ogretmenlerinin biligsel esneklikleri yiiksek diizeydedir.
Ogretmenlerin dijital yeterliliklerinin mesleki kullanim, dijital kaynaklar &gretim ve
Ogrenim, 6l¢me, 6grenenleri gliglendirme ve ¢ocuklarin dijital yeterliklerini destekleme alt
boyutlarinda kasif (dijital teknolojilerin potansiyelinin farkinda, pedagojik ve profesyonel
pratigi gelistirmek icin bunlar1 aragtirmakla ilgilenen ve bazi alanlarda dijital teknolojileri
kullanmaya baglayan) ya da baslangic (dijital teknolojiyle becerileri gelistirmeye
baslayabilme) diizeyinde olduklarin1 gostermektedir. Korelasyon analizleri sonucunda
ogretmenlerin biligsel esneklik algilar1 ile sinif i¢i uygulamalarinda resimli kitaplarla ilgili
basili uygulamalar tercih etmeleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig: tespit edilmistir.
Ayrica dgretmenlerin dijital yeterlik algilari ile sinif i¢i uygulamalarinda resimli kitaplarla
ilgili dijital uygulamalar1 tercih etmeleri arasinda pozitif yonlii orta diizeyli anlamli bir

iliskinin oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Biligsel esneklik, dijital yeterlik, dijital resimli kitap, dijital hikaye,

resimli Kitap, okul 6ncesi, gocuk
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ABSTRACT

The Relationship Between Preschool Teachers' Cognitive Flexibility and Digital
Competence and Their Practices on Picture Books (digital-print)

TOSUN, Nese Selin

Master Thesis, Department of Primary Education Preschool Education
Preschool Education Program
Supervisor: Dog. Dr. Atiye ADAK OZDEMIR
June, 2023, 135 pages

The aim of this research is to determine the relationship between cognitive flexibility
and digital competence of preschool teachers, and their practices related to picture books
(print/digital) in classroom settings. This study, designed within the framework of the
correlational survey model, includes a sample of 155 preschool teachers working in nursery
schools and kindergartens in the central and district areas of Usak province during the 2021-
2022 academic year. The data for the study were collected using a "Personal Information
Form," "Cognitive Flexibility Inventory,” and "Digital Competence Scale for Educators."
Descriptive analyses and correlation analyses were used to analyze the data. According to
the research findings, preschool teachers have a high level of cognitive flexibility. The
teachers' digital competencies indicate that they are at the explorer level (aware of the
potential of digital technologies, interested in researching them to enhance pedagogical and
professional practices, and starting to use digital technologies in some areas) or at the
beginner level (beginning to develop skills with digital technology) in the sub-dimensions
of professional use, digital resources for teaching and learning, assessment, empowering
learners, and supporting children's digital competencies. According to the correlation
analyses, it has been determined that there is no significant relationship between teachers'
perceptions of cognitive flexibility and their preference related to printed picture books
practices in the classroom. Additionally, it is observed that there is a positively moderate
significant relationship between teachers' perceptions of digital competence and their

preference for digital applications related to picture books in classroom practices.

Keywords:  Cognitive flexibility, digital competence, digital picture book, digital

storytelling, picture book, preschool, child.
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BIRINCI BOLUM: GIRIS

1.1. Problem Durumu

Cocuk edebiyat1 Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde “Cocuklarin hayati kavramasina
yardimci olacak, hayal giiciinii gelistirici, okuma sevgisini asilayan, egitici bir edebiyat tiiri,
cocuk yazmni” olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2023). Cocuk edebiyati
kavraminin 20. yiizyilin ilk yarisinda kullanilmaya baglandig1 ifade edilmekte (Deretarla-
Gil, 2021) ve cocuk edebiyati ¢cocugu hedef alan ve ¢ocuklarin i¢cinde bulundugu gelisim
diizeyine uygun bir anlatim bi¢imi ile cocuklara hitap eden edebiyat olarak tanimlanmaktadir
(Karatay, 2011). Kavrama yonelik daha genis bir perspektiften tanimlama yapan Gezici’ ye
(2020) gore ¢ocuk edebiyati, 2- 14 yas araligindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun
olarak hazirlanan, ¢ocuklarin hem kendilerini hem de baskalarini anlamalar1 konusunda
farkindalik gelistirmelerini saglayan, hayal giiclerinin gelismesine olanak taniyan, okuma
kiiltiirlinlin  olugmas1 i¢in kurmaca gerceklikle olusturulmus edebiyat tiirii olarak
tanimlanmaktadir. Sirin (2016) cocuk edebiyatinin en belirgin 6zelligini hem kaynaginin
hem de sinirinin ¢ocuk ve cocukluk oldugunu vurgulayarak, ¢ocuk edebiyatinin gocuk
bakisi, ¢ocuga gorelik ilkesi ve ¢ocuk gercekligine uygun olmak iizere ii¢c temel kavrami da
barindirmas: gerektigini belirtmektedir. Ona gore bu kavramlar, ¢ocuklara 6zgii yapilan
edebiyatin pedagojik, gorsel ve estetik yonden kabul edilebilirligini de belirlemektedir.
Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuk edebiyatinin ana unsuru olarak goriilmekte (Sirin, 2016),
cocuklarin edebiyatla tanismasinda baslangi¢ olarak degerlendirilmekte (Tugrul ve
Feyman’dan aktaran Tiifek¢i-Can, 2014) ve ¢ocuklara dil, iletisim ve sosyal gelisim gibi
cesitli alanlarda katki saglamaktadir (Can, Kilinge1 ve Seker, 2022; Gonen, 2005; Gonen ve
dig., 2013).

Arastirma sonuglar1 okul Oncesi egitim siniflarinda bulunan resimli kitaplarin
cocuklarin dil gelisimi (Deniz ve Gonen, 2021; Tepetas Cengiz, 2015), yazi ve ses
farkindalig1 (Altinkaynak, 2019), erken okur yazarlik (Dogan ve Ulutag- Keskinkilig, 2022)
gibi becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Ayrica belirli konu alanlarina yonelik igerige
sahip resimli gocuk kitaplari cocuklarin kendi bedenleri ile ilgili (Oztiirk ve Gok, 2021) ya
da doga ile ilgili meraklarini gidermek ve derinlestirmek icin (Giingen ve Uyanik, 2021;
Uyanik Balat ve Onkol, 2019) etkili bir kaynaktir. Diger 6zelliklerinin yani sira kiiltiirii

yansitan bir iirlin olmasi nedeni ile dil (Pektas ve Bencik-Kangal, 2015), degerler (Koriikeii,



Acun- Kapikiran ve Aral, 2016), aile (Karaaslan, Bencik Kangal ve Arslan, 2018) toplumsal
cinsiyet rolleri (Salman, 2019; Seren, Aydogmus ve Ates, 2022) gibi 6gelerin resimli ¢ocuk
kitaplarinda nasil yansitildigi aragtirilmistir. Tiim bu arastirmalar resimli ¢ocuk kitaplarinin
igeriginin ve d6gretmenler tarafindan sunum seklinin ¢ocuklarin becerileri ve davraniglari ile
olan iliskisini ortaya koymaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin icerik 6zelliklerinin yani sira
bigimsel 6zellikleri de 6nemlidir.

Bicimsel o6zelliklerin, tarihsel siire¢ igerisinde degisen ekonomik ve teknolojik
gelismeler ve cocuga iligkin bilimsel ve hukuksal bakis acis1 dogrultusunda degistigi
sOylenebilir. Bu baglamda kitaplarin ana malzemesinin aga¢ kabuklari, agac yapraklari,
levhalar, kil tabletler, seramik, taslar, hayvan kabuklari, papiriis gibi c¢esitli dogal
malzemelerden sonra kagit formatina evrildigi soylenebilir. Kitap icerisindeki metinler
baslangigta el yazmasi iken matbaa ile birlikte kopya haline doniismiistiir (Yildiz’dan
aktaran Dalkiran, 2013). Bu gelismeler kitap sayisinda artig ve daha ¢ok kisinin, daha hizli
bir bi¢imde kitaba ulagsmasina katki saglamistir (Dalkiran, 2013). Bugiin gelinen noktada ise
bilgi teknolojisi ve internet araciligi ile ayni anda tiim diinyada ve ¢esitli dijital ekranlardan
ulagilabilen yeni bir kitap formati insanlarin hizmetine sunulmustur. Bu yeni kitap formati
farkli sekillerde adlandiriimaktadir (Al Yagout ve Nikolajeva, 2015). Elektronik Kitap, dijital
kitap ya da e-kitap bunlardan bazilaridir (Odabas, 2019). Dijital kitap, basil1 bir kitabin dijital
hale doniistiiriilmesiyle veya dogrudan dijital olarak hazirlanan yazi, resim, ses, video gibi
icerikleri sunabilen ve bir aygit ekranindan okunabilen tasinabilir kitap bi¢imi olarak
tanimlanmaktadir (Camlibel- Cakmak, 2020; Kaya, 2013). Giiniimiizde ¢ocuklarin tablet ve
diger dijital araglara erisimi giderek artmaktadir. Buna paralel olarak ¢ocuklara yonelik
dijital iceriklere her giin yenisi eklenmektedir. Bu igeriklerden biri de dijital hikayelerdir
(Hoel ve Jernes, 2023). Edebiyatla dijital cihazlar aracilig: ile dijital resimli kitap ile bulusan
cocuk sayisi her gecen giin artmaktadir (Al Yagout ve Nikolajeva, 2015; McLean ve Kulo,
2013; akt. Sargeant, 2015).

Resim, ses, video gibi bir¢ok 6geyi barindirabilen dijital hikayeler gérme, isitme ve
hissetme gibi birden c¢ok duyuya hitap ettigi i¢in c¢ocuklarda kalici 6grenmeyi
desteklemektedir (Turgut ve Kisla, 2015; Tiire-K&se,2019). Ongdz (2011) egitimde
kullanilan dijital hikaye kitaplarinin ¢ocuk ile 6gretmen arasindaki etkilesimi arttirdigini
O0grenme ve Ogretme silirecinde onemli rol aldigini ifade etmektedir. Okul 6ncesi donem
cocuklarina hitap eden hemen hemen her konu ve tiirde dijital hikaye kitaplar
bulunmaktadir. Bu durum ogretmenlerin bu kitaplart egitim Ogretim siireclerinde

kullanmalarina olanak saglamaktadir (Génen ve Balat, 2002).



Dijital resimli kitaplarin avantajli yonleri bulunmakla birlikte baz1 dijital resimli
kitaplarda kullanici i¢in tasarlanan arayiizlerde ¢ocuklar1 eglendirme amacinin g¢ocuklarin
kitap igerigini anlamasina doniik amaglardan daha baskin olmasi dezavantaj olarak
belirtilebilir. Ayrica bu kitaplarin basili kitap okuma etkinlerindeki yetiskin-¢cocuk
etkilesiminin yerini alip almayacagi ve ¢ocuklarin bu kitaplar1 kullanirken ekrana maruz
kalmasi endiselere yol agmaktadir (Bai, Zhang, Chen, Cheng ve Zhou, 2022). Bu noktada
Ogretmenlerin sahip oldugu dijital yeterlilikleri dezavantajlarin ve endiselerin yerini olumlu
katkilarin almasina olanak saglayacagi diisiintilebilir.

Ogretmenlerin dijital teknoloji ile ilgili algilar1 ve yeterlilikleri siniflarinda resimli
kitaplarin yani sira dijital hikaye kitaplarin1 kullanma durumlarini etkileyebilmektedir.
Giincel aragtirmalar bazi okul Oncesi egitim 6gretmenlerinin dijital araglarin g¢ocuklarin
O0grenmesine katki sagladigini diisiindiiklerini, dijital araglar1 siniflarinda kullanma
konusunda ise olumsuz goriis bildirdiklerini (Kayis, 2022), etkinlik plan1 yaparken
teknolojik araglart ve dijital igerikleri tercih etmekle birlikte, dijital igerik ve materyal
tiretiminde ¢ok fazla kullanmadiklarini (Giilen, 2021; Konca ve Tantekin- Erden, 2021),
dijital ekrandan gorsel isitsel temelli igerikleri ¢ocuklara hemen her giin sunduklarini (Cigek
ve Sahin, 2022) gostermektedir. Bazi arastirmalar dijital hikaye kitaplarii c¢ok az
ogretmenin kullandigin1 (Konca ve Tantekin- Erden, 2021) bazilar1 ise dijital hikaye
kitaplarinin en c¢ok tercih edilen dijital iceriklerden biri oldugunu ve Tiirkge dil
etkinliklerinde teknoloji kullaniminin yaygin oldugunu géstermektedir (Aksoy, 2021). Okul
oncesi Ogretmenlerinin basili resimli kitaplart ve dijital hikaye kitaplarim1 6grenme
siireclerinde kullanmasindaki farkliliklar okulun imkanlar, ¢ocuklarin 6zellikleri,
ogretmenlerin bilgi, tutum ve istekleri ile yOneticilerin bakis acis1 gibi etkenlerden
kaynaklanmaktadir (Yalin, 2020). Isikoglu-Erdogan ve Simgek (2020) de dgretmenlerin
smifta kitap okuma tercihlerinde ¢ok fazla 6n hazirlik gerektirmemesi, hizli, kolay ve
ekonomik olmasi gibi faktdrlerin dnemli oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenlerin dijital
ve dijital olmayan materyal se¢ciminde dijital materyallerin ¢oklu ortam destegi sunabilmesi,
ekonomik olmasi, ¢ocuklarda merak uyandirarak ilgi ve dikkat ¢cekmesi gibi 6zellikleri
nedeniyle 6gretmenlerin se¢iminde 6ne ¢ikarak daha c¢ok tercih edildigi de belirtmektedir
(Kode ve Coklar, 2020). Okul oncesi 6gretmen adaylar1 ile gergeklestirilen bir durum
calismasinda 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde dijital hikayeleri kullanmalarinin onlarin
mesleki uygulama ve gelisimlerine katki saglama potansiyeli oldugunu gostermektedir
(Yilmaz ve Sigirtmag, 2020). Cocuklarin belirli bir alandaki becerilerinin basili ve dijital

hikayelerle desteklenmesi iizerine planlanmis bazi arastirmadan elde edilen sonuglar



cocuklarin dijital kitaba ilgilerinin daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir (Akkaya- Alici,
2022; Kiigiikoglu, 2020; Tiire Kdse, 2019). Ayrica bir dijital hikayenin dort farkli ¢oklu
medya Ozelligi ile sunuldugu bir arastirmada dijital hikayelerde yer alan ¢oklu medya
unsurlarinin  ¢ocuklarin hikayeyi anlama ve kelime edinme becerilerinde farklilik
olusturdugu bulgusu elde edilmistir (Sari, 2018). Tiim bu kanit temelli sonuglarla tutarli
olarak okul dncesi egitim dgretmenlerinin dijital hikayelerin ¢cocuklarin katilim ve ilgisini
olumlu yonde etkileyecegini diisiindiikleri ancak teknoloji kullanimu ile ilgili sinirliliklarinin
siniflarinda dijital hikaye kitab1 kullaniminin 6niinde engel olusturdugu bulgusu mevcuttur
(Kocaman- Karoglu, 2016). Teknoloji, teknolojik cihazlar ve bu cihazlardaki dijital igerik
giiniimiizde evlerden baslayarak c¢ocuklarin tiim ¢evresinin dogal 6gelerinden biri haline
gelmistir. Cocuklar dijital araclarla erken yaslarda tanismakta ve gerek oyun oynama gerekse
bilgi amacli olarak bu araglar1 kullanmaktadirlar (Kayis, 2022). Bu nedenle bu cihazlarin ve
igerigin egitim Ogretim siireclerinde etkili ve ¢ocuk yararina kullanilmasinin 6nemli oldugu
sOylenebilir.  Teknolojinin kullanimi ve dijital icerik ayni zamanda yeni bir dildir.
Ogretmenlerin  bu dili kullanma konusundaki yeterliliklerinin egitimin niteligini
sekillendirecegi sdylenebilir (Mentese, 2013). Ogretmenlerin bu alandaki yeterlilikleri alan
yazinda teknolojik yeterlilik ya da dijital yeterlilik (Bozkurt, Hamutoglu, Liman Kaban,
Tasc1 ve Aykul, 2021; Fidan ve Yelegen, 2022;) seklinde belirtilmektedir. Gilinlimiizde yeni
bir kavram olarak karsimiza ¢ikan dijital yeterlilik, ¢agin degisim gereksinimlerine uygun
olarak bireylerin sahip olmasi gereken dnemli bir yetkinlik olarak nitelendirilebilir (Toker,
Akgiin, Comert ve Edip, 2021). Ayrica dijital yeterliliklerin hem dijitallesen diinyada
egitimde dijitallesmenin saglanmasi hem de hayat boyu 6§renme icin gerekli olan beceri ve
okuryazarlik diizeyi olarak ifade edildigi goriilmektedir (Bozkurt ve dig., 2021).

MEB (2017a) de 6gretmenlerin egitim siiresi boyunca bilgi ve iletisim teknolojilerini
etkin bir bigimde kullanmalari gerektigini belirtirken, teknoloji kullanimi ve dijital
doniisime de vurgu yapmaktadir. Ayrica “Ilkdgretim ve Ortadgretim Programlarinin
Giincellemesi” ¢aligsmasinda dijital yetkinlige de yer yerdigi goriilmektedir (MEB, 2017b).
Dijital yeterlilik, teknoloji ile ilgili becerileri tanimlayan yeni bir kavramdir. Dijital
yeterliligin tek bir tanim1 olmamakla birlikte Ferrari (2012) dijital yeterliligi, medyay1 ve
bilgi iletisim teknolojilerini aktif olarak kullanarak gorevleri tamamlama, problem ¢6zme,
iletisim kurma, icerik gelistirme ve icerigi paylasma, is birlikli calisma, bilgiyi yonetme, gibi
stirecleri yonetebilmek icin kullanilan bilgi, beceri, strateji, tutum, farkindalik ve yetenekler
olarak tanimlamaktadir. Hidalgo (2020) ise, bireyin karsilastig1 dijital problemleri dijital bir

destek yardimiyla ¢ozmesini saglayan bilgi, strateji ve beceriler olarak ifade etmektedir.



Ogretmenler icin dijital yeterlilikleri ele alan Basilotta-Gomez-Pablos, Matarranz, Casado-
Aranda ve Otto (2022), dgretmenlerin, dijital teknolojileri pedagojik bir bigimde egitim
Ogretim siirecine dahil ederek kullanabilmeleri igin dijital yeterliklere sahip olmalar
gerektigi belirtmektedir. Dolayisiyla dijital kaynaklarin egitime entegre edilmesinde
Ogretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir (Gokbulut, 2021; Yazicioglu, Yaylak ve Geng,
2020). Ekmen ve Bakar (2018) da ogretmenlerin kullandiklar1 yontem, teknik ve
materyallerle O0gretim siirecine dijital teknolojileri entegre etmesinin en az &gretim
programlar1 kadar énemli oldugunu ifade etmektedir. Bunun i¢in de 6gretmenlerin dijital
yeterlilik diizeyinin yiiksek olmasi beklenmektedir.

Giliniimiizde 6gretmenler giinliik yasantilarinda teknolojiyi sosyal medya baglaminda
kullanmaktadirlar (Oztiirk, Oztiirk ve Ozen, 2016). Sosyal medya aracilif1 ile bilgiye daha
kolay ulasabilmekte ve mesleklerine yonelik cesitli desteklere ulasabilmektedirler
(Demirtas, Van-Yazlak ve Yazlak, 2022). Ogretmen dijital yeterlilikleri veya yetkinliklerine
iligkin aragtirma bulgular1 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu
(Akkoyunlu ve Soylu, 2010), kidem y1l1 az olan geng¢ 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin
daha kidemli 6gretmenlere gore yiiksek oldugunu (Gokbulut, Keserci ve Akyliz, 2021)
gostermektedir. Ogretmenlerin teknoloji kapsamindaki bilgileri ve tutumlar1 &gretim
stirecini ve 6grenme ¢iktilarii etkilemektedir (Nufiez-Canal, de Obesso ve Pérez-Rivero,
2022). Bununla birlikte okul oncesi Ogretmenleri ile gergeklestirilen bazi arastirmalar
ogretmenlerin teknolojiye karst pozitif tutuma sahip olduklarini ancak siniflarinda
teknolojiyi etkili ve cocuk merkezli kullanamadiklarini géstermektedir (Konca ve Tantekin-
Erden, 2021). Bu durum O&gretmenlerin dijital yeterliliklerinin mesleki baglamda
kullanimlarinin smirl oldugu seklinde yorumlanabilir. Dijital doniisiimiin etkili bir bigimde
simiflarda kullanilabilmesi i¢in zihinsel doniisiim gerekmektedir (Bozkurt ve dig., 2021).
Bireylerin degisen kosullara gore zihinsel durumlarmin diizenlemesinde etkili
degiskenlerden biri de biligsel esnekliktir. Bu baglamda 6gretmenlerin sinif iginde basil
resimli kitaplarin yani sira dijital resimli kitaplari kullanmalarinin bilissel esneklikleri
temelinde farklilasacagi sdylenebilir.

Bilissel esneklik bireylerin degisen kosullara gore biligsel sinirlarini diizenleyebilme
ve yeni karsilagilan durumlara uyum saglayabilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir
(Dennis ve Vander Wal, 2010). Altunkol (2017), bireylerin sahip olduklari biligsel esneklik
diizeylerinin; giinlik yasamda karsilasilan problemleri ¢6zebilme, problemlerle basa
cikabilme, kisiler arasi iletisim kurabilme becerisi ile iligkili oldugunu belirtmektedir.

Biligsel esnekligi giic yasam kosullarinda seceneklerinin farkina vararak yasamin



kolaylagtirtlmasin1 saglayan bir faktor olarak aciklayan Demirbilek (2021) bireylerin
biligsel, davranigsal ve duyussal olarak degisim gosterdikleri bir siire¢ olarak da ifade
etmektedir. Bilissel esnekligi yliksek olan bireyler; bir sorun ile karsilastiklarinda kati bir
tutum sergilemezler (Soylu,2019), pozitiftirler (Atayeter, 2020), atilgan ve sorumluluk
sahibidirler (Giilim ve Dag, 2013), alternatif fikirler iiretebilirler (Martin ve Anderson,
1998), seceneklerinin farkinda oldugu i¢in kendilerini daha yeterli hissederler (Daggecen
Bassu, 2016) ve davraniglarinin sonucunda basarili olacaklarina inanirlar (Bilgin, 2009).

Bazi1 arastirmalar 6gretmenlerin biligsel esneklik diizeylerinin 6grencilerin derse
katilimi (Cooper-Stein, Miness ve Kintz, 2018), 6gretmenlerin belirli bir konu alanina iligkin
tutumlart (Soylu, 2019) ve dijital okuryazarliklar ile iliskili oldugunu (Mazlum, 2022)
gostermektedir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin biligsel yeterliliklerinin egitim
Ogretim slireclerine yansidigi sdylenebilir. Bu baglamda dgretmenlerin bilissel esneklik
diizeyleri ile basili ve dijital resimli kitaplarla ilgili uygulamalarinin iligkili olacagi
Oongoriilmektedir.

Egitim kuramcisi Bill Cope (2001) kitap kavramini fiziksel bir nesne olarak
tanimlamak yerine “Kitap, bir kitabin yaptig1 seydir. Metinsel bir form ve iletisim kurmanin
bir yoludur. Diger bir deyisle bilgi mimarisidir. Bu anlamda kitabin kitap olmasi i¢in basili
olmasi gerekmez.” seklinde tanimlamaktadir (akt. Sargeant, 2013). Bu nedenle okul 6ncesi
egitim smiflarinda basili kitaplar kadar dijital resimli kitaplarin da ¢ocuklarla
bulusturulmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica dijital teknoloji i¢inde diinya gelen ve
dijital yerli olarak tanimlanan giiniimiiz ¢ocuklarimin dijital kitaplar1 kullanmaya daha ilgili
ve yatkin olduklar1 belirtilmektedir (Camlibel-Cakmak, 2020). Dolayisiyla dijital kitaplarin
giiniimiiz ¢ocuklar1 i¢in egitici ve destekleyici bir materyal oldugu da sdylenebilir.
Ogretmenlerin hem basili resimli kitaplar1 hem de degisen teknoloji ile ortaya gikan dijital
resimli kitaplar1 ¢cocuklarla bulusturabilmeleri i¢in kendi zihinsel durumlarini diizenlemeleri
ve dijital becerilerini egitim 6gretim siireglerinde etkili bir sekilde kullanmalar ile iliskili
oldugu diisiinilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin
resimli kitaplarla ilgili uygulamalarmin (basili-dijital) biligsel esneklik ve dijital yeterlilikle
iligkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Alan yazinda bu kapsamdaki arastirmalarin

sinirlilig1 nedenti ile bu arastirmanin alan yazina katki saglamasi beklenmektedir.



1.1.1. Problem Ciimlesi

Arastirmanin ana problem ciimlesi “okul dncesi 6gretmenlerinin biligsel esneklikleri
ve dijital yeterlilikleri ile resimli Kitaplarla (basili/dijital) ilgili uygulamalar1 arasinda iliski
var midir?” olarak belirlenmistir. Bu ana probleme dayali olarak alt problemler

olusturulmustur.

1.1.2. Alt Problemler

1. Ogretmenlerin dijital ara¢ ve sosyal medya olanaklari nasildir?

2. Ogretmenlerin dijital kitaplar1 tercih nedenleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin siniflarindaki kitap merkezinin 6zellikleri nasildir?

4. Ogretmenlerin siiflarindaki basili ve dijital kitaplar ile ilgili uygulamalar1 nasildir?

5. Ogretmenlerin bilissel esneklik algilar1 ve dijital yeterlilikleri hangi diizeydedir?

6. Ogretmenlerin bilissel esneklik ve dijital yeterlik diizeyleri ile resimli kitaplarla ilgili

uygulamalari (basili/dijital) arasinda anlamli bir iligski var midir?

1.2. Amag

Hizla degisen ve dijitallesen giiniimiiz diinyasinda bilgisayar, tablet, akilli telefon
gibi cihazlarin kullaniminin artmakta ve bu dijitallesme birgok degisikligi de beraberinde
getirmektedir. Bu degisimin ¢ocuk edebiyatinda resimli hikaye kitaplarinin basili formatinin
yani sira dijital versiyonunun ortaya cikmasi seklinde gergeklesmistir. Bu degisime
ogretmenlerin de uyum saglayabilmesi, sinif uygulamalarinda kullanabilmesi i¢in dijital
yeterliklere sahip olmasi gerektigi sOylenebilir. Bu arastirmanin amacit okul oncesi
ogretmenlerinin bilissel esneklikleri ve dijital yeterlikleri ile sinif ortamlarindaki resimli

kitaplarla ilgili (basili/ dijital) uygulamalar1 arasindaki iligkinin belirlenmesidir.

1.3. Onem

Son yillarda dijital teknolojide yasanan gelismeler bircok degisikligi beraberinde
getirirken ¢ocuk edebiyatina da resim, ses, miizik vb. 6geleri igeren, giiniimiiz ¢ocuklarinin
daha ¢ok ilgisini ¢eken dijital resimli kitaplarin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Ancak egitim
siirecinde dijital resimli kitaplarin kullanimma yoénelik 6zellikle yurtdisinda yapilan
calismalarda oldukg¢a sik rastlanmasina ragmen iilkemizde dijital hikayeler ile ilgili
caligmalar olmakla birlikte dijital kitaplarin okul Oncesi egitimde kullanima yonelik
caligmalara ¢ok fazla rastlanmamaktadir. Tiirkiye’de okul dncesi 6gretmenleriyle yapilan

calismalar incelendiginde; Tiirkge etkinliklerinde materyal olarak genellikle kitap ve



kuklalarin  kullanildig1 belirtilirken, dijital ara¢ ve slaytlarin ise en az kullanildig:
belirtilmektedir (Gonen, Uniivar, Bigake¢1, Kogyigit ve Yazic1 2010). Isikoglu- Erdogan ve
Simsek (2020) ise yaptiklar1 arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirk¢e etkinliklerinde
smiflarinda en ¢ok geleneksel okumayi, en az ise dijital okumay1 uyguladiklarini, gocuklarin
ise daha cok dijital okumayu tercih ettiklerini ortaya koymaktadir.

Giliniimiiz ¢ocuklarinin teknoloji ile i¢ i¢e oldugu diisiiniildiiglinde ise geleneksel
diizeyde verilen egitimin yeterli olmayacagi sdylenilebilir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde
cocuklara verilen egitimin kalitesini arttirmak i¢in egitim siirecini destekleyen ve ¢ocuklarda
merak uyandirarak daha ¢ok ilgilisini ¢geken dijital kaynaklara yer verilmesi gerekmektedir.
Dolayistyla okul oncesi egitim uygulamalarinda basili resimli kitaplarin yaninda dijital
resimli kitaplarin da kullanilmasinda, okul 6ncesi Ogretmenlerinin teknoloji kullanim
becerisi ve dijital yeterlilik diizeylerinin 6nemli oldugu diisliniilebilir. Dagtas (2013) de
okullarin biiyiik cogunlugunda teknolojik donanimin yeterli olmasina ragmen 6gretmenlerin
egitim stlirecinde teknoloji kullanimina yonelik endise duymalarindan dolay1 ¢ocuklarin yeni
yontemleri tecrilbbe edemedigini belirtmektedir. Oysa Milli Egitim Bakanligi da dijital
teknolojinin siniflarda egitim-6gretim siireglerine dahil olmasi ve aktif olarak kullanilmasini
Ogretmenlere yonelik bir yeterlilik alani olarak gormektedir (MEB, 2017b). Iloméki,
Kantosalo ve Lakkala, 2011 de dijitallesen diinyamizda bireyler igin dijital yeterligin
oldukga 6nemli bir kavram durumuna geldigini belirtmektedir. Bu nedenle hizli bir bigimde
degisen ve dijitallesen diinyada doniisiim siirecini benimsemek ve bu dijitallesmeye uyum
saglayabilmek gerekmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin dijital yeterlilige sahip olmasi igin
zihinsel doniisiimleri yapabilmesi bunun i¢in de Oncelikle biligsel esneklige sahip olmasi
gerektigi sdylenebilir. Yilmaz, Ince ve Kirtmoglu (2020) da 6gretmenlerin biligsel esneklige
sahip olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif igi
uygulamalarinda basili/ dijital kitap tercihlerinde dijital yeterliliklere sahip olmasinin

yaninda biligsel esneklik diizeylerinin de etkili oldugu diistiniilmektedir.

Ozetle yurtigi alan yazininda yer alan caligmalar incelendiginde (Gonen ve dig.,
2010; Isikoglu- Erdogan ve Simsek, 2020) 6gretmenlerin simif etkinliklerinde geleneksel
yontem olan basili resimli kitaplar1 teknolojik gelisim ve artan imkanlara ragmen dijital
kitaplara gore daha fazla kullanildig1 goriilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bilissel esneklikleri ve 6gretmenlerin dijital yeterlikleri ile sinif ortamlarinda tercih ettikleri
resimli kitap (basil/ dijital) uygulamalar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi 6nemli

gorilmiistiir.



1.4. Tammlar
Basih resimli kitap: Bu calismada basili resimli kitap ifadesi okul Oncesi donem
cocuklarina hitap eden ve yayin evleri tarafindan kagit baski olarak yayinlanan kitaplari
belirtmektedir.
Dijital Resimli Kitap: Bu aragtirmada dijital kitap ifadesi dijital ortamda gesitli uygulamalar
kullanilarak olusturulan hikayeler, basili formattan dijital ortama aktarilan resimli kitaplar

ve sosyal medya kanallarindaki resimli kitap okuma videolar1 kastedilmektedir.

1.5. Sinirhliklar
Arastirma;
o 2021-2022 egitim dgretim yilinda Usak ilinde gorev yapan ve arastirmaya katilmay1
goniillii olarak kabul eden okul 6ncesi 6gretmenleriyle,
e Arastirmada kullanilan veri toplama araclariyla,

e Verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontemlerle sinirlidir.



IKINCi BOLUM: ALANYAZIN TARAMASI

2.1.Resimli Kitaplar

Dogumdan baglayarak ergenlik donemine kadarki siliregte ¢ocuklara hitap eden
resimli cocuk kitaplari, cocuklarin anlama becerileri ile dil gelisimlerine uygun bir bicimde
hazirlanan, hikayelerin resimler esliginde anlatildigi az yazi igeren g¢ocuk edebiyati
tiirlerindendir (Sever, 2008). Resimli kitaplarin erken cocukluk déneminde oncelikli olarak
egitici oyuncak rolii aldig1 sonrasinda ise yonlendirici bir rol alarak ¢ocuklarin kitap okuma
aligkanlig1 kazanmasinda etkili oldugu bilinmektedir (Kibris, 2000). Bu nedenle ¢ocuklarin
hayatinda 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Erken c¢ocukluk donemine hitap eden bu kitaplarin sahip olmasi gereken bazi
Ozellikler bulunmaktadir. Bunlar; bicimsel, i¢erik ve resimleme 6zellikleridir. Bu 6zelliklere
sahip olan resimli kitaplar, nitelikli resimli ¢gocuk kitaplari olarak ifade edilmektedir (Cingi,
2022). Giiniimiizde yapisal olarak siniflandirildiginda basili ve dijital olmak tizere iki farkli
resimli kitap formati oldugu soylenebilir. Gonen ve digerlerine (2013) goére cocuklara
yonelik olarak hazirlanan basili ve dijital resimli kitaplarin gocuklarin gelisim 6zelliklerine
uygun olmasi bununla birlikte icerik ve resimleme Ozelliklerinin nitelikli olmast 6nem

tagimaktadir.

2.1.1. Erken Cocukluk Déneminde Resimli Kitaplarin Ozellikleri

Nodelman (1996) resimli ¢ocuk kitaplarini az kelimenin ve renkli resimlerin yer
aldig1 hikayeler olarak ifade etmektedir. (akt. Gonen, Uyanik Balat, 2002). Resim ve metin
olmak {izere iki temel 6geden olusan bu kitaplar ¢ocuklarin gelisim alanlarin1 desteklerken
cocuklarin diinyay: tanimasina da firsat saglamaktadir (Demircan, 2006). Cogunlukla basit
olaylar cergevesinde kurgulanan bu kitaplar ¢ocuklarin hayal diinyasini genisleten hem
eglenip hem de 6grenebilecegi yazi ve resimlemelerin oldugu egitici materyaller olarak da
ifade edilmektedir (Ersan, 2014).

Resimli ¢ocuk kitaplar1 araciligi ile ¢ocuklar diinyay: tanir, 6grenme firsati yakalar
ve dil becerilerini arttirirlar (Goknil 2000). Ayrica bu kitaplar araciligi ile kitap sevgisi,
problem ¢6zme becerisi ve duygularin ifade edilmesi desteklenmektedir (Sever, 2008). Bu
kitaplarda daha ¢ok resimler 6n plana ¢ikmis olsa da bast ve sonu olan bir hikaye
bulunmaktadir. Kitapta yer alan kahramanlar, olaylar, hikayenin konusu, resimler ve kitapta

kullanilan dil g¢ocuklarin hayal diinyasini genisleterek onlarin ¢ok yonlii gelisimlerini
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saglamaktadir (Kilingci, 2019). Bununla birlikte ¢ocuklar resimli kitaplarda ilk olarak
resimle ilgilenirlerken sonrasinda resim ile metin iliskisini anlamaya baglayarak kitapta ne
oldugunu da ifade edebilmektedirler (Gonen ve Uyanik-Balat, 2002).

Tiifek¢i Can’a (2012) gore resimli kitaplarda gorsel ve sozel dil bir arada
kullanilmaktadir. Bu birliktelik ¢ocuklara bazi avantajlar saglamaktadir. Bunlar:

1. Metin ve resimlemelerin birbirini tamamlamasi eserin ¢ocuklar tarafindan anlagilir
olmasini saglamasi,

2. Resimlemeler sayesinde ¢ocuklarin bilmedikleri kelime ya da durumu
anlamlandirabilmesini saglamast,

3. Resimli kitaplar iceriginde yer alan gorseller sayesinde c¢ocuklarin hem gorsel
zekalarmin gelisimine hem de hikayenin metninin zenginlestirilmesine katk1
saglamasi,

4. Resimli kitaplar yardimi ile bilimsel, teknolojik, tarihsel olaylar gibi ¢ocuklarin
anlamakta zorlandig1 olaylar daha kolay anlatilabilmesidir.

Erken ¢ocukluk dénemine yonelik resimli kitaplarin tasimasi gereken bazi 6zellikler
bulunmaktadir. Bunlar; dis yapu, fiziksel 6zelliklerini kapsayan “bicimsel 6zellikler”, i¢ yap1
Ozelliklerini kapsayan “igerik oOzellikleri” ve kitapta yer alan gorsellerin 6zeliklerini
kapsayan “resimleme Ozellikleri” dir (Cingi, 2022). Erken ¢ocukluk donemi kitaplarinin
anlatiminin sade ve anlasilir olmasi, keyif vermesi ve ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olmasi
gerekmektedir (Deniz, 2018). Bu donem c¢ocuklarina hitap eden kitaplarda resim yazi
uyumuna dikkat edilmeli, resimler metni 1yi yansitmali, sanat degeri olan resimler ile
hazirlanmahidir (Veziroglu Celik, 2021). Uzun (2021) da kitapta yer alan resimlerin
cocuklarin hayal gii¢lerini gelistirmek i¢in 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ancak tek basina
hikayeyi anlamlandirmada yeterli olmayacagini belirtmektedir. Ayrica kitapta yer alan
resimler ile kurgunun birbirine 151k tutarak; yer, zaman, karakterler ve olaylarin bir biitlinii
olusturacak nitelikte olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bir diger resimleme 6zelligi ise
resimlerin gelisim alanlarim1 destekleyecek nitelikte olmasi gerektigidir (Gonen ve dig.,
2016).

Cocuklar  resimli  kitaplarin  igeriginden  ¢ok  big¢imsel  Ozelliklerine
odaklanmaktadirlar. Biiylik boy- kii¢iik boy, kalin kapak- ince kapak, yatay- dikey, kagit-
plastik- kumas malzemelerden iiretilmis farkli bigimleriyle yetiskin kitaplarindan kolaylikli
ayirt edilebilmektedir. Son yillarda Tiirkiye’de nitelikli resimli ¢ocuk kitaplarinin sayisi
artmakta ve bu kitaplarin fiziksel 6zellikleri hem c¢ocuklarim hem de Ogretmen ve

ebeveynlerin kitap tercihlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Eti, 2021).
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2.1.2. Erken Cocukluk Déoneminde Dijital Resimli Kitaplar

Bu c¢aligmada dijital resimli kitaplar kapsaminda dijital ortamda ¢esitli uygulamalar

kullanilarak olusturulan hikayeler, basili formattan dijital ortama aktarilan resimli kitaplar

ve sosyal medya kanallarindaki resimli kitap okuma videolar1 ile ilgili bilgilere yer

verilmistir. Kullanicilarin bu kitaplara erisimi elektronik kitap okuma cihazlari, tabletler ya

da bilgisayar iizerinden ger¢eklesmektedir. Okuyucular bu cihazlar iizerinden ¢evrim i¢i ya

da ¢evrim dis1 olarak kitaplar1 okuma firsatina sahiptirler. Dijital kitaplar yayin evleri

tarafindan sunulabildigi gibi kisisel girisimlerle sosyal medya kanallar1 iizerinden de

yayinlanabilmektedir. Yokota (2012) basili resimli kitaplardan dijital kitaplara gecisi dort

asama olarak belirtmistir (Akt. Yokota ve Teale, 2014).

Bunlar:

Basili resimli kitaplarin taranarak dijital forma dondstiiriilmesi: Bu formattaki
kitaplar basili resimli bir kitabin taranarak dijital araglarda cevrim ig¢i olarak
ulagilabilir olarak kullaniciya sunulmasi seklinde tasarlanmaktadir. Uluslararasi
Dijital Cocuk Kiitiiphanesi tiim diinyadaki basili kitaplarin bu formatta kullanicilara
sunuldugu bir olusumdur. Bu kitaplarda boyut disinda basili kitabin orijinal metni,
gorselleri korunmakta ve herhangi bir ekleme yapilmamaktadir. Dijital resimli
kitaplarin boyutlar1 kitabin sunuldugu ekranin boyutlart ile sinirhdir.

Basili resimli kitab1 film benzeri bir tasarima doniistirmek: Bu formattaki Kitaplar
masallarin dijital ortamdaki yansimasi seklinde degerlendirilebilir. Ekranda gorseller
yer alir ve her sayfadaki gorsel yiiksek sesle anlatimla desteklenmektedir. Gorseller
hareketli ya da hareketsiz olabilmektedir. Zencefilli Kurabiye Adam masalinin dijital
ortamda ulasilabilen versiyonu bu kapsamda degerlendirilebilir.

Resimli kitaplara dijital diinyaya 6zgii ozellikler eklemek: Bu kapsamdaki resimli
kitaplarda taranip aktarilan hikayenin metnine renk vurgusu eklenmektedir. Ayrica
tablet gibi cihazlarda siiriikle birak 6zelligi gibi 6zellikler eklenebilmektedir.
Oyunlar da dahil olmak iizere resimli kitaplara etkilesimli 6zellikler eklemek: Cesitli
uygulamalar ya da dijital kitaplar araciligi ile kullaniciya kitapla etkilesim ve kitapta
sunulan hikayenin 6tesinde oyun ve yap boz gibi etkinlik firsat1 sunan dijital kitaplar

bu formattaki kitaplarin 6zelliklerindendir.
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Ogretmenler yukarida belirtilen bu kitaplar1 cocuklara ulastiracak olan onlar igin
se¢im yapacak olan konumundaki kisilerden biridir. Ogretmenler secimlerinde dziinde basili
kitaplar icinde gecerli olan edebi anlatim, dil ve gorsellerle ilgili kalite standartlarini
gozetmelidir. Ayrica dijital kitaplara 6zgii olarak hikayenin dijital formattaki sunumunun
uygun olup olmadigi(okuyucunun ses tonu, miizikler, gorseller), hikayenin basili formatin
otesinde dijital ortamin 6zelliklerini igerip icermedigi(farkli dillere ¢cevirme, sayfa ¢cevirme),
etkilesimli 6zelliklerin ana hikayenin biitiinliigiinii koruyup korumadigi (dikkat dagitan oyun
vb gibi etkilesim 6zellikleri), eklenen 6zelliklerin hikaye i¢in uygun olup olmadig1 gibi

ozellikler de dikkate alinmalidir (Yokota ve Teale, 2014).

Dijital kitaplarin tarihi gelisimine bakildiginda ise ilk olarak Kitaplara erigimi
yayginlagtirmak amaci ile planlanan Gutenberg Projesi ile telif gerektirmeyen basili eserlerin
dijital ortama aktarildig1 goriilmektedir. Bu proje dijital kitap ile ilgili girisimlerin baslangici
kabul edilmektedir (Bozkurt ve Bozkaya,2013; Bozkurt Yiik¢ii, Izoglu Tok ve Bencik
Kangal, 2019). Dijital kitap, basil1 bir kitabin dijital hale doniistiiriilmesiyle veya dogrudan
dijital olarak hazirlanan yazi, resim, ses, video gibi icerikleri sunabilen ve bir aygit
ekranindan okunabilen taginabilir kitap bigimi olarak tanimlanmaktadir (Camlibel- Cakmak,

2020; Kaya, 2013).

[k kullanima sunulan dijital kitaplarin zenginlestirici 6geler icermedigi ve dogrudan
metnin elektronik ortama aktarilmasiyla olusturuldugu goriilmektedir. Giiniimiizde bu yolla
dijital kitap olusturma devam eden bir uygulama olmakla birlikte, coklu ortam unsurlari
iceren ve kullanicilara interaktif kullanim imkani sunan dijital kitaplarin olusturulmasina
olanak taniyan pek ¢ok uygulama bulunmaktadir (Degirmenci ve Uyamik, 2021). Bu
uygulamalar kullanilarak farkli yas guruplarina doniik kitaplar olusturulabilmektedir (Ersan,
2014)

2.1.2.1. Dijital resimli kitaplar. Giiniimiizde dijital resimli kitaplarin basili resimli
kitaba alternatif olarak okul oncesi yas grubundaki ¢ocuklara sunuldugu anlasilmaktadir
(Simsek, 2017). Okul 6ncesi donem cocuklar1 i¢in hazirlanan dijital kitaplarin basili
kitaplarla benzer olarak cocuklarin dil ve kavram gelisimini destekledigi, bilgileri
somutlagtirmalaria katki sagladigi ve dogal olarak c¢ocuklarin ilgi duydugu bir egitim
materyali oldugu ifade edilmektedir (Degirmenci ve Uyanik, 2021). Ulkemizde Milli Egitim
Bakanliginin dijital kitaplarla ilgili ¢aligmalar1 bulunmaktadir. Bakanlik biinyesinde ilkokul
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ve okul dncesi egitim kademelerine doniik olarak telifsiz kitaplarin dijital ortama aktarmakta
veya cesitli uygulamalar kullanilarak dijital kitaplar olusturulmakta ve bakanlik resmi web
siteleri iizerinden Ogretmenlerin ve ailelerin kullanimina sunulmaktadir. Milli egitim
bakanlig1 baslattigi z- Kitap projesiyle cocuklarin ve Ogretmenlerin dijital Kitaplara
ulagabilmesini amaglamaktadir. Bu proje kapsaminda gelistirilen “0gretmen kitapligi”
uygulamasi ile ilk dijital kitaplik olusturulmus ve erken ¢ocukluk donemine yonelik dijital
kitaplar da kitaplikta yerini almistir (Milli Egitim Bakanligi, 2015 ve MEB, 2019). Dijital
kitaplikta yer alan kitaplar ses, video, ¢oklu ortam ve etkilesim oOzellikleri igermemesi
nedeniyle ¢ocuklar i¢in yetersiz olmakla birlikte erken ¢ocukluk donemine yonelik dijital
cocuk kitaplarmin yer aldigi kiitiiphane olmasi nedeniyle 6nemli bir adim olarak kabul
edilebilir (Odabas, 2019).

Giliniimiizde ¢ocuklarin teknolojik araglara ilgi duymasi, siklikla kullanmasi ve
bunun yaninda dijital kitaplarin da etkilesim unsurlari igermesi ¢ocuklarin dijital kitaba olan
ilgisini arttirmaktadir (Ihmeideh, 2014). Ayrica erken cocukluk doneminde bulunan
cocuklarin artik bir yetiskine bagli olmadan dijital kitaplar araciligi ile bagimsiz bir sekilde
okuma imkam da sunmasi dijital kitaplarm &nemli bir ozelligidir. Ogretmenler ve
arastirmacilar bu 6nemli gelismenin ¢ocuklarin hem okuryazarlik becerilerine hem de dil
gelisimlerine katki saglayacagini diistinmektedirler (Korat ve Shamir, 2008). Bu diislinceyi
destekleyen Kelley ve Kinney (2016) de dijital ¢ocuk kitaplarinin resim, video, animasyon
gibi multimedya Ozelikleri sayesinde hikayedeki ©nemli durum ve olaylar
vurgulayabilecegini ya da bir kelime hakkinda g¢ocuklara bir agiklama sunabilecegini
belirtmektedir. Bu sayede ¢ocuklarin hikayedeki olay ve durumlar hakkinda daha genis bir

bilgiye sahip olmalar1 saglanirken hikayeyi anlamalarinin kolaylagmasi beklenmektedir.

Okul oncesi egitimde dijital kitaplarin sagladigi avantajlar1 ¢ocuklara ulastirmakta
ise ebeveynlerin ve 0gretmenlerin etkisi oldukga bilyiiktiir. Bu siiregte ¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarin1 dikkate alarak, ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve isteklerine yonelik segimler
yapilarak dijital kitapla ilk etkilesim baslamaktadir. Siire¢ igerisinde ¢ocuklar kendi
zevklerine yonelik dijital kitap tercihlerini gelistirebilmektedir. Ogretmenler dijital kitap
tercihlerinde yazar ve ¢izer hakkinda bilgi sahibi olmali, siddet icerikli dijital kitaplar1 tercih
etmemeli, dijital kitaplarin demolarini incelemelidir. Cocuklar i¢in uygun olup olmadiga

karar verildikten sonra ¢ocuklarla paylasilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Askin, 2016).
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2.1.2.1.1. Dijital resimli kitaplarin tiirleri. Erken ¢ocukluk donemine yonelik olarak
sunulan dijital kitaplar etkilesimsiz ve etkilesimli dijital kitaplar olarak karsimiza
cikmaktadir. Etkilesimsiz dijital kitaplar basili kitaplarin dijital ortama aktarilmasiyla veya
basili kitap olmaksizin sadece dijital formatta kitap seklinde hazirlanan igerikler olarak
tanimlanmaktadir (Soydan, 2012). Bu kitaplarda cocuklar kitap ile karsilikli iletisim
kuramazlar. Cocuklarin sadece dijital kitabi okudugu, izledigi veya dinledigi soylenebilir
(Odabas, 2019).

Etkilesimli dijital kitap ise icerik ile arayiiz arasinda etkilesim gerektiren kitaplardir.
Etkilesimli dijital kitap ile ¢ocuk arasinda soru- cevap, oyunlar ve etkinlikler araciligiyla
iletisim kurulmakta ayrica cocuklarin kitap igerisinde sunulan secenekler ile kitabin
gidisatina yon vermelerine firsat verilmektedir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013). Odabas (2019),
etkilesimli dijital kitaplari, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken ve merak uyandiran Ozellikler
baridiran, uzun siire okumay1 tesvik eden 6zellikleri olmasi nedeniyle yeni nesil dijital kitap
tiirli olarak da tanimlamaktadir. Etkilesimli dijital kitaplar 6gretmenlerin 6gretim siirecinde
cocuklar ile kurdugu iletisime benzer 6zellikler tasidigi igin bireysel caligmalar1 destekleyen
ozelliklere sahip oldugu soylenebilir. Kitap ile ¢ocuk arasindaki etkilesim ele alindiginda;
basili kitaplarda ¢ocuk ile kitap arasinda tek yonlii iletisim goriillmekte iken, dijital Kitaplarda
cocuk ile kitap arasinda karsilikli iletisim goriilmekte, etkilesimli dijital kitaplarda ise
cocuklarin hem kitap ile karsilikli iletisimde hem de g¢evre ve diger okurlar ile iletisim

halinde oldugu goriilmektedir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013). Sekil 2.1 de sunulmustur.

Geleneksel kitaplar E-kitaplar

Geleneksel 8 =
Kitaplar — e E-kitaplar — Kullania
Etkilesim Etkilesim

Etkilesimli e-kitaplar

L Etkilesim
Etkilesimli
e-kitap <::l

Cevre+ Web Diger
kullanicilar
(@) ov-ro |

Sekil 2. 1. Geleneksel(basili) kitaplar, dijital(elektronik) kitaplar ve etkilesimli
dijital(elektronik) kitaplarin kullanici ile etkilesim diizeyi.

Not: Sekil 6rnegi “Bozkurt, A. Ve Bozkaya, M. (2013). Etkilesimli e-kitap: Diinii, bugiinii ve
varmni. Akademik Bilisim 2013, 375-381.” Kiinyeli ¢alismadan alinmistir.
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2.1.2.1.2. Dijital resimli kitaplarin ozellikleri. Dijital kitaplar o6zellikle erken
cocukluk donemi c¢ocuklarinin okumaya karsi daha ¢ok hevesli olmalarini saglayacak
Ozellikler icermektedir. Bu kitaplarin ¢ocuklarin hem okuma hem de 6grenme siirecini
desteklemeleri nedeniyle egitim sistemi igerisinde yer aldig ifade edilmektedir (Odabas,
2019). Dolayistyla dijital kitaplarin kullanim amaglarindan bir tanesi ¢ocuklarin
gelisimlerine katki saglamaktir. Bunun i¢in oncelikli olarak erken ¢ocukluk dénemindeki
cocuklarin yas ve gelisimsel 6zellikleri bilinmeli, ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda dijital
kitaplar hazirlanmalidir (Camlibel Cakmak, 2020). Buckleitner (2013) ve Bircher (2012)
tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda nitelikli bir dijital kitap uygulamasinda olmasi gereken
ozellikler belirtilmistir. Bunlar;

e Zengin bir igerige sahip olmasi

e Kullanicilar tarafindan kolay kullanilabilir olmast
e Kullaniciya kontrol imkani sunmasi

e Zengin 6grenme deneyimi saglamast

¢ Bilgiye kolay erisim imkan1 saglamasi

e Etik acidan uygun olmast’ dir.

Camlibel-Cakmak, (2020) ise erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin 6zelliklerine
vurgu yaparak dijital kitaplarin ¢ocuklarin dikkatlerini dagitmayacak sekilde tasarlanmasi
gerektigini belirtmektedir. Dijital kitaplarda kullanilan ses, miizik, animasyon gibi 6gelerin
abartili sekilde olmamas1 gerektigini ve bu 6gelerin hikayede verilmek istenilen mesajin
Online gecmemesi gerektigini vurgulamaktadir. Bunlarin yaninda arka fonda kullanilan
miiziklerin ses diizeylerinin ¢ocuklarin hikayeyi dinlemesine engel olacak yiikseklikte
olmamasina da dikkat edilmesi gerekmektedir. Ersan (2014) ise nitelikli bir dijital kitabin
oncelikli olarak 1yi bir hikaye ve resimlemeler icermesi gerektigini belirtirken bunlarla
beraber iyi bir yazilim, rahatlikla kullanilabilen bir arayiiz, ses ve miizik dgeleri igermesi
gerektigini vurgulamaktadir.

Ayrica ¢ocuklar i¢in hazirlanan nitelikli dijital kitaplarin gocuklarin ilgisini ¢ekecek
sekilde eglenceli etkilesimli 6zellikler ve oyunlar da iceren etkilesimli bir bigimde olmasi
gerektigini ifade edilmektedir. Boylece ¢ocuklara hem 6grenip hem de eglenecekleri bir
ortam da sunulmus olur. Baska bir ifadeyle s6z konusu ¢ocuklar oldugunda dijital kitaplarin
etkilesimli 6zellikler icermesi ¢ocuklar i¢in ilgi ve merak uyandirict olmaktadir (Bozkurt

Yiikeii ve dig, 2019).
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Erken cocukluk donemine yonelik hazirlanan dijital kitaplarda arayiizden sonra
dikkat edilmesi gereken bir diger nokta ise hikayede yer alan seslendirmelerin dogru bir
telaffuz, vurgu ve tonlamada yapilmasi gerektigidir (Degirmenci ve Uyanik, 2021). Bu
0zellik ¢ocuklarin hikayeyi dogru bir sekilde anlamalari i¢in olduk¢a 6nemlidir. Gokgearslan
(2009) da ¢oklu ortam 6zellikleri ile donatilmig dijital kitaplarin hem ¢ocuklarin algilamasini
kolaylagtirdiginm1 hem de okuma yazma becerilerinin gelismesine yardimci olacagini
belirtmektedir. Dijital kitaplarin icerdigi etkilesimli 6geler ¢ocuklarin hikayeyi takip
etmesine yardimci olurken hikayenin canlandirilmasi hikayenin daha iyi algilanmasini

saglamaktadir.

2.1.2.2. Dijital hikaye kitaplari. Dijital hikaye kitaplari resim, ses ve video gibi
coklu ortam araglarinin biraraya gelerek hikaye metni ile birlesmesiyle ortaya ¢ikan kisa
anlatilar olarak tanimlanmaktadir (inceelli, 2005). Boylece olusturulan dijital hikaye
kitaplart ile anlaticinin roliinii ses, goriintii, video ve animasyonlarin aldig1 goriilmektedir.
Dijital hikaye kitaplar1 ile hem yetiskinlerin ¢ocuklara hikayeler aktarmasina hem de
cocuklarin kendi olusturduklar1 hikayeleri dijital kitaplara doniistiirerek kendi hikayelerinin
anlaticiligini yapmasina firsat tanimaktadir (Degirmenci ve Uyanik, 2021). Dolayisiyla
hikaye yazma ve anlatma dijital teknoloji ile birleserek yeni bir egitsel ara¢ gere¢ olarak
karsimiza c¢ikarken dijital ortama bilgi aktaran ¢ocuklarin 6grenmelerini eglenceli bir hale
getirerek yeni bir 6grenme modelini de ortaya koymaktadir (Gézen ve Cirik,2017; Demirbag
ve Sahin,2020). Gogen (2014) de dijital hikayeleri ¢ocuklart merkeze alan ve yapilandirmaci
yaklagima uygun olan bir yontem olarak ifade etmektedir. Yapilan arastirmalar gore Ulu
(2021) dyjital hikaye yonteminin, ¢cocuklarin yaratici ve elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
is birligi, 6z diizenleme ve iletisim becerilerinin gelisimine olumlu yonde etkisi oldugunu
belirtmektedir. Cocuklarin dijital hikaye olusturma siirecine aktif katilimi ile teknolojinin
cocuklar tarafindan etkin kullanilmasi saglanirken, ¢ocuklarinin kendilerini kesfetmelerine
de olanak taninmaktadir (Aydin, 2019). Axell and Bostrom (2021) ise ¢ocuk edebiyatinda
goriilen 6gelerin hem teknolojik bilgi olarak kabul edilen seyler i¢in bir aract hem de
teknoloji egitiminde bir Ogretim yardimcisi olarak goriilebilecegi belirtilmektedir.
Dolayisiyla bu 6gelerin teknolojik bir {iriin olan dijital hikaye kitaplar1 aracilig1 ile cocuklar
tarafindan goriilmesi hatta ¢ocuklarin dijital hikaye olusturma gibi siireclere dahil olmasi
cocuklarin teknolojiyi 6grenmesine daha fazla katki saglayacagi da diistiniilebilir. Turgut ve
Kisla (2015) da dijital hikaye olusturma siirecinin st diizey biligsel etkinlikler (sentez ve

degerlendirme gibi) gerektirdigini ve bu nedenle kalici 6grenmelerin gergeklesecegini
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dolayisiyla egitim siirecinde dijital hikayelerin kullanilmasinin 6nemli oldugu ifade

etmektedir.

2.1.2.2.1. Dijital hikaye kitabini olusturan égeler. Egitim siirecinde de kullanilan,
bireylere sunulmak amaciyla hazirlanan dijital hikayeler yedi temel 6geden olugsmaktadir
(Bull ve Kajder, 2005; Robin, 2006; Jakes ve Brennan, 2005). Dijital hikayelerin
olusturulma asamasindaki yedi temel 6geyi Bull ve Kajder (2005) (1) bakis agisi, (2) ilgi
cekici soru, (3) duygusal igerik, (4) ekonomi, ilerleme hizi, (5) seslendirme ve (6) film
miizigi olarak belirtmektedir. Bu 6geler asagidaki sekilde agiklanmistir.

1. Bakis acist: Cocuklarin kendi yasanti ve bakis agilarindan yola ¢ikarak metin veya
senaryo olusturmasidir.

2. 1lgi cekici soru: Dinleyicinin ilgisini ve dikkatini ¢ekmek icin ilgi ¢ekici bir sorunun
belirlenerek ortam dinamiginin saglanmasidir. Belirlenen bu soru hikaye igerisinde
veya sonunda yanitlanarak dinleyicinin meraki giderilmelidir.

3. Duygusal igerik: dijital hikayenin etkili olabilmesi i¢in dinleyiciyi duygulandirmasi
gerekmektedir (giildiirmek, hiiziinlendirmek, eglendirmek gibi).

4. Ekonomi: Hikayenin hem amacina uygun hem de ideal uzunlukta olmasidir.

5. Hiz: Olusturulan hikaye ne ¢ok hizli ne de ¢ok yavas olmalidir. Ayrica dinleyicilerin
dikkatini ¢ekebilmek amaciyla tempolar ¢esitlendirilerek sunulmalidir.

6. lyi seslendirme: Hikayenin anlatiminda anlaticinin ses tonu, vurgulari dinleyicilerin
dikkatini ¢ekmelidir. Ayrica bu asamada ¢ocuklarin kendi seslerinin kaydedilmesi
ve hikayeleri kendilerinin anlatmalarina da izin verilmedir.

7. Miizigin kullanim1: Hikaye i¢in tercih edilen miizik hikaye i¢erigine uygun olmali ve

anlaticinin sesini bastirmamalidir.

2.1.2.2.2. Okul oncesi egitimde dijital hikaye olusturma siireci. Dijital hikaye
anlatimi siire¢ temelli bir yazma calismasidir. Ayrica hikaye metninin yaninda resim,
fotograf gibi gorsel 6geler ile ses, miizik gibi isitsel 6geler de kullanilmaktadir (Camlibel-
Cakmak, 2020). Jakes ve Brennan (2005), dijital hikayeyi hazirlama siirecini; tasarlanan
metninin yazilmasi, metne uygun senaryonun olusturulmasi, 6ykii panosunun olusturulmasi,
coklu ortam o6gelerinin (ses, video, animasyon, metin, miizik, goriintii gibi) belirlenmesi,
dijital hikayenin olusturulmasi ve dijital hikayenin paylasilmasi olarak belirtmektedir. Dijital

hikaye liretme siirecinin asamalar1 agsagidaki Sekil 2.2. de sunulmustur.
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Olusturma Eklenmesi Olusturma

t Yazma ‘ {Senaryolashrma

Hikaye Panosu Gokdu Ortam Dijital Hikayeyi
Ogelerinin Paylasma

Sekil 2. 2. Dijital Hikaye Uretme Siirecinin Asamalari

Barrett’e (2009) gore ise dijital hikaye hazirlama agamasinda oncelikle belirlenen
konuyla ilgili olarak hikaye metni olusturulmali ve bu metin ortalama 400 kelimeden
olusmalidir. Ayrica hazirlanan dijital hikayenin hazirlayici tarafindan seslendirilmesi
onemle belirtilmektedir. Barrett (2009), dijital hikaye olusturma siirecini bes asamada
aciklamaktadir. Bunlar; hikaye metninin yazilmasi, metnin hikayeyi olusturan tarafindan
seslendirmesi, resim ve videolarin belirlenmesi, dijital hikayenin olusturulmasi ve
yaymlanmasidir. Bu asamalar incelendiginde daha ¢ok yetiskinler ve okuma yazma bilen
cocuklara yonelik oldugunu belirten Camlibel-Cakmak (2020), okul 6ncesi doénem
cocuklariyla yiiriitiilen dijital hikaye olusturma etkinliklerinde ¢ocuklarinin hazirbulunusluk
diizeylerine dikkat edilmesi gerektigini ve hikaye olusturma asamalarini izlerken ¢ocuklarin

cok yonlii gelisimlerinin desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

2.1.2.3. Dijital ortamlardaki kitaplarin basih kitaplara gore avantaji. Dijital
ortamdaki kitaplarin giiniimiizde yayginlagsmasiyla, basili kitaplara gére hem yazara hem
yayinevine hem de kullanicilara (¢ocuk, dgretmen ve ebeveyn) avantajlar sunulmaktadir.
Dijital ortam sayesinde dijital ¢ocuk kitaplar1 basili kitaplardan farkli olarak hikaye ile
uyumlu goriintii, ses, miizik vb. gorsel ve isitsel Ogeler icermektedir (Soydan, 2012;
Verhallen ve Bus, 2010). Dolayisiyla dijital ortamdaki ¢ocuk kitaplarinda kullanilan bu
Ogelerin hikaye ile sekronize olmasi ¢ocuklarin ifade edici ve alic1 dil gelisimlerini de
desteklemektedir (Sar1,2018). Bus, Takacs ve Kegel (2014) dijital kitaplarin sadece okuma
ve dinleme deneyimi sunmadigini, basili kitaplara gore niteliksel olarak avantajli oldugunu
ifade etmektedir. Bu avantajlardan ilki dijital Kitaplarin; canlandirma, arka plan sesleri,
hareketli resimler, seslendirme, yazili metin gibi ¢oklu ortam 6zelliklerini icermesidir. Diger
bir avantaji ise tiklandiginda aktif konuma gelen, animasyonlar, videolar, oyunlar,
bulmacalar gibi ¢oklu ortama eklenebilen etkilesimli 6zellikler i¢ermesidir. Cocuklarin
basili ve etkilesimsiz dijital kitaplarda hikayeye yon vermesi miimkiin olmazken, etkilesimli

dijital kitaplarda segenekler {izerinde tercih yaparak hikayeye yon vermesi de
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saglanabilmektedir (Tire Kose, 2019). Camlibel- Cakmak (2020) ise dijital ortamdaki
kitaplarin avantajlarint derledigi ¢alismasinda ise bu kitaplarin avantajlarini; (1) Ulagilmasi
kolaydir, (2) Ekonomiktir, (3) Kolaylik, (4) Okumaya tesvik eder, (5) Cevre dostudur, (6)
Yiiksek kapasiteye sahiptir, (7) Arastirilabilirlik 6zelligi vardir, (8) Tasimabilir, (9) Ulusal
okuryazarlik ve Egitim standartlarini yiikseltir, (10) Engelliler i¢in erisilebilirdir, (11) Erisim
kolaylig1 saglar olmak tizere on bir baslik altinda topladig goriilmektedir.

Dijital ortamdaki kitaplarin ¢ocuklar agisindan avantajlarini ele aldigimizda ise; okuma-
yazma bilmeyen cocuklar i¢in yazi yerine seslendirme igermesi (Bozkurt Yiik¢l ve dig,
2019), dijital okuryazarligi desteklemesi (Bircher, 2012) hikaye igerisinde yer alan
bilinmeyen kavramlarin etiketlenerek internette ilgili yere baglanti kurulmasi saglanarak
anlik 6grenmenin saglanabilmesi (Odabas, 2019), ¢ocuk ve dijital kitap arasinda etkilesimin
daha fazla olmasi1 (Bozkurt ve Bozkaya, 2013; Das, Yildirim, Bolen ve Celiker, 2013) 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in dzellestirilebilmesi (Ongdz,2011), ¢ocuklara bagimsiz okuma
firsat1 saglamasi (Gonen ve Uyanik Balat, 2002), etkilesimli 6geler ve oyunlar sayesinde
fikir tireterek problemleri ¢ozebilmesi (Askin, 2016), son yillarda kullanilan arttirilmis
gerceklik (AG) teknolojisi ile c¢ocuklarin hikaye icine girerek yaraticiliklarmin
desteklenmesi (Kara, Aydin ve Cagiltay, 2012) ve teknoloji egitiminde bir Ogretim
yardimcist olmasi (Axell and Bostrom, 2021) gibi avantajlarla karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica dijital hikaye uygulamalari, ¢ocuklarin trettikleri hikayeleri ¢evreleriyle paylasma
olanag1 tanimaktadir. Boylece geleneksel basili hikayelerle sadece tiiketici roliinde olan
cocuklar, dijital hikaye uygulamalarini kullanarak {iretici konumuna ge¢mektedirler (Lantz,
Myers, ve Wilson, 2020).

Dijital ortamlardaki kitaplarin ebeveyn ve Ogretmenlere sagladigi avantajlara
bakildiginda ise bir¢ok konu ve tiirde hikayeler sunarak 6gretmen ve ebeveynlerde bulunan
basili kitaplara ¢esitlilik kazandirmasi (Gonen ve Uyanik Balat, 2002), ¢ocuklar igin dijital
kitap se¢me siirecinde kitaba yonelik detayli bilgi vermesi (Bozkurt Yiik¢ii ve dig, 2019)
gibi avantajlar belirtilmektedir. Boylece ebeveyn ve 6gretmenlerin ¢cok sayida dijital kitaba
zaman ve mekandan bagimsiz ulasabilmesi, kitabin icerigi hakkinda bilgi sahibi olabilmesi,
kitap ile ilgili yorumlara erigsebilmesi, kitap ile baglantili uygulamalar1 inceleyebilmesi
saglanmis olur.

Dijital ortamdaki c¢ocuk kitaplart c¢ocuk, 6gretmen ve ebeveynlere sagladigi
avantajlarin yaninda yazar ve yayin evlerine de bir¢ok avantaj sunmaktadir. Dijital kitaplarin

bask1 ve stok maliyetinin olmamasi basili kitaplara goére daha ucuz olmasini saglamakta ve
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bu sayede ulasilabilirlik artmaktadir. Dolayisiyla yaymevleri daha ¢ok satis yapabilirken
yazarlar da eserlerini daha ¢ok ¢ocukla bulusturma firsati bulabilmektedir (Soydan,2012).

2.1.2.4. Dijital ortamlardaki kitaplarin dezavantajlari. Dijital ortamdaki ¢ocuk
kitaplarinin bircok avantaji oldugu gibi dezavantajli oldugu durumlar da bulunmaktadir.
Basili ve dijital kitaplara fiziksel agidan baktigimizda basili kitaplar, ¢ocuklara kitap
sayfalarina dokunma, sayfa ¢cevirme, kitabin kokusunu hissetmek gibi okuma hazzini arttiran
deneyimler sunarken, dijital ortamdaki kitaplar bu deneyimler sunamamaktadir (Abram,
2010; Bozkurt Yiiket ve dig, 2019).

Dijital ortamdaki kitaplarin en 6nemli olumsuzluklarindan bir digeri ise yalnizca
dijital ortamda kullanilmasi (Soydan, 2012) ve dolayisiyla dijital kitaplarin kullanilabilmesi
icin her zaman gii¢ kaynagina ihtiya¢ duyulmasidir (Camlibel- Cakmak,2020). Bozkurt ve
Bozkaya (2013) ise dijital kitaplarin giiniimiizde donanima yonelik (diisiik ¢oztnirliik, her
formata uymama, enerji kaynagi ihtiyacit gibi) dezavantajlart oldugunu fakat gelisen
teknoloji ile bu dezavantajlarin ortadan kalkabilecegini belirtmektedir. Odabag (2019) ise
dijital kitaplarin igerigi ile ilgili olumsuzluklara deginmektedir. Dijital kitap endiistrisinin
tilkemizde heniiz yeterli diizeye gelmedigini, bu nedenle kullanilan uygulamalarda Tiirkce
icerigin smirli oldugunu ve yanlig ceviriler sonucunda dil uyumsuzluklar1 yasandigini
belirtilmektedir. Dijital kitaplarin bazilarinda ise hitap ettigi yas grubunun belirtilmedigi ya
da ¢ok genis bir yas grubunu kapsadigi goriilmektedir. Bununla birlikte metin igeriginin
detayli incelenememesi ebeveyn ve Ogretmenlerin dijital kitap segimlerini de olumsuz
etkilemektedir (Colombo, Landoni ve Rubegni, 2012).

Ayrica dijital ortamda bulunan bazi kitaplar ticari deger tasidiklari i¢in uygulamalar
cocuklara reklamlar sunmaktadir. Fakat ¢ocuklara sunulan bu reklamlar kimi zaman
cocuklarin dikkatini dagitirken kimi zaman da g¢ocuklarin uygunsuz igerikler ile de
karsilagsmasina neden olabilmektedir (Bozkurt, Yiik¢ii ve dig, 2019). Dolayisiyla ¢ocuklar
dijital kitap ile tamamen denetimsiz birakilmamalidir.

Son yillarda teknolojinin de gelismesiyle ¢ocuklar erken yaslarda ekranlarla
tanismakta ve ekran bagimlilig1 giindeme gelmektedir. Amerikan Pediatri Akademisi (AAP)
(2016) tarafindan ¢ocuklarin ekran karsisinda gecirecekleri zaman ile ilgili Onerilerde
bulunmustur. AAP 2-5 yas aras1 ¢ocuklarin sadece yiiksek kaliteli programlar tercih etmesi
gerektigini ve ekran karsisinda gegirilen siirenin bir saati gegcmemesi gerektigini ifade
etmektedirler. Dolayisiyla ¢ocuklarin dijital ortamlardaki kitaplar i¢in harcadiklari zamana

dikkat edilmesi gerekmektedir.
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2.1.2.5 Erken ¢ocukluk doneminde dijital ortamlardaki kitap érnekleri. Okul
oncesi donemde ¢ocuklarin kendi olusturdugu dijital hikayeler ve 6gretmenlerin olusturdugu
dijital hikayeler kullanildig1 gibi okul dncesi donem ¢ocuklarina yonelik olarak hazirlanmis
olan dijital hikayeler de kullanilmaktadir. Yayinevlerinin hazirladig: dijital hikayeler (Erdem
yayin grubu, yumurcak yayimevi, Camlica Cocuk Dijital Kiitliphanem gibi), TRT ¢ocuk
kitaplik, Okuvaryum, Okuyan bir gelecek (Anne Cocuk Egitim Vakfi [ACEV]), 365 giin
oykii (MEB), Merakli Abidin (Tiibitak), Story Jumper, Storytel, Blog siteleri (babanin okulu,

vb) bunlara drnek olarak verilebilir. Bu kaynaklardan 6rneklere asagida yer verilmektedir.

2.1.2.5.1. Efe evde. Erdem yayin grubu tarafindan yayinlanan “Efe ile Ece
Biiyiiyor Ogreniyor” serisi {ic yas ve {istii ¢ocuklara hitap etmekte ve 8 kitaptan
olugmaktadir. Bu hikaye dizisi ¢ocuklarin karsilastiklari problemler karsisinda ¢oziimler
tiretebilmelerine olanak tanimaktadir. Sette yer alan kitaplar hem basili formatta hem de
dijital formatta sunulmaktadir. Ancak hikayenin dijital formatinda seslendirme ve arka fon
miizigi mevcutken, hikaye metni yer almamaktadir

(https://www.youtube.com/watch?v=MEOMfwIZ3Cs).

2.1.2.5.1. Ugurtma senligi. Ucurtma senligi, cocuklar i¢in 6zel olarak tasarlanan sesli
ve animasyonlu ¢ok sayida kitabi iceren TRT Cocuk Kitaplik uygulamasinda yer almaktadir.
Ucretsiz olan bu uygulama tablet ve telefon araciligi ile kullanilabilmektedir. Uygulamada
kitap kiinyelerine yer verilmekte boyle kitabin hitap ettigi yas grubu, yazari, sayfa sayis1 gibi
bilgilere erisilebilmektedir. Hareket, ses, miizik 6geleri iceren bu kitapta, hikaye sonunda
hikayeye yonelik sorulara yer verilerek etkilesime de firsat tanimaktadir

(https://play.google.com/store/apps/details?id=com.trtcocuk.kitaplik&hl=en_US).

2.1.2.5.3. Merakl yolculuk. Merakl1 Yolculuk, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
hazirlanan 365 giin 6ykii serisi kitaplarindan bir tanesidir. MEB tarafindan hazirlanan bu
kitaplar hem basili resimli kitap olarak hem de dijital kitap olarak paylasiimaktadir.
Kitaplarin iicretsiz olarak dijital ortamda paylasilmasi ayrica bir¢ok konu ve amaca uygun
kitaba kolaylikla ulasilabilmesi 6gretmelere kolaylik saglamaktadir. Bilgisayar, tablet, cep
telefonu gibi cihazlardan ¢evrimigi ortamlarda izlenebilmektedir. Cocuklara atik maddelerin

geri doniisiim siirecini anlatan bu kitap ile geri doniisiimiin nemi anlatilmaktadir. Hikayenin


https://www.youtube.com/watch?v=MEOMfwIZ3Cs
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.trtcocuk.kitaplik&hl=en_US
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dijital formatinda seslendirme, arka fon miizigi yer alirken hareket, video ve etkiletisim

iceren O6geler bulunmamaktadir (http://cdn.eba.gov.tr/icerik/365GunOyku/180/).

2.1.2.5.4. Okuvaryum. 2020 yilindan itibaren 4-10 yas arasi ¢ocuklara hitap eden
okuvaryum; ylizlerce dijital hikayeyi igeren dijital bir kiitiiphanedir. Okul 6ncesi ve ilkokul
donemindeki ¢ocuklarin hem okuma becerilerini gelistirmelerini hem de okuma kiltiirii
edinmelerini saglamaktadir. Bu dijital kiitliphaneye web ya da uygulama iizerinden
ulasilabilmektedir. Ucretli olarak hizmet veren bu dijital kiitiiphane bireysel okumaya firsat
verdigi gibi iiye olan okula kitap listesi olusturma, takip listesi, gibi 6zel hizmet de
sunmaktadir ( https://okuvaryum.com.tr/#1).

2.1.2.5.4. Becca’s wild moose chase. “Becca’s Wild Moose Chase” adl1 hikaye story
jumper da kullanicilar tarafindan olusturulan dijital hikayerlerden birisidir. Story jumper
kullanicilarin ¢evrimic¢i olarak ticretsiz bir sekilde kullanima imkan tanmimaktadir.
Kullanicilar kendileri tasarladiklar1 hikayelere gorsel, ses, video ekleyerek 6zgiin hikaye
kitaplarini olusturmakta ve diger kullanicilarda ticretsiz olarak bu kitaplara ulagabilmektedir.
Ayrica ticret karsiliginda olusturulan hikaye kitabi; basili formata, pdf, sesli kitap ve videolu
kitap olarak da kullanicilara sunulmaktadir
(https://www.storyjumper.com/book/read/63412465/BECCA-S-WILD-MOOSE-
CHASE#page/2).

2.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinifta Resimli Kitaplarla(basilv/dijital) Tlgili
Uygulamalar

Okul oOncesi Ogretmenleri tarafindan smifta resimli kitaplarla(basili/dijital)
gerceklestirilen kitap okuma etkinlikleri genellikle Tiirkge etkinlikleri kapsaminda
gerceklestirilmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinda program kapsaminda uygulanan
Tirkge etkinlikleri ile ¢ocuklarin dil gelisiminin desteklenmesi amaglanirken, kitaplara
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve kitap sevgisi kazanmalar1 da hedeflenmektedir (Meb,
2013). Tiirkee etkinlikleri hikaye dncesi etkinlikler, hikaye okuma/anlatma ve hikaye sonrasi
etkinlikler olarak gerceklesmektedir (Isikoglu- Erdogan ve Akay,2015). Hikaye oncesi yer
alan etkinlikler (siir, parmak oyunu, tekerleme, bilmece ve hikaye Oncesi konusma)
cocuklarin hikayeyi dinlemesine hazirlik yapmak i¢in yapilan etkinliklerdir. Ardindan

hikaye 6gretmenin tercih ettigi teknik ile hikaye okuma/anlatma etkinligi gerceklestirilir.


http://cdn.eba.gov.tr/icerik/365GunOyku/180/
https://okuvaryum.com.tr/#1
https://www.storyjumper.com/book/read/63412465/BECCA-S-WILD-MOOSE-CHASE#page/2
https://www.storyjumper.com/book/read/63412465/BECCA-S-WILD-MOOSE-CHASE#page/2
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Hikaye sonrasinda ise ¢ocuklarin pasif konumdan ¢ikarilarak hikaye sonrasi sohbet, rol
oynama, dogaclama, hikaye tamamlama, hikaye olusturma, dramatizasyon gibi etkinlikler
ile aktif konuma gelmesi saglanmaktadir (Meb,2013; Aral, Kandir ve Yasar, 2000). Tiim bu
siireclere aktif olarak katilan ¢ocuklarin kelime dagarciklar1 ve kavram bilgileri artarken,
okuma becerilerine de temel olusturulmus olunur (Deniz, 2018).

Okul oncesi simiflarinda yapilan resimli kitaplarla ilgili uygulamalar birbirlerine
benzer 6zelliklere sahip olsa da siire¢ iginde 6zellikle dinleyici agisindan farklilagsmaktadir.
Bu uygulamalar hikaye anlatma, hikaye okuma ve hikaye olusturma olmak iizere {i¢ grupta

smiflandirilabilir.

2.1.3.1. Hikaye anlatimi. Peck, kisisel ya da edebi hikayelerin anlatic1 tarafindan
yorumlanmasi olarak tanimlamaktadir (akt. Dilek, 2020). Hikaye anlatim1 esnasinda anlatici
cocuklarin tekrarlanan ifadelere katilmasina destek olurken hikaye igerisindeki
degisikliklerde de cocuklara s6z hakki tanimaktadir. Hikaye anlatma teknikleri materyal
kullanmadan anlatim ve materyal esliginde anlatim olmak {izere iki grupta
siniflandirilmaktadir. Materyal kullanmadan anlatim ii¢ gruba ayrilmaktadir. Bunlar; (1)
geleneksel anlatim, (2) bir karaktere biiriinerek anlatim, (3) pandomim ile anlatim. Bu {i¢
hikaye anlatma tekniginde de anlatict sadece ses, jest ve mimikleriyle hikayeyi ¢ocuklara
anlatmaktadir (Simsek, 2021). Materyal esliginde anlatim ise giliniimiiz kosullarina gore
stirekli yenilenerek yeni materyallerin eklenmesiyle siirekli gelismektedir. Giiniimiizde
kullanilan materyal esliginde anlatim teknikleri incelendiginde; televizyon seridi, kukla,
pazen tahta ve figiirleri, hikaye onliigii, hikaye karti, hikaye battaniyesi, hikaye semsiyesi,
hikaye treni, hikaye ¢arki, hikaye halisi, hikaye taslar1 ve teknolojik araglarla anlatim olmak
tizere c¢ok cesitli anlatim teknikleri oldugu goriilmektedir (Dilek, 2020). Materyal
kullanilarak yapilan bu anlatim ydntemleri incelendiginde dikkat ¢eken bir nokta ise dijital
teknolojilerin gelismesi, yasamin her alaninda kullanilmaya baslanmasi ve bunlara bagl
olarak ¢ocuklarin dijital teknolojiye olan ilgisinin artmasiyla teknolojik aletler ile anlatim
tekniginin eklenmis oldugu goriilmektedir. Ancak hikaye anlatim teknikleri genel olarak ele
alindiginda ise 6gretmen merkezli oldugu ve ¢ocuklarin pasif dinleyici konumunda oldugu
dikkati ¢ekmektedir (Dereobali ve Ozcan, 2017). Varol, Ala ve Eti (2020) farkli hikaye
tekniklerinin ¢ocuklarin dikkat siireleri tizerine yapmis olduklar1 calismada hikaye onliigii
ile anlatim %60, hikaye kart1 ile anlatim %57, kukla esliginde anlatim %41 ve diiz anlatim

tekniginde %20 ¢ok 1yi olarak ortaya konmustur. Bu sonuglar hikaye anlatim tekniklerinin



25

Oonemini ortaya koymaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi smiflarinda ¢ocuklarin ilgi ve

ihtiyaglar dikkate alinarak farkli hikaye anlatim tekniklerine yer verilmelidir.

2.1.3.2. Hikaye okuma. Hikaye okuma heniiz okuma bilmeyen cocuklar i¢in
Ogretmen tarafindan cocuk edebiyat: iirlinlerinin seslendirilmesidir (cingi,2022). Hikaye
okuma etkinliklerinde 6gretmenler ¢ocuklara model olurken ayni zamanda cocuklarin
okuma stratejileri edinmeleri, alic1 ve ifade edici dil becerilerin gelismesi ve kitap sevgisi
kazanmalar1 agisindan da olduk¢a 6nemlidir (Deniz,2018). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
profesyonel bir hikaye anlaticisi veya kurgulayicist olmalar1 beklenemez. Ancak sesini etkili
bir sekilde kullanarak hikayeyi okuyabilmeleri gerekmektedir (Tepetas-Cengiz, 2015).

Cingi (2022) okul 6ncesi 6gretmenlerinin kitap okuma etkinliklerinde istedikleri
kitaplar sectigini ve kitaplar istedikleri, bildikleri veya 6grendikleri teknikte okuduklarini
belirtmektedir. Teale ise kitap okuma etkinliklerinin niteligine vurgu yapmakta ve bu
nitelikleri; kitap okuma siklig1, okuma etkinligi icin tercih edilen kitap tiirii, kitabin hangi
teknikle okundugu ve bu gerceklestiren etkinliklerin programdaki yeri olarak belirtmektedir
(akt: Deniz, 2018). Hikaye okuma siirecinde kullanilan hikaye okuma tekniklerini inceleyen
Simsek (2021), etkilesimli okuma, diyaloga dayali okuma, elektronik/dijital okuma gibi bir
cok farkli kitap okuma teknigi oldugunu belirtirken, bu farkliligin okuma yapilan yas
grubundan, kitap okuyan yetiskinin kullandig1 yontemden ve okunan kitabin basili veya

dijital formatta olmasindan kaynaklandigini ifade etmektedir.

2.1.3.2.1. Geleneksel okuma. Kitap okuma yontemlerinden biri olan geleneksel
okuma okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan giinliik akista en ¢ok kullanilan ve ¢ok fazla 6n
hazirlik gerektirmeyen bir tekniktir (Bektas, 2010; Isikoglu- Erdogan ve Akay,2015; Varol,
Ala ve Eti, 2020). Geleneksel okuma yonteminde 6gretmen, Oncelikle ¢ocuklarin yas
gruplarina uygun olarak bir resimli hikaye kitab1 secer, kitabin resimlerini rahatlikla
gorebilecekleri bir oturma diizeni hazirlar ve ses, jest ve mimiklerini kullanarak veya
hikayede yer alan karakterleri seslendirerek okuma yapar (Simsek, 2021). Ancak bu teknikte
cocuklar daha ¢ok dinleyici konumunda oldugu i¢in alic1 dil becerileri gelisirken, ifade edici
dil becerileri yeteri kadar gelisememektedir. Ciinkii hikaye okuma siirecinde ¢ocuklar daha
cok pasif konumundadir ve hikaye bittikten sonra da daha ¢ok kapali uclu, kisa cevapl

sorulara yer verilmektedir (Cingi, 2022).
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2.1.3.2.2. Etkilesimli okuma. Geleneksel resimli hikaye kitab1 okuma etkinliklerinde
genellikle kitab1 okuyan ve aktif olan 6gretmenlerken, ¢ocuklar dinleyici konumundadirlar.
Ancak etkilesimli kitap okuma tekniginde Ogretmen ve c¢ocuklarin rollerinin degistigi,
cocuklarin daha ¢ok aktif olduklar1 bilinmektedir (Tepetas- Cengiz, 2015). Whitehurst ve
digerleri tarafindan gelistirilen bu teknik ¢ocuk ve yetiskin arasinda okumanin en etkili
diizeyde gergeklestirilmesi amaciyla gelistirilmistir (akt. Deniz, 2018). Isikoglu- Erdogan ve
Akay da (2015) ¢ocuklarin okuma etkinligine aktif katilim gosterdigi etkilesimli okuma
etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan dil etkinliklerinde hem biiyiik grup hem kiiciik grup
hem de bireysel 6gretimde kullanilabilecegini ifade etmektedirler.

Etkilesimli okumanin en temel 68esi 0gretmenin ¢ocuklara sorular sormasi olarak
belirtilmektedir. Boylelikle siire¢ icerisinde sorular yardimiyla etkilesimin baslamasi ve
devam etmesi saglanmaktadir. Dolayistyla etkilesimli okuma hem ¢ocuklarin soru sormay1
Ogrendigi hem de sorularin cevaplarini bulmaya ¢alistiklar planli bir okuma teknigi olarak
belirtilmektedir (Isikoglu- Erdogan ve Akay, 2015; Cingi,2022). Etkilesimli okuma teknigi;
okuma Oncesi, okuma ani1 ve okuma sonras1 olmak {iizere li¢ asamali bir uygulama plan
dahilinde ger¢ceklesmektedir (Efe ve Temel,2018).

Etkilesimli okumada PEER olarak kisaltilan (1) Tesvik etmek, (2) Degerlendirmek,
(3) Genisletmek ve (4) tekrar etmek olmak tizere bu dort soru tekniginden
yararlanilmaktadir. Bu sayede c¢ocuklarin nesneleri adlandirmasi ve Oykii olusturma
becerileri artmaktadir. Dolayisiyla okul oncesi smiflarinda uygulanan etkilesimli okuma
etkinlikleri ile c¢ocuklarin alict dil gelisiminin yaninda ifade edici dil gelisimi de
desteklenmektedir (Simsek, 2017). Kilinge1, Acer ve Bayrakyar (2021 )etkilesimli okumanin
cocuklarin sadece dil gelisiminde degil biligsel ve sosyal-duygusal gelisimi {lizerinde de
olumlu etkileri olacagini belirtmektedir.

Ogretmenler etkilesimli okuma etkinliklerinde hikaye ile ilgili konusmalari igin
cocuklara siklikla s6z vermekte, hikayeye iliskin sorular sormakta, ¢ocuklarin anlamini
bilmedikleri kelimeleri agiklamakta ve hikaye okuma etkinligi siiresince yeni Ogrenilen
kelimeleri tekrarlayarak ¢cocuklarin 6grenmelerine destek olmaktadir (Yi1lmaz ve Turguner,

2022).

2.1.3.2.3. Dijital okuma. Dijital ortamlardaki kitaplar esliginde okuma dijital
teknolojideki gelismeler sonucunda ortaya ¢ikan bir kavramdir. Boylelikle hikaye okuma ve
dinleme, teknolojide yasanan gelismelerle yeni bir boyut kazanmistir (Turgut ve Kisla,

2015). Dolayisiyla ¢ocuklar gliniimiizde hikaye uygulamalari, hikaye odakli video oyunlar1
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ve arttirilmig gerceklik gibi birgok dijital formatta hikayeler ile karsilagsmaktadir (Simsek,
2021). Dijital yerli olarak tanimlanan giiniimiiz ¢ocuklarmin bu farkli bigimlerdeki dijital
kitaplara ilgi gostermesi okul oncesi egitim kurumlarinda da dijital hikaye kitaplar1 6nemli
bir egitim aract konumuna getirmekte ve dijital okumay1 6n plana ¢ikarmaktadir (Camlibel-
Cakmak, 2020).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifta dijital hikaye okuma teknigini kullanirken dikkat
etmeleri gereken en 6nemli nokta dijital hikaye tizerine gocuklarla sohbet edilmesidir. Dijital
formatta yer alan hikayenin ¢ocuklarla yalnizca izlenmesi veya dinlenmesi dijital okuma
etkinligi gerceklestirmek olarak kabul edilmemektedir (Tepetas- Cengiz, 2015).

Dijital hikaye kitab1 okuma etkinlikleri okul 6ncesi siniflarinda gerceklestirilirken
Ogretmenlerin; tim c¢ocuklarin dijital kitap igerigini gorebilecegi oturma diizeni
olusturulmasi, ¢ocuklara 6n bilgi verilmesi, miizik gibi isitsel 6gelerin rahatlikla duyulmasi

icin On diizenlemeler yapmasi gerekmektedir (Camlibel-Cakmak, 2020).

2.1.3.3. Hikaye olusturma. Cocuklarin hem dil hem de bilissel gelisimlerini daha
ist seviyeye ¢ikaran, ¢ocuklarin kendilerine 6zgii hikaye olusturmalarina firsat veren, duygu
ve diislincelerinin ortaya ¢ikmasini saglayan, hayal diinyalarint gelistiren bir etkinliktir.
anlatilan hikayenin cocuklar tarafindan yeniden olusturulmasiyla yapilabilmektedir (Bektas,
2010). Akdag ve Erdiller (2013) hikaye olusturma etkinliklerinin ¢ocuklarin olay ve durum
siralamas1 yapabilmesi, zamani dogru sekilde ifade edebilmesi ve kelime dagarciklarinin
gelismesi iizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmektedir. Yalnizca 6gretmenin hikaye
okumasi veya hikaye anlatmasiyla gerceklesen etkinlikler c¢ocuklarin yaraticiliklarini
siirlarken hikaye olusturma etkinlikleri yaraticilik, hayal diinyalarinin geligmesi ve problem
¢dzme gibi biligsel becerilerin gelisimini desteklemektedir (Dereobali ve Ozcan, 2017). Okul
oncesi smiflarinda hikaye olusturma siiregleri dijital olmayan materyallerle
gerceklestirilebilecegi gibi dijital ortamlar kullanilarak da yapilabilmektedir. Ancak dijital
hikayelerin olusturulabilecegi ¢ok sayida uygulama olmasina ragmen okul Oncesi ¢agi
cocuklarinin kullanimina uygun olan uygulama sayis1 oldukca az sayidadir (Lantz, Myers,
ve Wilson, 2020).

Alanyazinda yapilan arastirmalara gére tilkemizde okul 6ncesi 6gretmenlerinin en
cok geleneksel okuma yontemini tercih ettikleri goriilmektedir (Bektas, 2010; Ergiil,
Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Isikoglu- Erdogan ve Akay, 2015; Isikoglu-
Erdogan ve dig., 2016; Isikoglu- Erdogan ve Simsek, 2020). Okul 6ncesi 6gretmenlerin
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siiftaki uygulamalarinda daha ¢ok geleneksel okumayi tercih etmelerinin nedenleri olarak
cok fazla 6n hazirlik gerektirmemesi, hizli, pratik ve ekonomik olmasi sdylenebilir.
Neumann (2020) da hikaye kitab1 uygulamalar1 i¢in daha ¢ok zaman harcandigini bu nedenle
basili resimli kitaplar ile okumanin daha ¢ok tercih edildigini belirtmektedir. Génen ve
digerleri (2010) tarafindan vyiiriitiilen baska bir arastirmada ise Ogretmenlerin dil
etkinliklerinde daha ¢ok arag- gerec olarak kitap ve kuklalara yer verdikleri, teknolojik
aletler araciligi ile kullanilan video ve slaytlarin ise en az kullanilan araclar oldugu
belirtilmektedir. Isikoglu- Erdogan ve Simsek (2020) ise okul Oncesi O08retmenlerin
siiflarinda Tiirkce etkinliklerinde en az ise dijital okumay1 uyguladiklarini ancak ¢ocuklarin
ise daha ¢ok dijital okumay1 tercih ettiklerini ortaya koymaktadirlar. Amerika ve
Tiirkiye’deki okul oncesi 0gretmenlerinin hikaye okuma sirasinda kullandiklar: stratejiler
inceleyen Bay ve Simsek-Cetin (2015) ise, kitap okuma etkinliklerinde Amerika’daki
ogretmenin CD, video kaset, film gibi dijital teknolojileri Tiirkiye’deki 6gretmene gore dort
kat daha fazla kullandigi belirtilmektedir. Neumann ve Merchant (2021) ise siif igi
uygulamalarda dijital kitaplarin 6gretmenlerle birlikte okunarak ¢ocuklarda yapi iskelesinin
yani ¢ocugun katilim saglamasi icin Ogretmenin verdigi sozlii ya da sozsliz yardimin
Oonemine vurgu yapmaktadir. Baska bir ifade ile dijital kitap okuma uygulamalarinda
Ogretmenlerin ¢ocuklara yap1 iskelesi saglamasi cocuklart desteklemektedir. Dijital
kitaplarin  6gretmenle birlikte okunmasi sirasinda ¢ocuklarin  6grenmelerini  ve
etkilesimlerini destekleyen bilissel, duyussal ve teknik olmak iizere {i¢ tiir yap:1 iskelesi
bulunmaktadir (Neumann, 2020). Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i dijital
kitap uygulamalarinda ¢cocuklara “Tavsana ne oldugunu sdyle?” gibi hikaye icerigi hakkinda
sorular sorarak biligsel yapi iskelesi saglamasi, “Evet, dogru” gibi olumlu geri bildirim verip
tesvik ederek duyussal yapi iskelesi saglamasi, “baglatmak i¢in butona dokun” gibi dijital
kitabin calistirtlmast ve kullanilmasina destek olarak teknik yapi iskelesi saglanmasi
beklenmektedir. Lantz, Myers ve Wilson (2020) dijital kitap kullanimina yonelik ¢ocuklara
gereken destegin saglanabilmesi, dijital kitaplarin etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in
ogretmenlerin bu uygulamalari1 etkin kullanimlarina yonelik egitim almalar1 gerektigini
belirterek bu egitimlerin meslek Oncesi olabilecegi gibi hizmet i¢i egitim siiregleriyle de
olabilecegini ifade etmektedirler. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital yeterlilik
diizeylerinin sif i¢i resimli kitap (basili/dijital) okuma uygulamalarini etkileyebilecegi

diistiniilmektedir.
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2.2. Ogretmenlerin Dijital Yeterlilikleri

Giintimiizde “dijitallesme” {izerinde durulmasi gereken kavramlardan biridir. Dijital
kodlamadaki hizli gelisim teknolojinin gelismesine ve yasamin her alaninda goriilmesine
neden olmakta dolayisiyla yasamdaki bu degisim ve doniisiimler bizlere dijital bir hayati
sunmaktadirlar (Maral, Gezginci, 2022).

Dijital teknolojide yasanan bu doniisiimler yasam tarzimizi, aliskanliklarimizi
degistirmektedir. Artik iletisim bigimimiz, aligveris yapma seklimiz, arastirma siireclerimiz
gibi bilgi ve gorsellere bilgisayar ve akilli cihazlar iizerinden internet erisimiyle
gerceklesmektedir. Dolayisiyla dijital teknoloji ile ulasamadigimiz neredeyse hicbir alan
kalmamigtir (Telli, 2021). Bu baglamda dijital teknolojideki gelisim ve ilerlemelerin
etkiledigi bir diger alan ise kitap yaymciligidir. Ilk olarak el yazmasi olarak karsimiza ¢ikan
Kitaplar matbaanin bulunmasiyla basili kitap olarak karsimiza ¢ikarken gliniimiizde ise
teknolojinin hizli ilerlemesiyle yeni bir kavram olarak dijital kitap kavramini ortaya
cikarmistir (Baytar, 2022). Ve dijital kitaplarin, insanlara uzun siire hizmet etmis olan basili
kitaplara gore daha On plana ¢ikmaya basladig1 sOylenebilir (Sarikaya, 2018). Bu durum
bireylerin okuyucu rolleri ve okuma aligkanliklarinin da degismesine de neden olmaktadir
(Maral, Gezginci, 2022).

Giliniimiizde dijital ¢agin geregi olarak ortaya ¢ikan dijital kitaplarin ses, resim,
miizik ve bunlarin yaninda video 6zelligine de sahip olmasiyla ¢ocuk kitab1 yayincilar1 da
dijital kitaplar1 tercih etmeye baslamakta ve dolayisiyla da dijital ortamdaki kitaplar erken
cocukluk egitiminde de siklikla kullanilmaktadir (Altun, 2005; Sar1, 2018).

Ogretmenlerin ~ dijital ~ yeterlilikleri baglaminda bu kitaplar1  smiflarinda
kullanmalarinin egitim-6gretim siirecinin gidisatini etkileyebilecegi ve egitimin niteligini
arttirabilecegi soylenebilir. Ancak 2020 yilinda Diinya’da yasanan Covid-19 pandemi
siirecinde egitime yonelik yapilan arastirmalar bizlere 6gretmenlerin dijital yeterliklerinin
zaylf oldugu gostermektedir (Kavuk ve Demirtag, 2021). Bu durum egitim alaninda
gliclikler yagsanmasina da sebep olmustur. Dolayisiyla 6gretmenlerin dijital teknolojiye
uyum saglayabilmesi icin dijital yeterliliklere sahip olmasi gerektigi sdylenebilir. Bu
boliimde Ogretmenlerin dijital yeterlilikleri alanyazininda yer alan bilgiler ¢ercevesinde

kuramsallagtirilarak incelenecektir.
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2.2.1. Yeterlilik

Tiirk Dil Kurumu sozligiinde yeterlilik “bir isi yapma giiclinii saglayan 6zel bilgi,
ehliyet” ve “gdrevini yerine getirme giicii, kifayet” olarak tanimlanmaktadir. Yeterlilik
kavrami Albert Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami ile kullanilmaya baslanan bir
kelimedir (Elkiran,2019). Bandura (1994)’nin Sosyal Ogrenme Kuraminda yeterlilik
kavrami, duyussal bir 6zellik olarak alinmakta ve bireylerin bir performansi gerceklestirmek
i¢in kapasitelerine yonelik inanglari, kendi yargilari olarak belirtilmektedir. Bireylerin bir
durumla karsilagtiginda neler disiindiikleri, neler hissettikleri ve bu durumun nasil
istesinden geldigi yeterlilik kavramini olusturmaktadir. Ayrica yeterlilik, bireylerin gereken
davraniglart ne derecede iyi yapabildikleriyle de ilgilidir (Bandura, 1982). Yeterlik
kavramina yonelik caligsmalarda yeterliligin; yeterlik algisi, inanci ya da yargisi olarak da
ifade edildigi goriilmektedir (Askar ve Umay, 2001). Bireylerin problemler karsisinda
sergilemis olduklar1 tutum ve davranislar, yasadiklari olaylarin iistesinde gelebilmeleri
bireylerin yeterliligiyle ilgilidir (Giiloglu- Demir, 2011). Dolayistyla yeterlilik diizeyleri
yiiksek olan bireylerin beklenmedik durumlarla karsilastiklarinda daha dayanikli oldugu
sOylenebilir. Bu durum bireylerin yeni karsilastiklar1 olaylarla bag edebilmek i¢in bireylerin
yeterlilik algilarinin 6nemli oldugunu gostermektedir (Elkiran,2019).

Yeterlilik kavramini yapilandirmaci bir yaklasimla ele alan Le Boterf’e (2006) gore
yeterlilik, goérevi nasil yerine getirecegini bilme (bilgi ve beceriler), gorevi yerine getirmeye
goniillii olma (tutumlar, motivasyonlar) ve gorevi eyleme doniistiirme (baglam, toplumsal
kosullar) olmak ftizere ii¢ temele dayanmaktadir (Le Boterf 2006 akt. Brahimi, 2011).
Brahimi (2011) ise i¢inde bulunulan duruma gore yeterliliklerin degisebilecegini ve bu
nedenle yeterlilik kavraminin ikiye ayrildigimi belirtmektedir. Bireylerin durum/gorev
karsisinda daha onceden belirlenmis olan yeterlilikleri istenilen yeterlilikler, bireylerin
durum/gorev aninda sergiledikleri basarili performanslar gergek yeterlilikler olarak ifade

edilmistir.

2.2.2. Ogretmenlerin Mesleki Yeterlilikleri

Milli Egitim Temel Kanununda 6gretmenlik mesleginin, “devletin egitim, 6gretim
ve bununla ilgili yonetim kararlarin1 iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegi” olarak
tanimlandig1 goriilmektedir. Egitim esnasinda g¢ocuklarla birebir iletisim ve etkilesim
halinde bulunan egitimin uygulayicilar1 da dgretmenlerdir. Bilginin sekillenmesinde en
onemli unsurlardan biri olan ve c¢ocuklarin gelismesine rehberlik eden o6gretmenler,

gorevlerini basariyla yerine getirebilmeleri i¢in yeterli niteliklere sahip olmalidirlar (Kok,
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Ciftci ve Ayik, 2011). Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bu yeterlilikler MEB (2008)de
bireylerde bulunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar biitiinii olarak aciklamaktadir.
Yeterlilik, hem 6gretmenlerin meslege yonelik tutumunu etkilemekte hem de siirecin verimli
ve basarili sekilde tamamlanmasini saglamaktadir (Giines ve Bulug, 2017).

Ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde,
Buldu (2014) oncelikle 6gretmen yeterliklerinin diizenlenmesi gerektigini ve buna gore
Ogretmenlerin belirlenen yeterliklere uygun olarak yetistirilmesi ve degerlendirilmesi
gerektigini belirtmektedir. Toledo, Revai ve Guerriero (2017) ise yeterliligi, 6gretmenlerin
bilmesi ve yapabilmesi gerekenler hakkinda rehber konumunda oldugunu belirtmektedir.
Tosuntag’a (2020) gore 6gretmenlik meslegi ¢ok sayida sorumlulugu barindirmakta, bu
nedenle de ¢ok sayida yeterlilik mesleki anlamda zorunlu duruma gelmektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerde bulunmasi gereken mesleki bilgi, beceri, tutum ve niteliklerin yeterliliklerin
temelini olusturdugu belirtmektedir. TED (2009) farkli tilkelerdeki dgretmenlik meslegi
standartlar1 alaninda uygulama 6rneklerini inceledigi arastirmada ise “6gretmen yeterlikleri”
kavrami yerine “68retmenlik meslegi standartlar1” kavraminin kullanildigini belirtmektedir.
Bu durumun sadece terimsel bir degisiklik olmadigi, yeterlik kavrami ile 6gretmenlerde
bulunmasi gereken 6zelliklerin teknik olarak vurgulandig: belirtilirken, standart kavrama ile
bu ozelliklerin daha esnek bir sekilde ele alindig1 ve daha genis bir bakis agisiyla ortaya
koyuldugu belirtilmektedir. Tosuntas (2020) ise Tiirkiye’de de nitelik, yetkinlik ve standart
gibi kavramlarin yeterlilik kavramini yerine kullanildigini belirtmektedir. Ancak yeterlik
kavram ile 6gretmenlerde bulunmasi gereken 6zelliklerin davranis diizeyinde oldugunu ve
teknik yonlerini barindirdigini fakat standart kavraminda davranis diizeyinde olmadigini
belirtilmektedir.

Gilinlimiizde ise 21. yy. becerilerinin 6neminin vurgulanmasiyla 6gretmenlerden bilgi
aktarimi yerine Ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinebilmelerine olanak saglamasi,
kaynaklar sunmasi ve 6grencilere rehberlik etmesi beklenmektedir (Aydeniz, 2017). Baska
bir ifadeyle 6grencilerin iist diizey becerilere sahip olmasi beklenirken, 6gretmenlerin de bu
niteliklere sahip olmasi beklenmektedir (Giiriiltiicii, Aslan ve Alg1, 2018). Ogretmenlerin
mutlaka sahip olmasi1 gereken nitelikler ise mesleki yeterliklerin temelini olugturmaktadir
(Tosuntas, 2020). Bu yeterlilikler iilkemizde Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme
ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan belirlemektedir (MEB,2017).

Ogretmen yeterliklerine yonelik iilkemizde yapilan ilk resmi ¢aligmalarimn ise 1998

yilinda YOK ile Diinya Bankasinin beraber yiiriittiigii Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile



32

basladig1 goriilmektedir. Yapilan bu ¢alisma ile 6gretmen yeterlilikleri dort boliimde ele
alinmustir. Bunlar:

e Konu alan1 ve alan egitimine iliskin yeterlikler

e (Ogrenme dgretme siirecine iliskin yeterlikler

e Ogrencilerin 6grenmelerini izleme, degerlendirme ve kayit tutma

e Tamamlayici mesleki yeterlikler (MEB,2017).

Ilerleyen yillarda Milli Egitim Bakanlig1 tarafinda yapilan galismalar sonucunda ise
Ogretmen yeterliklerinin; (1) egitme-6gretme yeterlikleri, (2) genel kiiltiir bilgi ve becerileri,
(3) ozel alan bilgi ve becerileri olmak tizere ii¢ boliimde ele alinarak 2002 yilinda yiiriirliige
girdigi goriilmektedir. (MEB,2017). Ogretmenlik meslegine yonelik yeterliliklerin
belirlenmesi, meslege yonelik genel bir ¢erceve olustururken 6gretmenler i¢in de bir rehber
konumunda olmaktadir. Milli Egitim Bakanligiin 2008 yilinda yayimladig: kitapta ise
Ogretmen yeterliklerinin alt1 baglikta ele alindigi goriilmektedir. Bunlar; (1) kisisel ve
mesleki gelisim, (2) 6grenciyi tanima, (3) 6gretmen ve O0grenme siireci, (4) 0grenmeyi
gelisimi izleme ve degerlendirme, (5) okul, aile ve toplum iliskileri, (6) program ve igerik
bilgisi (MEB, 2008).

Ulusal ve uluslararas1 egitim alaninda yasanan gelismeler Tiirkiye’de ogretmen
yeterliklerinin tekrar diizenlenmesini neden olmustur. Bu diizenlemeler gergeklestirilirken,
hem ¢ocuklarin giiniimiiz kosullarina uygun olacak sekilde donanimli yetismesi hem de
ogretmenlik mesleginin statli olarak iyilestirilmesi hedeflenmistir (MEB,2017). Bu amag
dogrultusunda ¢ok sayida paydasin katilimiyla, 2017 yilinda 6gretmenlik meslegi genel
yeterlikleri giincellenmistir. Yapilan bu giincellemeyle “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri”nin; (1) mesleki bilgi, (2) mesleki beceri, (3) tutum ve degerler olmak iizere lic
yeterlik alanindan olustugu goriilmektedir. Mesleki bilgi yeterlik alani; alan bilgisi, alan
egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi alt yeterlilik alanlarin1 kapsamaktadir. Mesleki beceri
yeterlik alani ise; e8itim Ogretimi planlama, 6grenme ortamlar1 olusturma, 6gretme ve
O0grenme slirecini yonetme, 6lcme ve degerlendirme alt yeterlik alanlarini kapsamaktadir.
Tutum ve degerleri yeterlik alanin ise milli manevi ve evrensel degerler, 6grenciye yaklasim,
iletisim ve isbirligi, kisisel ve mesleki gelisim alt yeterlilik alanlarin1 kapsadigi
goriilmektedir (MEB, 2017).

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri kapsaminda dgretmenlerden 6gretme ve
ogrenme siirecini etkili bir sekilde yiirlitmesi beklenilmektedir. Bu durum MEB (2017) de

belirlenen mesleki beceri yeterlik alani alt boyutu olan 6gretme ve Ogrenme siirecini
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yonetme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenmenin cesitli 6grenme yasantilari ile ortaya
ciktig1 diistintildiglinde; 6gretmenin farkli yontem ve teknikler ile dgrencilere sunmasi
gerekmektedir (Akdemir ve Kaf, 2021).

Dijital bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiizde egitimde de dijital bilgi iiretimi ve
paylagimi artmakta, okullarda bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta, internet, vb. olanaklarin
saglandig1r goriilmektedir. Boylece bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi egitimde
onemli bir rol oynamaktadir. Ancak bunu kullanacak olan 6gretmenlerin de bu beceriye
sahip olmas1 gerektigi unutulmamahdir (Keskin ve Yazar, 2015; Oztiirk, 2013).
Ogretmenlerin bu teknolojik cihazlar esliginde egitim dgretim siirecini diizenleyebilmeleri
icin dijital yeterliklerin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu farkindalik dogrultusunda Milli Egitim
Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan 2017 yilinda
giincellenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri mesleki beceri boyutunda, 6grenme
ve 0gretme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin kullanma maddesi ile yer verildigi

goriilmektedir.

2.2.3. Ogretmenlerin Dijital Yeterlikleri

Son yillarda dijital yeterlilik kavrami, bireylerin sahip olmasi gereken beceriler
noktasinda énemli bir yer almaktadir. Dijital yeterlilik kavramina baktigimizda Lankshear
ve Knobel (2008), bireyin farkli dijital ortam ve formatlarda var olan bilgiye erismek,
anlamak ve kullanabilmek icin ortaya koydugu bilgi, beceri ve tutumlar olarak
aciklamaktadir. Howell (2012) ise dijital yeterliligi, bilgi iletisim teknolojilerinin egitimde
nasil kullanilabilecegine yonelik bir kavram olarak belirtmektedir. Daha ayrintili olarak ele
alindiginda ise dijital yeterlilik, bilgi iletisim teknolojileri ve medya araglarini kullanmak,
problem ¢6zme, iletisim, icerik olusturma ve paylasma, bilgi yonetimi, is birlikli calisma
gibi siirecleri yonetebilmek i¢in kullanilan tutum, bilgi, beceri, farkindalik, strateji ve
yeteneklerdir (Ferrari, 2012). Ozellikle son on yilda ortaya ¢ikan dijital yeterlik kavramu,
bilgi ve iletisim teknolojileriyle ilgili becerilerden, dijital cihaz ve uygulamalarin ne sekilde
kullanilacagini bilmekten, ¢ok daha fazlasini1 kapsamaktadir (Selimi, Useini,2019; Falloon,
2020). Bu baglamda Dijital yeterlik, 21. Yiizyilda teknolojinin egitim amaciyla
kullanilabilmesi ve etkin 6grenmelerin gerceklesebilmesi i¢cin 6nemli bir 6n kosul olarak
goriilmektedir (Maderick, Zhang, Hartley ve Marchand, 2016; Yilmaz, Aktiirk ve Capuk,
2021). Ayrica dijital yeterlilikler hem dijitallesmenin egitime yansimas1 hem de hayat boyu

ogrenmeyi destekleyebilmek i¢in 6gretmen ve ¢ocuklarin kazanmasi gereken bir beceri ve
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okuryazarlik diizeyi olarak da ifade edilmektedir (Bozkurt, Hamutoglu, Liman Kaban, Tasc1
ve Aykul, 2021).

Alanyazinda 6gretmenlerin dijital yeterliklerine yonelik en ¢ok Avrupa Birliginin
birlesik arastirma merkezi tarafindan gelistirilen Egitimcilerin Dijital Yeterlikleri Igin
Avrupa Cergevesi(DigCompEdu), UNESCO tarafindan ortaya konulan Ogretmenler icin
BIT Yeterlik Cercevesi, Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Toplulugu tarafindan ortaya
konulan Egitimciler i¢in ISTE Standartlar1 ve Mishra ve Koehler, (2006) tarafindan ortaya
konulan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Cergevesinden s6z edilmektedir. Birgok
paydasin katkistyla bu ¢erceveler kullanilarak arastirma raporlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan
bu raporlarda Ogretmenlerin dijital yeterliklerinin belirlenebilmesi i¢in bilgiler
sunulmaktadir. Bu cergeveler genel olarak incelendiginde dijital teknolojiler aracilig ile
yapilacak gorevleri belirtmekte fakat bu gorevleri gerceklestirebilmek i¢in hangi dijital
araclarin kullanilacagi konusunda rehberlik yapmamaktadir (MEB,2022).

Avrupa Birligi Komisyonu dijital yeterligin bireylere kazandirilmasi siirecinde
Ogretmenlerin dnemli bir rol aldigini ifade etmektedir (Redecker, 2017). Avrupa komisyonu
tarafindan  hazirlanan Egitimcilerin  Dijital Yeterlikleri I¢in  Avrupa Cergevesi
(DigCompEdu) (Redecker, 2017) 6zellikle 6gretmenlik meslegi yapan bireylerin sahip
olmasi gereken alt1 alanda yirmi iki yeterligi tanimlamaktadir. Bu yeterlikler belirlenirken
yalnizca teknik beceriler ele alinmamistir. Bununla birlikte dijital teknolojilerin egitim

stirecinde nasil kullanilabilecegine de yer verilmistir (Sekil 2.3, Sekil 2.4).

‘(.xer\\\\k\ef'l ééiti"“:“"in Dijital YeterllnkIQri

Dijital
Yeterlilikler

Konuya Ozel

Konuya Ozel
i Yeterlilikler

Yeterlilikler

Sekil 2. 3. “6 temel dijital yeterlik alan1”

Not: Redecker, C. (2017). European Framework for the Digital Competence of Educators:
DigCompEdu. In:Punie, Y. (ed). EUR 28775 EN. Publications Office of the European
Union, Luxembourg. http://dx.doi.org/10.2760/159770. kiinyeli ¢alismadan alinmistir.
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Egitimcilerin Dijital Yeterlikleri Igin Avrupa Cergevesinde (DigCompEdu) 6gretmenlerin

dijital yeterlik alanlar1 asagidaki sekilde belirtilmistir.

1.

Mesleki kullanim (professional engagement): Egitimcilerin dijital teknolojiyi baska
egitimciler ile iletisim kurabilme, bilgi ve tecriibe paylasabilme ve isbirligi
yapabilme yeterligidir.

Dijital kaynaklar (digital resources): Egitimcilerin 6grenme siirecine yonelik dijital
kaynaklarin se¢imi, olusturulmasi, uygulanmasi, korunmasi ve paylasilmasi
yeterligidir.

Ogretim ve ogrenim (teaching and learning): Egitimcilerin dijital teknolojileri
Ogretim siirecinde kullanabilme, sinif diginda da dijital teknolojileri kullanarak
Ogrencilere rehberlik yapabilme, is birligine dayali c¢alismalar yapilmasini
saglayabilme ve Ogrencilere dijital teknolojiler kullanarak 6z diizenleme becerisi
kazandirabilme yeterligidir.

Olgme (measurement): Egitimcilerin kullanilan teknoloji ile siire¢ ve &grenciyi
degerlendirebilme, 6grencilere dijital teknoloji kullanarak geri bildirim verebilme
yeterligidir.

Ogrenenleri giiclendirme (empowering learners): Egitimcilerin ditital kaynaklara
biitiin 6grencilerin 6grenen katilimini saglayabilmek i¢in tedbir alabilme, 6grencinin
bireysel ihtiyaclarini dikkate alarak dijital kaynaklar1 diizenleyebilme ve 6grencilerin
aktif katilimini saglayabilme yeterligidir.

Ogrencilerin dijital yeterliklerini desteklemek: Ogrencilerin dijital okuryazarlik,
dijital 15 birligi ve iletisim, dijital i¢erik iliretme, dijital teknolojileri giivenli kullanma

ve teknik sorunlar1 ¢ozebilme becerileri kazandirabilme yeterligidir.
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Egitimcilerin Egitimcilerin Ogrenenlerin
Mesleki Yeterlilikleri Pedagojik Yeterlilikleri Yeterlilikleri
o Dijital Ogretim
Kaynaklar ve Ogrenim
Mesleki @ Segme Ogretim Ogrenenlerin
Kullamim ( Dijital
. Yaratme o Rehberlik Yeterliliklerini
Kurumsal ve Uyarlama Desteklemek
lletisim S
Yonetme, Isbirligine Dayall @) Blgi ve Medya
Mesleki | Koruma ve Paylagma ; grer%me y ngryazarh@
Isbirligi & Oz-Diizenlemel 'y letisim
Yansitici AN Ogrenme S
Uygulama ' ] Icerik Uretimi
- Ogrenenleri
Q Dijtal Stireki o Olgme Gliglendirme 2 Sorumlu Kullanim
Mesleki Gelisim )
Oleme / Erisilebilirlik Problem Gézme
Stratejileri ve Kapsayicilik
\ Kanitlari \ Farkllastirma
Inceleme ve Kisisellestirme
Geribildirim Ogrenenlerin Aktif
ve Planlama Katilimini Saglama—

Sekil 2. 4. EU dijital yeterlilik alanlar1 (Redecker, 2017).

Not:Redecker, C. (2017). European Framework for the Digital Competence of
Educators:DigCompEdu. In:Punie, Y. (ed). EUR 28775 EN. Publications Office of the
European Union, Luxembourg. http://dx.doi.org/10.2760/159770 kiinyeli ¢alismadan
alinmistir.

Egitimcilerin Dijital Yeterlikleri I¢in Avrupa Cergevesi (DigCompEdu) hem
ogretmenlerin mesleki ve pedagojik yeterliklerine hem de ogrenci yeterliklerine
odaklanmaktadir. Cerceve kapsaminda belirlenen yeterlikler 6gretmenlerin egitim siireci
tizerindeki etkisini de arttirmakta ve bu nedenle 6gretmenlerin de bu yeterlikleri kazanmalar:
beklenmektedir (Y1lmaz, Aktiirk ve Capuk, 2021).

Ulkemizde egitimde kaliteyi arttirmak i¢in Avrupa Yeterlilikler Cercevesine dayanan
Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC) hazirlanmistir. Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi, tiim
seviyelerdeki egitim ve Ogretim programlar1 aracilifiyla kazanilan yeterlilik alanlarimni
gosteren ulusal bir ¢ercevedir. TYC sekiz ana yetkinligi kapsamakta ve yetkinliklere iligkin
bilgi, beceri ve davranislar1 aciklamaktadir. Bunlar; ana dilde iletisim, yabanci dillerde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/ teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik
algisy, kiiltiirel farkindalik ve ifade.

Bu baglamada 6gretim programlarinda onemli bir yer tutan dijital yeterliklerin
Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi dogrultusunda belirlendigi de goriilmektedir (Ekmen, Bakar,
2018). Ayrica Milli Egitim Bakanligi (MEB) daha 6nce hazirlanan §gretim programlarinda
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da dijital yeterliklere yer vermekte ancak 2018 yilinda yayinlanan gretim programinda
teknolojideki hizli gelisimin bireyi etkiledigini ve ¢agin sartlarina uygun olarak yetkin
bireyler yetistirmeyi amaclayan ifadeleriyle dijital yeterliklerin 6nemine vurgu yapmaktadir

(Yazicioglu, Yaylak ve Geng, 2020).

2.2.4. Dijital Yeterliklerin Egitime Yansimasi

Giiniimiiz kosullarinda toplumun ¢aga ayak uydurmasi dijital teknolojik kosullarin
takibiyle mimkiindiir (Gengtiirk Erdem, Basar, Toktay, Yaygaz ve Kiiciiksiileymanoglu,
2021). Teknolojik kosullarin degisimi egitim siireclerine de yansimaktadir. Dolayisiyla
dijital teknolojilerin 6grenme ortamlar1 ve 0grenci tutumlarinda énemli bir rol oynadigi
goriilmektedir (Cabi, 2015). Ayrica 6gretmenlerin egitim siireclerinde dijital teknolojilerden
yararlanmas1 yalmizca somut ve soyut teknoloji kullanimina bagl degildir. Ogrenme
stirecinde yer alan 6gretmen ve dgrencilerin dijital yeterlik diizeyleriyle de yakindan ilgilidir.
(Bozkurt, Hamutoglu, Liman Kaban, Tas¢1 ve Aykul,2021). Dolayisiyla dijital bilgi ¢agi
olarak adlandirilan giliniimiizde dijital teknolojilerin hizla gelismesi 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken bilgi, donanmim ve becerilerin degismesine neden olmaktadir. (Oztiirk,
Budak, 2019; Yazicioglu, Yaylak ve Geng, 2021).

Bu baglamada egitim siirecinde ana etken olan dgretmenlerin sahip olmasi gereken
mesleki yeterliliklerine, dijital teknolojilerin yaygin kullanimiyla beraber, dijital
teknolojileri daha etkili bir bi¢imde kullanabilmeleri ve 6grenenlerin dijital becerilerini
destekleyebilmeleri amaciyla dijital yeterlikler eklenmistir (Instejford ve Muthe, 2017;
Yilmaz, Aktirk ve Capuk, 2021). Basilotta-Gomez-Pablos ve digerleri (2022) de
ogretmenlerin, dijital teknolojileri pedagojik bir sekilde egitim siirecine dahil etmeleri ve
kullanmalar1 i¢in dijital yeterliklere sahip olmalar1 gerektigi ifade etmektedirler.

We Are Social, (2021) verilerine gore 2021 yilinda diinya niifusunun niifusun
yaklasik %67 sinin mobil telefon kullanicisi, %59’unun internet kullanicist ve %54 liniin
sosyal medya kullanicist oldugu goriilmektedir. Ulkemizdeki oranlara bakildiginda ise
Tiirkiye niifusunun yaklasik %91 inin mobil telefon kullanicisi, %78 nin internet kullanicisi
ve %71’inin sosyal medya kullanic1 oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde
Tiirkiye’de dijitallesme oraninin diinya ortalamasinin oldukca iizerinde oldugu dikkati
cekmektedir. Yapilan bir diger arastirma sonucunda da dijital medya edinme yasinin 3-4
yaslara indigi ifade edilmektedir (Children and Parents: Media Use and Attitudes Report
2018). Demirel- Uzun (2019)’un TUIK (2017)’in 16-74 yas arasindaki bireylerin 2016 yilina

ait hane halki bilisim teknolojileri kullanim istatistiklerini inceledikleri ¢alismada,
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tilkemizdeki hanelerin %36,4° linde taginabilir bilgisayar (diziistii, netbook), %29,6’sinda
tablet, %96,9° unda cep telefonu/akilli telefona sahip olduklarini belirtmektedirler. TUIK ve
We Are Social, verileri dogrultusunda mobil cihazlarin aktif bir bicimde kullanildig1 ve
kullanimdaki artis1 net bir sekilde goriildiigii ifade edilmektedir.

Dijital teknoloji kullanimina yonelik yapilan bu arastirmalar dogrultusunda
giiniimiizde cocuklarin teknoloji ile ici ice olduklar1 ve teknolojik araglari iyi derecede
kullanabildikleri sdylenebilir. Dolayisiyla geleneksel diizeyde verilen egitim giinliimiiz
cocuklart i¢in yeterli degildir. Dijital ortam egitim siirecini destekleyen ve cocuklarin ilgisini
¢eken cok sayida ve ¢esitli kaynak icermektedir. Bu kaynaklari egitim ortamina entegre etme
noktasinda 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir (Yazicioglu, Yaylak ve Geng,
2020; Gokbulut, 2021).

Ogretmenlerin 8gretim siirecine kullandiklar1 ydntem, teknik ve materyallerle dijital
teknolojileri entegre etmesi en az Ogretim programlar1 kadar oOnemlidir (Ekmen,
Bakar,2018). Ally (2019), dijital teknolojilerin oldukga hizla gelistigi bu donemde dijital
yeterliligi olan 6gretmenlere ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. Ally (2019) 6gretmenlerde
bulunmas1 gereken dijital yeterlikleri dokuz anahtar tema ve bunlara bagli 105 yeterlilik
alan1 gergevesi agiklamistir. Bu anahtar temalar asagidaki sekilde ifade etmektedir.

1) Genel yeterlilikler

2) Dijital teknoloji kullanimi

3) Dijital 6grenme kaynaklart geligtirme

4) Dijital 6grenme kaynaklarinin yeniden karistirilmasi
5) Iletisim

6) Ogrenimi kolaylastirma

7) Pedagojik stratejiler

8) Degerlendirme

9) Kisisel 6zellikler

Trilling ve Fadel, (2009) ise dijital teknolojileri kullanarak bilgi edinme, bilgiyi yonetme,
uygulama ve degerlendirme, yeni bilgi ortaya koyma yeterliklerinin yaninda bilgi paylasimi
ve kullaniminda etik ilkelerin bilinmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ozellikle heniiz kiigiik
yaslarda dijital cihazlar ve igeriklerle karsilasan cocuklar diisiliniildiigiinde teknoloji
entegrasyonu okul O6ncesi donemden baslayarak yiiksek 0grenime kadar biitiinciil olacak
sekilde ele alinmasi gereken bir konudur (Gokbulut, Keserci, Akyiiz, 2021). Dolayisiyla

oncelikli olarak 6gretmenlerin dijital teknolojik araglari kullanma, dijital kaynaklara erisme,
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dijital igerik tiretme, paylasma ve bu kaynaklar1 degerlendirebilme yetenegine sahip olmasi
gerekmektedir (Ogal, 2017). Teknolojinin yasamimizin her alanina girdigi giiniimiizde,
cocuklarin teknolojiyi deneyimlemeleri gerekip gerekmedigi tartismak artik dnemli ve
gerekli bir tartisma konusu olarak goriilmemektedir. Bu nedenle egitimcilerin gorevi,
cocuklara sadece teknolojiyi nasil kullanacaklarint degil, ne zaman ve neden
kullanacaklarin1 da 6gretmektir (Lantz, Myers ve Wilson, 2020). Bu sebeple okul dncesi
O0gretmenlerinden okul Oncesi programina uygun olacak sekilde dijital teknolojileri
kullanmalar1 beklenmekte ve c¢ocuklarin dijital yeterlikler kazanmasinda okul Oncesi
Ogretmenlerine Onemli gorevler diismektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin; alan
uzmanliklarina, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina, i¢cinde bulunulan sosyal ve kiiltiirel
kosullara dikkat ederek dijital teknolojilerin ne zaman, nasil ne kadar ve ne sekilde
sunulmasi konusunda karar verici konumda olmas1 gerekmektedir (Clements ve Sarama,
2003).

Ozetlemek gerekirse ulusal ve uluslararas1 gelistirilen yeterlik cercevelerinin dijital
teknolojilerin egitim siireclerinde nasil uygulanacagina yonelik rehberlik ettigi fakat hangi
teknolojilerin kullanilacagi konusunda net ifadelerin yer almadig1 sdylenebilir. Bu nedenle
Ogretmenlerin dijital teknolojileri c¢ergevelerde agiklanan alanlara uygun sekillerde

kullanmalar1 beklenmektedir (MEB, 2022).

2.2.5. Ogretmenlerin Dijital Yeterliliklerinin Resimli Kitaplarla Ilgili Uygulamalarla

Mliskisi

Teknolojideki gelismelerin resimli kitaplar1 da etkileyerek dijital kitaplarin ortaya
¢ikmasina neden oldugu goriilmektedir. Resimli kitaplarda yasanan bu degisim ve okul
oncesi simiflarinda bu degisime yer verilmesi 6gretmenlerin sahip oldugu dijital yeterlilik
diizeyleriyle de yakindan ilgilidir (Bozkurt ve dig.,2021). Kocaman- Karoglu (2016) da okul
oncesi egitimde dijital kitap ile ilgili yaptig1 calismada O6gretmenlerin dijital hikaye
anlatimini yararli bulduklarin1 ancak hem teorik hem de teknolojik bilgi eksikliklerinden
dolayr zorluklar yasadiklarini belirtmektedir. Ancak bu olumsuzluklarin yaninda dijital
platformlarda 6gretmenlerin kendilerinin olusturduklart hikayeleri paylastiklar1 ve mevcut
hikaye kitaplarini seslendirerek hikaye okuma videosu paylasimlar1 yaptiklar1 da
goriilmektedir. Dolayisiyla dgretmenler tarafindan basili resimli kitaplar yaninda dijital
kitaplarin da okul oncesi egitimde kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin hem duyussal hem de
biligsel anlamda hazir olmasi ve belirli bir dijital yeterlilik diizeyine sahip olmasi

gerekmektedir (Camlibel-Cakmak, 2020).
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Bazi aragtirmalar okul Oncesi Ogretmenlerin egitim siireglerinde teknolojiyi
kullanmalar1 ile 6z yeterlilikleri (Yi1lmaz, Tomris ve Kurt, 2016) ve teknolojiye iligkin
algilarimin teknoloji ile iligkili davranigsal niyetleri ile iliskili olduguna iliskin arastirma
bulgular1 6gretmenlerin teknoloji kullanimlar ile bireysel 6zelliklerinin iligkisini ortaya
koymaktadir (Omriiuzun,2019). Kapuza ve Kolygina (2020) da Ogretmenlerin siifta dijital
egitim kaynaklarini kullanmalarinin 6niindeki engellerden biri degisime karst direngleri
oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin okullarda gerekli olan teknik donanima ve dijital
egitim kaynaklarini kullanma becerisine sahip olmasina ragmen bu bilgi ve becerilerini
egitim ortamlarinda kullanmadiklar1 ancak bu bilgi ve becerilerin 6gretmenler tarafindan
siif disinda kullanildigi goriilmektedir. Bu durum sinif i¢in uygulamalarda 6gretmenlerin
degisime diren¢ gostermesi olarak da ifade edilmektedir. Bu baglamda bu arastirmada
bireysel bir 6zellik olan bilissel esnekligin 6gretmenlerin siniflarindaki uygulamalarini

etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

2.3. Bilissel Esneklik

Diinyada o6zellikle gelismis iilkelerde yasanan dijital teknolojideki degisim ve
doniistimlerden ilkemiz dolayisiyla da egitim sistemimizde etkilenmektedir. (Basak, 2022).
Belirli bir lisans egitimini tamamladiktan sonra mesleklerini yapmaya baslayan 6gretmenler
mevcut bilgilerinin ve programin degisen sartlara gore uyarlamasini yapmalidirlar.
Ogretmenlerin yaptiklar1 bu uyarlama gabalar1 egitimin niteligini arttirma ve egitimin hedef
kitlesinin dgrenme motivasyonunu arttirma agisindan 6nem tasimaktadir. Ogretmenler
meslekleri ile ilgili konulardaki uyarlamalar yaparken meslektaslari, hizmet i¢i egitimler,
kongreler, paneller, sosyal medya aglar1 gibi ¢esitli kaynaklart kullanabilmektedirler.

Ertmer (1999), 6gretmenlerin bu kaynaklarin ve uyarlamanin farkinda oldugunu
fakat igsel ve digsal etmenlerin bunu engelledigini belirtmektedir. Ertmer (1999)
ogretmenlerin teknoloji kullanimini engelleyen digsal etmenleri; teknolojik kaynak eksikligi
ve teknoloji kullanimima yonelik bilgi eksikligi olarak belirtirken, icsel etmenleri
ogretmenlerin kaliplasmis davraniglar1 ve teknolojiye yonelik olumsuz tutumlari olarak ifade
etmektedir. Mazman ve Usluel (2011) da teknoloji entegrasyonunda igsel ve dissal
etmenlerin etkisine vurgu yapmaktadir. I¢sel etmenlerde dgrenci, gretmen ve ydneticilerin
yenilik¢i yapisi, inanglar1 ve teknolojik yeterliligi; dis etmenlerde ise teknolojik alt yap,
kurumlarm sagladigi destek ve i¢inde bulunulan c¢evrenin sosyal ve kiiltiirel etkisinin dne

ciktigini ifade etmektedir.
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Mazman ve Usluel (2011) ile Ertmer’in(1999) da belirttigi gibi 6gretmenlerin dijital
teknolojiyi kullanip kullanmamalari ya da ne sekilde kullanacaklar1 i¢sel etmenlerden
dolayisiyla bireysel dzelliklerden etkilenmektedir. Ogretmenlerin dijital teknolojiye yonelik
uyarlamalarin1 etkileyen bireysel oOzellikler mesleki deneyimler, 6z yeterlilik, bilissel

esneklik olarak siralanabilir. Bu ¢alisma kapsaminda biligsel esneklige deginilecektir.

2.3.1. Bilis ve Bilissel Yapi

Insan bilisi ve bilissel yap1 iizerine ¢ok sayida arastirma yapilmis ve ¢ok sayida
kuram ortaya konmustur. Ancak hala bilis {izerine arastirmalar siirmekte ve bilis ile ilgili
bilinmeyen birgok sey oldugu arastirmacilar tarafindan da kabul edilmektedir. Bilis
kavraminin s6zciik anlami incelendiginde Tiirk Dil Kurumunun “bilisi”, “Canlinin, bir nesne
veya olayin varligina iliskin bilgili ve bilingli duruma gelmesi, vukuf.” Olarak tanimladig:
goriilmektedir (TDK, 2023). Ugak ve Gilizeldere (2006) ise bilisi, dis uyaranlarin algilanmasi
ve Oziimsenmesi olarak tanimlamakta ve biligsel yapi ile algilamanin bilisi olusturdugunu
belirtmektedir.

Bilis kavramini sistematik bir yapi olarak ele alan Ausubel’e (1963) gore biligsel
yapt; bireyin bilgiyi organize etmesine, akilda tutmasina ve 6grenmesine etki eden ana faktor
olarak tanimlanmaktadir. Ayrica biligsel yapinin iyi sekilde organize edilmesi yeni konunun
ogrenilmesini kolaylastiracagi belirtilmektedir. Bilissel yapinin temel iglevi ise yeni konu ile
daha once 6grenilen konular arasindaki baglantinin ortaya konmasidir.

Kurt ve Ekici (2013), bireylerin biligsel yapilarinin agiklanmasinin zor oldugunu,
fakat anahtar kavramlar sayesinde veri saglanarak bireylerin biligsel yapilarinin ortaya
konulabilecegini belirtmektedirler. Yilmaz ve Arun’a (2020) gore ise biligsel yapi, igerigin
diizenlenmesi, iliskilendirilmesi ve konumlandirilmasidir. Shavelson biligsel yapiyi,
Ogrenenin uzun siireli bellekteki kavramlarin organizasyonunu ve aralarindaki iliskiyi
gosteren varsayimsal bir yap1 olarak tanimlamaktadir. Ayrica bireyler yasadiklar1 olaylari,
bulunduklar1 ortam1 ve kendi zihinsel siireclerini biligsel yapilartyla algilamaktadirlar. Bu
algilama ve anlamlandirma siireci sonunda ise duruma uygun davranisi belirleyerek eyleme
doniistiirtirler (akt:Cetin- Dalgig, 2021). Dolayistyla 6gretmenlerin mesleki kavramlara
iligkin bilgi organizasyonlart 6gretim yontemlerini etkiledigi sOylenebilir. Bu nedenle
ogretmenlerin de bilgiyl nasil yapilandirdiklarinin tespit edilmesinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Biligsel yapiya yonelik olarak yapilan tanimlamalarin her birinde
kavramin farkli agilardan ele alindig1 yukarida goriilmektedir. Biligsel yapiya yonelik bu

yaklasimlarin bazi bilim insanlar1 tarafindan sistematik olarak ele alinip belirli bir kuramsal
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biitiinliikte aciklandig1 alanyazinda goriilmektedir. Biligsel yapiy1 en yaygin ve kapsaml

olarak aciklayanlardan biri de Vygotsky tarafindan ileri siiriilen Sosyo Kiiltiirel Kuramdir.

2.3.2. Lev Semonovich Vygotsky’nin Sosyo-kiiltiirel Kurami

Vygotsky, psikoloji biliminin Jean Piaget’ye ¢ok sey bor¢lu oldugunu belirterek
Piaget’nin ¢ocuk dil ve diisiincesini incelemesiyle bir devrimin yarandigini ifade etmektedir
(Vygotsky, 1985). Vygotsky, Piaget’nin ¢alismalarini1 yakindan takip ederek ¢ogu kez kendi
diisiinceleri i¢in temel olustururken; zaman zaman da Piaget’nin ortaya koydugu diisiinceleri
elestirmistir. Piaget’den farkli olarak Vygotsky, bilissel gelisimde ¢ocugun sosyal ¢cevresinin
de 6nemli bir rolii oldugunu vurgulamaktadir. Cocuklar ¢evresinde yer alan kisilerden ve
onlarin sosyal diinyalarindan 6grenmektedirler. Ayrica ¢ocuklarin kazandiklari tutum,
beceri, fikir ve olgularin da kaynagi sosyal ¢evredir. Dolayisiyla biligsel gelisimin kaynagini
insanlar ve kiiltirler arasindaki etkilesim olusturmaktadir (Senemoglu, 2005). Bu
etkilesimler daha sonraki 6grenmeler igin gerekli olabilecek araglarin kullanilmasinda
yetkinlik ve beceri kazanma firsati saglamaktadir. Dil, toplumsal etkilesim yoluyla
ogrenmede ¢ok etkili ve gii¢lii bir ara¢ oldugu i¢in Vygotsky, en dnemli 6grenme aracinin
her toplumun kendi 6z dili oldugunu vurgulamaktadir. Dilde ustalik kazanma yoluyla,
cocuklarin diigiinceleri benzersiz bir hale doniisiirken diisiincelerini ve fikirlerini bagkalarina
ifade etme olanagina sahip olmaktadirlar (Vygotsky’den aktaran Oncii,1999).

Sosyal ¢evrenin biligsel gelisim siirecindeki 6nemine vurgu yapan Lev Vygotsky’nin
gelisim kuramini olusturan temel ilkeler su sekilde listelenebilir:

* Bilginin Yapilandirilmasi

Vygotsky ye gore cocuklar kendilerine sunulan seyleri pasif bir sekilde yeniden
tiretmezler; onlar1 kendi anlayislarima gore yapilandirirlar. Biligsel yapilandirma simdiki ve
geemis sosyal etkilesimlerden etkilenmektedir (Dogan, 2012). Bu yaklasimda bilginin
yapilandirilmasiyla  ¢ocugun  ger¢ekte ne anladiginin  belirlenmesinin  Gnemi
vurgulanmaktadir (Bodrova ve Leong, 2010).

« Sosyal Baglamin Onemi

Vygotsky sosyal kosullarin 6grenmeyi davranis ve inanglardan ¢ok daha fazla
etkiledigini belirtmektedir. Sosyal kosullar gelisimsel siirecin bir parcast olmasinin yani sira
biligsel siirecleri de sekillendirmektedir. Dolayisiyla sosyal baglam, kiiltiirii dolayli ve
dogrudan etkileyen ¢ocugun ¢evresindeki her seydir (Dogan, 2012).

« Ogrenme ve Gelisim Arasindaki iliski
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Vygotsky’nin bakis acgisina gore gelisim, 0grenmeyi etkiledigi gibi 6grenme de
gelisimi etkileyebilmektedir. Ogrenme ile gelisim arasinda dogrusal olmayan karmasik bir
iliski vardir. Vygotsky ¢cocugun yeni bilgileri 6§renme becerisini sinirlayan gelisimsel 6n
gereklilikler bulundugunu sorgulamamakla beraber, 6grenmenin gelisimi hizlandirdigina ve
gelisime yol agtigina inanmaktadir (Dogan, 2012). Vygotsky ¢ocugun gelisimsel diizeyinin
dikkate alinarak bilginin ¢ocuga, gelisimini destekleyecek bicimde sunulmasi gerektigini
ozellikle belirtmektedir (Bodrova &Leong, 2010).

Vygotsky yetiskin roliiniin 6nemine vurgu yapmakta ve ¢ocuklarin biligsel gelisim
stirecinde yetigkin roliinlin en Onemli faktorlerden birisi oldugunu belirtmektedir.
Vygotsky’ye gore, anne babalar ve diger yetiskinler ¢ocuklarla is birligi icinde
calistiklarinda ¢ocuklarin bilissel gelisimi desteklenmis olmaktadir (Senemoglu, 2005).
Kisacas1 Vygotsky, Ogrenmeyi bir c¢esit toplumsal faaliyet olarak gormektedir ve
dgrenmenin kiiltiirel hedefler tarafindan yonlendirildigine inanmaktadir (Oncii, 1999).

Vygotsky’ye gore yetiskinin, cocugun bilgiyi igsellestirmesine yardimci olabilmesi
icin iki 6nemli noktanin belirlemesi gerekmektedir. Bu 6nemli noktalardan ilki, cocugun tek
basimna bir yetiskin destegi almadan kendisine saglayabilecegi gelisim diizeyinin
belirlenmesi; ikinci 6nemli nokta ise yetiskin rehberliginde c¢alistiginda g¢ocugun
sergileyebilecegi potansiyel gelisim diizeyinin belirlenmesidir. Bu ikisi arasinda olusan fark,
cocugun ‘Yakinsal Gelisim Alani (Zone of Proximal Development) olarak isimlendirilir. Bu
kavram Vygotsky’nin gelisim ve egitim alaninda one siirdiigii en onemli kavramdir
(Senemoglu, 2005). Bu kavram gorsel olarak asagidaki sekilde ifade edilmektedir (Sekil 2.
10).

Kisinin
Kendi Bagina

Yapabilecekleri

Yakinsal Gelisim Alani

Sekil 2. 5. Yakinsal Gelisim Alani
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Yakinsal gelisim alanini, ¢cocugun kendi basina yapabilecekleri ile baskasinin
yardimi sonucu yapabilecekleri arasinda bulunan alan olarak ifade edebilir ve dort evreyi
igermektedir. Birinci evrede is birligi yapilan kisinin rehberligi, ikinci evrede bireyin kendi
kendine rehberlik etmesi, li¢lincii evrede i¢sellestirme, dordiincii evrede ise i¢sellestirmenin
tekrarlanmasi yer almaktadir (Kargi, 2009).

Dilin Gelisimdeki Roliine bakildiginda Vygotsky, bireylerin diisiinebilmek icin
zihinsel bir ara¢ olan dili kullandiklarini1 savunur. Bireyler dil sayesinde edindikleri digsal
deneyimleri igsellestirerek anlama eylemine doniistiiriir. Cocugun hayal gliciinlin
gelismesini saglayan dil, ayn1 zamanda ¢ocugun yeni diisiinceler yaratarak bu diisiincelerini
baskalar1 ile paylagsmasina olanak tanimaktadir. Dolayisiyla bir ara¢ olan dil, bilissel siirecin
onemli bir boliimiidiir. Ayrica dil aracilik etme islevini de iistlenmekte ve boylece diger zihin
araglarin  anlamlandirilmas1  saglanmaktadir. Sozlii  iletisim sayesinde ¢ocuklar,
cevresindekileri tanima, karsilastiklari yeni durumlari kavrama ve olusan yeni durumlar
karsisinda sonug ¢ikarma gibi biligsel stireclere dayali deneyimler kazanmaktadirlar (Kargi,
2012).

Vygotsky’nin gelisim kuramini olusturan bu temel ilkeler disinda ortaya attig1 bir
diger 6nemli kavram ise “iskele kurma (scaff olding)” kavramdir. iskele kurma, cocuklarin
ogrenme ve gelisimini desteklemek icin yetiskin veya daha yetkin akran destegi saglama
siirecini ifade etmektedir. Yetkin akran ya da yetiskinler tarafindan bir probleme yonelik
uygun destek ¢ocuklara saglandiginda, problemin c¢ocugun yetenegini asan unsurlarim
gerceklestirmis olurlar (Erdiller, 2014). Dolayisiyla yetkin akranlarin ya da yetiskinlerin
cocuklara yonelik sagladiklari destek ile cocugun 6grenme tlizerindeki sorumlulugu artarken,
o isi tek baslarina yapabilecek seviyeye erisebilecekleri sdylenebilir.

Vygotsky’nin ortaya attig1 bir diger kavram da “dinamik degerlendirme” kavramidir.
Dinamik degerlendirme, bir ¢ocugun bir goérevi yardimla nasil iyi bir sekilde yerine
getirebilecegini ve bu yardimli performansi farkli gérevlere aktarabilme yetenegini kapsar.
Ayrica dinamik degerlendirme Ogretmene, bir cocuk i¢in fark yaratacak destekleyici
miidahalelerle ilgili bilgi saglamaktadir. Bu durum 6gretmenin sinifta bir kavram ya da
beceriyi nasil 6gretecegine yonelik farkindalik olusturmaktadir (Bodrova ve Leong, 2010).

Vygotsky oOldiikten sonra da ortaya attigi fikirlerin uygulanmasi ve 6nceden
denenmeyen fikirlerin gelistirilmesi i¢in birgok aragtirmaci ve Ogrencileri tarafindan
aragtirmalar yapilmaya devam edilmistir. Yapilan bu ¢aligmalar sonucunda 6gretmenlere,
zihnin araglarinin kullaniminin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Ayrica ¢ocuklarin zihinsel

araglar ile donatilmalar1 yoniinde oOgretmenlerin cocuklara rehberlik etmeleri tavsiye
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edilmistir (Bodrova ve Leong, 2010). Zihnin aracglar1 baskalarindan gorerek 6grendigimiz,
ogrendiklerimiz sayesinde degisiklik yaptigimiz ve diger bireylere aktardigimiz
diisiincelerdir. Vygotsky tarafindan gelistirilen zihnin araglar1 kavrami, ¢ocuklardaki tist
diizey biligsel becerilerin nasil kazanildigini agiklamak i¢in kullanilmaktadir. Fiziksel
kapasitemizin {iizerindeki isleri basarmak icin fiziksel araglar kullanilirken zihinsel
yeteneklerimizi asan durumlarda da zihnin araglar1 kullanilmaktadir. Zihnin araglarinin,
biligsel gelisim stirecinde ¢ocuklarin sahip olduklar1 yetenek ve becerileri gelistirmekten
ziyade dnemli islevlere sahip oldugu belirtilmektedir (Kargi, 2012). Ozetle; Vygotsky’nin
kuramina gore biligsel gelisimde kiiltiirel ve sosyal ¢evre, ¢ocuk ile yetiskinler arasindaki
iliski, cocuklarla yapilan is birligi, dilin 6grenilmesi, egiticinin ¢ocuk gelisimine etkisi,
materyal ve nesnelerle gecirilen somut yasantilar ¢cocugun bilissel gelisiminde oldukca
etkilidir denilebilir (Ar1, 2006).

Sonug olarak biligsel gelisim kuramlarina yonelik alanyazinda pek c¢ok egitimcinin
arastirma yaptig1 ve birgok biligsel gelisim kuraminin ortaya atildig: goriillmektedir. Ortaya
atilan bu biligsel gelisim kuramlarinin neredeyse dort temel ortak ozelliginin oldugu
goriilmektedir (Bacanli, 2002):

» Donemler belirli bir sira ile ortaya ¢ikar ve degismezler.

» Donemler arasinda hiyerarsik bir sekilde siralama vardir. Buna gore bir donemden
diger doneme gecerken kazanimlarin saglanmis olmasi gerekmektedir.

* Bireysel farkliliklar en Onemli noktalardan birisidir. Bireylerin gelisimsel
Ozellikleri birbirinden farklidir.

* Her donemin kendine 6zgii gelisimsel 6zellikleri bulunmaktadir.

Bilis kavramina yonelik gelistirilen kuramlar ile biligsel gelisimin belirli evrelerde
gerceklestigi goriilmektedir. Boyle sistemli bir siireci ifade eden bilissel gelisim kavrami
gelisen ¢ag ile birlikte daha hizli uyumu gerektiren bir siirece doniistiigii sdylenebilir. Bu
acidan biligsel gelisimin bir parcasi olarak en genel anlamda degisimlere uyum yetenegini
ifade eden “biligsel esneklik” kavraminin giiniimiizde ¢evresel kosullara uyum i¢in oldukca

onemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.3.3. Bilissel Esneklik Kavrami

Giliniimilizde tasinabilir iletisim araglarinin artmasi ve hayatin bir pargasi haline
gelmesi ile giinliik yasam hizlanmigtir. Eylemler ve gorevlerin hizlanmasiyla, ayn1 anda ¢ok
sayida gorevi gerceklestirmek kolaylasirken, bu durum bir zorunluluga doniismiistiir.

Dolayistyla ¢oklu gorevleri gerceklestirebilmeyi kolaylastiran biligsel esneklik, insan
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zihninin 6nemli yeteneklerinden biri olmustur (Tekin,2018). Biligsel esneklik kavramina
yonelik ¢ok sayida arastirma yapilmasina ragmen, arastirmacilar tarafindan benimsenen
ortak bir tanim yoktur. Arastirmacilarin ortak bir tanim yerine fakli islevsel tanimlar
kullandig1 goriilmektedir (Yenigeri,2021). Ayrica alanyazinda bilissel esneklik, 1raksak
diisiinme, zihinsel esneklik, gorev degistirme ve esnek diisiinme kavramlarinin birbirinin
yerine kullanildiklar1 da goriilmektedir (Stevens, 2009).

Biligsel Esneklik ile ilgili alan yazin incelendiginde, bilginin nasil kullanildigini
ortaya koymak i¢in Spiro, Vispoel, Schmitz, Samarapungavan ve Boerger (1987) tarafindan
“Biligsel Esneklik Teorisinin” gelistirildigi goriilmektedir. Bu teoride farkli bilgi
alanlarindaki karigiklik ile kétii yapilandirilmislik incelenmistir. Daha sonra Spiro ve Jeng
(1990) tarafindan yiiriitiilen calismada ise bilissel esneklik kavrami, bireyin degisen
durumlar karsisinda ortaya cikan taleplere yonelik uygun tepki verebilmede sahip oldugu
bilgilerini kendiliginden yeniden yapilandirabilme yetenegi olarak tanimlanmistir. Bu
tanimlamadan farkli olarak Martin ve Rubin (1995) biligsel esnekligin sadece “bilis”
etkisinde olmadigini savunmakta ve istek, inan¢ gibi duygusal etmenlerinde 6nemli rol
oynadigin1 belirtmektedirler. Martin ve Rubin (1995) yaptigi tanimlamada, bilissel
esnekligi; “bireyin, verilen her duruma uygun segeneklerin ve ulasilabilir alternatiflerin
oldugunun farkinda olmasi; esnek olmaya istekli olma ve duruma uyum saglayabilecegine
ve esnek olabilecegine yonelik kendini yetkin hissetmesi” olarak daha ayrintili sekilde
etmistir. Farkli se¢eneklerinin farkinda olan ve buna gore hareket eden biligsel esneklige
sahip bireylerin hem esnek olmaya istekli hem de esneklik konusunda yetkin oldugunu
diisiinen bireyler olduklarini belirtilmistir. Bu tanimlamaya gore bilissel esneklige sahip olan
bireylerin; yalnizca bilis ile hareket etmedikleri, istek ve inang gibi duygusal gelisimi
barindiran 6zellikler sergiledikleri sOylenebilir. Boylece biligsel Ozelliklerini, istek ve
inanglarin1 bu sekilde kullanabilen biligsel esnekligi yiiksek bireylerin, karsilastiklari
olaylarla bas etmede daha giiglii olabilecegi goriisii ortaya ¢ikmaktadir (Soylu,2019).

Martin ve Rubin (1995) biligsel esnekligi 6l¢mek i¢in yaptiklart 6lgek calismasinda,
biligsel esnekligi kisiler arasi iletisim i¢in 6nemli bir unsur olarak belirtilirken, ii¢ biligsel
esneklik alan1 tanimlanmaktadirlar. Bunlar: (1) bir durum karsisinda bireylerin alternatif ve
seceneklerin var oldugunun farkinda olmasi, (2) yeni duruma uyum saglamada istekli ve
esnek olma, (3) bireyin esnek olabilecegine inanmasi ve kendini bu konuda yetkin
hissetmesidir. Bu tanimlamalar dogrultusunda bireyin alternatif ve seceneklerinin farkinda

olmasi, bilissel esneklik i¢in tek kosul degildir (Martin ve Anderson, 1998). Alternatiflerinin
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farkinda olmasinin yaninda hem bireyin esnek olmaya istekli olmas1 hem de kendini esnek
olmaya yetkin hissetmesi gerekmektedir (Giirpinar, 2021; Yenigeri,2021).

Karsilastigr duruma yonelik alternatiflerinin var oldugunu bilen birey, duruma iligkin
en dogru davranisi bilen bireye gore daha ¢ok diisiinmektedir. Dolayisiyla en dogru secenegi
bilmekten ziyade se¢cim yapmadan alternatifleri gormek daha dnemlidir (Bilgin, 2009). Buna
alanyazinda ortaya konulan tanimlamalar 1s1ginda Demirbilek (2021) bilissel esnekligi,
bireyin beklenmedik durumlarla basa ¢ikabilmesi i¢in bilissel, davranissal ve duyussal
degisimler gostermesi olarak tanimlarken, bireyin alternatif yollar1 gérebilmesi sayesinde
yasami kolaylastiran bir unsur olarak da degerlendirmektedir.

Alan yazinda yer alan diger bilissel esneklik tanimlamalari incelendiginde biligsel
esnekligin; cok boyutlu fikirler olusturabilmek, alternatifleri diisiinebilmek ve farkli
kosullara uyum saglayabilen planlar yapmak olarak tanimlandig1 goriilmektedir. (Anderson,
2002; Stevens, 2009). Dolayisiyla bireyin bir olay veya durumla karsilastiginda yalnizca bir
¢Oziim yolu iizerine odaklanmasi yerine, alternatif ¢oziimler yani ¢ok yonli fikirler
olusturabilecegi ve yeni durumlar karsilinda yeni planlamalar yapabilecegi diisiiniilmektedir
(Gokdag, 2020). Deak (2003) ise yaraticiliga da vurgu yaparak, biligsel esnekligi alisiimadik
durumlara uyum saglamanin yaninda kavramlar1 yaratict sekilde birlestirerek, var olan
bilgilerin yeni bilgilerle sentezlenmesi olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte
problemlerle karsilasildiginda farkli segeneklerin iiretilmesi veya seceneklerin bilincinde
olunmasi da yaraticilik gerektirmektedir (Altinkol, 2017). Dolayisiyla biligsel esneklik,
yaratici diislinmenin gelistirilmesinde dnemli rol oynamaktadir. Canas, Quesada, Antoli ve
Fajardo’nun (2003) yaptig1 tanimlamada ise biligsel esnekligin daha ¢ok bilis yonii
vurgulanmakta ve bilissel esneklik bireyin c¢evresindeki yeni ve beklenmedik olaylarla
yizlesmek igin bilgi isleme stratejilerini, yeniden diizenleme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir.

Bilissel esneklige yonelik yapilan arastirmalarda oldukga sik kullanilan Dennis ve
Vander-Wal tarafindan 2010 yilinda gelistirilen “Bilissel Esneklik Envanteri”, bireylerin bir
olayla karsilastiklarinda uyumlu diisiinmelerini saglayan biligsel esnekligin yonlerini 6lgmek
icin gelistirilmistir. Dennis ve Vander-Wal biligsel semalarin farklilagan ¢evresel kosullara
gore degistirilmesini biligsel esnekligin temel bileseni olarak ifade etmektedirler. Gelistirilen
Bilissel Esneklik Envanteri ile biligsel esneklik ii¢ boyutta ele alinmaktadir: a) zor
durumlarin yonetilebilir olarak algilanmasi, b) bireylerin davraniglarinin ve karsilasilan
olaylarin farkli aciklamalarinin olabilecegini algilayabilme yetenegi ve c) zor durumlar

karsisinda birden ¢ok farkli ¢6ziim tiretme becerisi. Bu li¢c boyutta bilissel esneklige sahip
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olan bireylerin, zor durumlarla karsilagtiklarinda uyumlu tepkiler verme olasiliklarinin daha
yiiksek oldugu sdylenebilir (Yenigeri, 2021).

Spiro, Feltovich, Jacobson ve Coulson’a (1992) gore bilissel esneklik kuraminin
“biligsel” kismi bilginin kazanilmasi sirasinda daha onceden edinilen bilgilerin bellekten
cagrilmasini ifade ederken, “esneklik” kismi edinilen bilgilerin farkli durumlarda esnek
olarak kullanilmasini icermektedir. Boylece bireyler bilgiyi, alternatif yollardan transfer
edebilmekte ve Kkarsilasilan durumdan bagimsiz olarak esnek bir bi¢imde
kullanabilmektedirler (akt: Karadeniz,2008).

Glinlimiizde degisim hizla gerceklesmekte ve bireyler devamli olarak degisen ve
gelisen ¢evresel kosullar karsisinda uyum gostermekte zorlanmaktadirlar. Diger bir deyisle
teknolojinin hizla ilerlemesi, sosyal yasamda bireyden beklenen davraniglarin, mesleki
beceri ve yeterliliklerin degismesi gibi degisiklikler, bireylerin i¢cinde bulunduklar1 duruma
adapte olmasini giiglestirmektedir (Tasdemir,2021). Ozcan ve Esen (2016) buna vurgu
yaparak biligsel esnekligi, degisimlere ¢abuk uyum saglamada ve bireyin karsilastig
problemlerin ortadan kaldirilmasinda onemli bir zihinsel siire¢ olarak tanimlamaktadirlar.
Biligsel esneklik, bilissel gelisim siirecinin i¢inde gergeklesmektedir ve edinilen zihinsel
becerilerin islevselligi biligsel esnekligin diisiik veya yiiksek olmasini belirleyebilmektedir
(Aktepe, 2019).

Literatiir incelendiginde bilissel esneklik kavraminin alternatifli diislinebilme
becerisi olarak da tanimlandig1 goriilmektedir. Bu tanimlama biligsel esneklik kavramu ile
olasilikli diistinme kavraminin karigmasina sebep olmaktadir. Olasilikli diisiinme, bir
problem durumunun olas1 tiim nedenlerinin ve ¢ozlimlerinin goz Oniinde bulundurarak
diistinmektir. Daha ¢ok ergenlik donemine gegisle kendini gosterir. Oysa biligsel esneklik,
sadece ergenlik doneminde degil onceki donemleri de kendini gostermektedir. Kiigiik
cocuklarin bir oyuncag: yiiksek bir yerden almak i¢in gelistirdikleri deneme — yanilma
temelli 6grenme durumlar biligsel esneklige 6rnek olarak gosterilebilir. Ayrica bilissel
esneklik, genellikle beklenmeyen durumlar, olaylar ya da kaos ortamlarinda
kullanilmaktadir. Dolayisiyla olasilikli diistinmenin her yeni problemle karsilagildiginda
ortaya ¢iktig1 sdylenebilirken, bilissel esnekligin sadece rutin bozuldugunda ve bir belirsizlik
durumu olustugunda ortaya ¢iktig1 sdylenebilir (Cuhadaroglu, 2013).

Farklilagan cevresel uyaranlara uyum saglamak i¢in bilissel semalarin degismesi,
bilissel esnekligin temel bileseni olarak goriilmektedir. Dolayisiyla otomatik diisiincelerden
uzaklasma bilissel esneklik i¢in 6nemli bir unsurdur (Sargali, 2018). Giindelik rutinler ve

aligkanliklar bireyde otomatik diistinmenin olusmasini saglamakta ve boylece giinliik hayat
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daha kolay bir hale gelmektedir. Fakat otomatik diisiinme bireyin farkindali§in azalmasina
sebep olmaktadir (Yenigeri, 2021). Yapilan arastirmalarda da yeteneklerinin farkinda olan
bireylerin, uzmanlagma dereceleri artiginda otomatiklesmenin meydana geldigi, dolayisiyla
da biligsel esnekliklerinin azaldigi belirtilmektedir. Ciinkii uzmanlasmis oldugunun farkinda
olan bireyler, anlaml1 bir degisiklik algilamalarina ragmen bakis agilarini degistirmeye daha
az egilimli olmaktadirlar. Bunun sonucunda da bilissel esneklik azalir ve islevsel sabitlik
ortaya c¢ikar (Cuhadaroglu, 2013). Bilgin de (2017) olusan bir durum ile ilgili
alternatiflerinin farkinda olan bireylerin en dogru davranisi bildigini diisiinen bireylere gore

daha ¢ok diislindiigiinii ifade etmektedir.

Bilissel esneklik ile yapilan ¢alismalarda bir¢ok arastirmaci tarafindan tanimlama
yapildig1 ve yapilan tanimlamalarin ortak noktasinin farkli fikir ve seceneklere sahip olma
ve duruma uygun olarak disiinceler arasinda gecis yapabilme becerisi olarak
belirtilmektedir. Dolayisiyla bireylerin sahip olduklar1 biligsel esneklik diizeyleri, problem
cozme becerisi, kisiler arasi iletisim ve diinyaya bakisi ile yakindan ilgili oldugu
sOylenebilir. Ciinkii bireylerin problemler karsisinda ayni ¢oziim yollarin1 kullanmaya
calismasi, probleme yonelik farkli teoriler gelistirememesi, farkli bakis agilarini gérmezden
gelmesi, sabit olan fikirlerini bagkalarina dayatmaya c¢aligsmasi yasaminda bir¢cok sorunun
olugmasina neden olacaktir. Tim bunlar diisliniildiigiinde biligsel esnekligin sosyal ve

duygusal alanlarda 6nemli bir role sahip oldugu sdylenebilir (Altunkol, 2017).

Bilissel esneklik iliskisel esneklik, diizenleyici esneklik ve dikkat esnekligi olmak
lizere ii¢ tiiriinden bahsetmektedir. Iliskisel esneklik, yaraticilik ve fikir {iretiminin temelini
olustururken, kavramlar arasi yeni g¢agrisimlar kurabilmektir. Diizenleyici esneklik ise
sartlar degistiginde problemle basa ¢ikmay: saglayan yiiriitiicli bir iglev olarak agiklanirken
dikkat esnekligi, gorevler arasinda gecis yapma becerisi olarak acgiklanmaktadir (Giirpinar,
2021). Bu baglamda hizla gelisen ve degisen diinyada, degisim ve uyum gereksinimlerinin
en ¢ok oldugu alanlardan birinin zihin oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla siirekli olarak
degisen ve gelisen giinlilk yasama uyum saglayabilmek i¢in gerekli biligsel esnekligi
kazanmanin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu nedenle bireylerin biligsel esneklige
yonelik temel ilkelerin farkinda olmalarinin gelisen ¢evresel kosullara uyum icin bir

gereklilik oldugu sdylenebilir.
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2.3.4. Bilissel Esnekligin lkeleri

Bilissel esneklik teorisi, bireylerin degismekte olan bilgileri 6grenme ve siirdiirme
potansiyelini saglamakta ve c¢esitli 08renme stratejilerinin bilincinde olarak bireylerin
degisim i¢in istekli olmasini saglayan siireg, sosyal bilis siireci olarak belirtilmektedir
(Martin ve Anderson, 1998). Spiro ve digerleri (1988) bu siireg igerisinde hem bilginin nasil
organize edildigini hem de farkli durumlara nasil uygulanabildigini ortaya koymak i¢in yedi
ilke belirlemistir. Bunlar:

1. Asin basitlestirmeden ve asir1 diizenlemeden kaginma: Bireylerin kazandigi
bilgilerin bir¢ogunun ilk etapta goziktiigi kadar basit ve diizenli olmadigi
vurgulanmaktadir. Bireyler ¢evresine yonelik goézlemlerini anlamlandirmaya c¢aligirken var
olan 6n yargilar1 nedeniyle asir1 derecede sadelestirme egilimi gostermektedir. Bu nedenle,
gbzlemlerin agir1 basitlestirilmesi ve asir1 diizenden kagma, problemlerin ¢ézlime ulagmasini

saglarken karmasiklik ve usulstizliikleri gormek i¢in de olduk¢a dnemlidir.

2. Coklu Temsil: Tek bir sema ile temsil karmasik kavramlardaki énemli noktalarin
kacirilmasina neden olacaktir. Bu nedenle bir konu ile ilgili birden ¢ok diisiinme tarzinin
olmasi gerektigi vurgulamaktadir. Bu ilkeye gore birey tarafindan edinilen bilgi, pek ¢ok

sekilde kullanilmali, denenmeli ve 6grenilmelidir.

3. Durumlarin merkezliligi: Bilissel esnekligin artmasiyla alternatif durumlara cevap
verme konusunda akil yiiriitmelerinin kolaylasacagi savunulmaktadir. Durumlar bilginin

merkezini olusturmaktadir.

4. Kavramsal bilginin kullanilmasi: Kavramsal bilginin uygulamada kullanilmasinda
cesitli sorunlarla kars1 karsiya kalinmaktadir. Kavramin kotii yapilandirildigi durumlarda,

kavram kullaniminda biiytik 6l¢iide farkliliklar olmaktadir.

5. Sema montaji: Kotii yapilandirilmis olan alanlarda karsilagilan her olay ya da
durum i¢in 6nceden hazir olan bir sema olmayabilir. Bu nedenle, sabit olan semalarin rolii
azaltilarak, diisiincede rutinlesmenin Oniine gecilmelidir. Ciinkii sabitlesen semalar

karsilasilan yeni durum ya da olaylara uyum saglamay giiglestirmektedir.

6. Kavramlarin ve vakalarin bdliimlere ayrilmamasi: Kavramlarin ayri boliimler o
olarak ele alinmadigim ve birbirleri arasindaki baghilig1 ifade etmektedir. Soyut kavramlar
karmasik ve diizensizdir. Dolayisiyla kavramlarin karmasik ve diizensiz olmasi bireylerin

birbirlerinden fakl algilamasina sebep olmaktadir.
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7. Aktif katilim ve egitim rehberligi ve ek destek: Son yillarda bireylere, uzmanlarin
rehberlik yapmasiyla bireylerin biligsel olarak desteklendigi goriilmektedir. Bireylerin daha
onceden kazandig1r on bilgilerine yonelik yanlis bilgi kodlamalar1 olasidir. Dolayisiyla
kavram karmasasi olusmasini 6nlemek i¢in uzman rehberlerden ek destek alinmali ve siirece
aktif bir sekilde katilimin saglanmasi gerekmektedir. Bu baglamda biligsel esnekligin

bireylerdeki kavram karmasasini kesfetmelerini sagladigi goriilmektedir.

2.3.5. Bilissel Esneklige Sahip Olan Bireylerin Ozellikleri

Bilissel esnekligi yiiksek olan bireyler karsilastiklar1 sorunlar karsisinda kati bir
tutum sergilemezler. Bu bireyler, i¢inde bulunulan mevcut sartlara uyum saglayacak sekilde
diisiincelerini sekillendirebilir ve buna uygun tutum gosterebilirler Ayni zamanda bilissel
esnekligi yiiksek olan bireylerin yalnizca bir davranis modeline bagli kalmadigi, farkl

davranig modelleri de sergiledigi gozlemlenmektedir (Richmond ve McCroskey, 1989’dan

aktaran Soylu, 2019; Aktepe, 2019).

Bilissel esneklige yonelik yapilan tanimlamalar incelendiginde bilissel esneklik ile
oz-yeterliligin i¢ ige oldugu goriilmektedir (Dogan Lacin ve Yalgin, 2019). Bandura’ya
(2001) gore de o6z yeterlilik, bilissel esnekligin bir parcasini olusturmaktadir. Bilissel
esnekligi yiiksek bireyler kisiler arasi iliskilerde kendilerini yeterli hissederler. Insanlarla
iletisim kurarken yeni bir iletisim yolu denemek zorunda kaldiklarinda tedirgin olmazlar,
basarili olacaklar1 yoniinde kendilerine giivenirler ve farkli bir yol denemeye isteklidirler.
Ayrica biligsel esnekligi yiliksek olan bireylerin, karmasik durumlarda bile iletisimlerinin
oldukca iyi oldugu ve alternatif fikirler iiretebildikleri goriilmektedir. Bu nedenle biligsel
esnekligi yiiksek olan bireyler icin atilgan, sorumluluk sahibi ve ilgili olduklari sdylenebilir.
Ayrica yasadiklarini anlamlandirabilme konusunda da olduk¢a basarilidirlar (Martin ve
Anderson, 1998; Giiliim ve Dag, 2013; Tekin,2018; Cetin Dalgig, 2021). Dolayisiyla bilissel
olarak esnek olan bireylerin, kisiler aras1 kurduklan iligskilerde daha uyumlu ve pozitif
oldugu soylenebilir. Bununla birlikte bireyler karar siireclerinde fakli seceneklerinin

bilincinde oldugu zaman kendisini daha yeterli hissetmektedirler (Daggegen Bagsu, 2016).

Biligsel esneklik, bireylerin esnek olmaya yonelik istek ve inanglarmi da
kapsamaktadir. Yiiksek bilissel esneklige sahip olan bireylerin iletisim kurarken farkli
secenekler denemeye ve ihtiyaglarina gore davramiglarini diizenlemeye istekli oldugu
belirtilmekle birlikte davranislarinin sonucunda basarili olacagina inancina sahip olduklari

ifade edilmektedir (Bilgin, 2009; Tekin, 2018).
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Sonug olarak biligsel esneklik diizeyinin artmasiyla, olumsuz yasantilar, daha diisiik
diizeyde yasanirken, olumlu yasantilar daha ¢ok yasanmaktadir. Dolayisiyla bireylerin
yasam doyumu ve olumlu duygulanimla ilgili yapacagi olumlu degerlendirme sonucunda,
0znel 1yi olus diizeyinin de yiiksek olacagi diisiiniilmektedir (Cetin Dalgig, 2021). Bilissel
esneklik diizeyi yiiksek olan bireyler karilastiklar1 uyaricilar karsisinda biligsel semalarindan
yararlanirlar.  Bu semalar, yetersiz kaldiginda ise bilissel cergeveler genisletilerek
diizenlenir. Esnek bir biligsel yapiya sahip olan birey, her durumda alternatiflerinin
oldugunun bilincindedir (Aktepe, 2019).

Alan yazin incelendiginde biligsel esneklik 6zelliginin farkli alanlarda bireylere ¢ok
sayida katki sagladig1 goriilmektedir. Biligsel esnekligin sagladig: katkilar arasinda; yeni ve
zor durumlarla bas edebilme becerisi ile alternatif diislince ve fikirler {iretebilme yetenegi
(Altunkol, 2011), problem ¢dzme becerisi (Stevens, 2009), 6z-yeterlik ve atilganlik (Martin
ve Anderson, 1998), mutluluk (Asic1 ve Ikiz, 2015) gibi bireylerin yasam standartlarii
etkileyen faktor oldugu goriilmektedir.

Alanyazinda okul dncesi 0gretmenlerin bilissel esneklik diizeylerine gore yapilan
calismalar incelendiginde ise; Soylu (2019) tarafindan okul dncesi 6gretmenleriyle yapilan
calismada okul oncesi 6gretmenlerinin bilissel esneklik diizeylerinin arttik¢a fen egitimine
yonelik olumlu tutumlar sergilendigini ortaya koyarken; okul 6ncesi 6gretmen adaylariyla
calisan Yasar-Ekici ve Balc1 (2019) da biligsel esneklik diizeylerinin arttik¢a, duygusal
tepkisellik diizeylerinin azaldigini belirtmektedir. Alanyazinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
biligsel esneklikleri ile ilgili sinirhi sayida ¢alisma olmast nedeniyle farkli branslardaki
ogretmenlerle yapilan ¢alismalar da incelenmistir. Ogretmenlerin bilissel esneklik diizeyleri
ile mesleki doyumlarmi inceleyen Uziimcii ve Miiezzin (2018) yiiksek diizeyde bilissel
esneklige sahip olan 6gretmenlerin mesleki doyum diizeylerin de yiiksek oldugu, Mazlum
(2022) da ogretmenlerin biligsel esneklik diizeyleri ile dijital okuryazarliklar1 arasinda
pozitif yonde orta diizeyde bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamada
ogretmenlerin biligsel esneklik diizeylerinin siif i¢in uygulamalarda etkili oldugu

sOylenebilir.
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2.4. Tigili Arastirmalar

2.4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Simflarindaki Dijital Hikayelerle Yénelik
Uygulamalari ile ilgili Arastirmalar

Son yillarda teknolojinin gelismesiyle birlikte okul 6ncesi donemde basili resimli
kitaplarin yaninda dijital ortamdaki resimli kitaplarin da kullanimin arttig1 goriilmektedir.
Hem basili resimli kitaplarin hem de dijital kitaplarin ¢ocuklarin gelisimine etkisini
inceleyen ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Ancak okul Oncesi Ogretmenlerinin
smiflarinda kullandiklar1 dijital hikayelere yonelik sinirlt sayida ¢alisma olmasi nedeniyle,
dijital kitaplarin ¢ocuklar {izerinde etkilerini inceleyen ¢aligmalara da yer verilmistir.

Yiiksel (2011) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada dijital hikaye anlatiminin anaokulu
siiflarinda etkili bir 6gretme ve 6grenme aract olarak nasil kullanilabileceginin gdsterilmesi
amaglamistir. Arastirmaya bes anaokulundaki ¢cocuk ve 6gretmenler katilmigtir. Bu ¢alisma
ile okul dncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin 6grenmesini desteklemek igin bir 6gretim aract
olarak dijital hikaye anlatimini miifredata nasil entegre ettiklerini gosteren Ornekler
sunulmaktadir.

Bay ve Simgek-Cetin (2015) tarafindan ABD ve Tirkiye’deki okul oOncesi
Ogretmenlerinin 6ykii okuma sirasinda kullandiklart stratejilerin incelendigi ¢aligmanin
orneklemini bir tanesi Amerika’da bir tanesi Tiirkiye’de bulunan 2 Ggretmen
olusturmaktadir. 15 kitap okuma etkinliginin gozlenmesiyle elde edilen sonuglara gére her
iki 6gretmenin de okunan kitaba yonelik sohbet ederek sorular sordugu goriilmektedir. Kitap
okuma etkinliklerinde kullanilan arag- gerecler bakilindan ele alindiginda ise ABD’deki
ogretmenin CD, video kaset, film gibi dijital teknolojileri Tiirkiye’deki 6gretmenden dort
kat daha fazla kullandig1 ortaya konulmaktadir.

Turgut ve Kisla (2015) tarafindan yiiriitiilen alan yazin taramasinda bilgisayar
destekli hikdye anlatim yOntemi iizerine yapilan caligmalar incelemistir. Yapilan bu
arastirmanin sonugclarina gore, arastirma kapsaminda incelenen 2007-2014 yillar1 arasinda
yazilmis olan 21 makaleden sadece 3 tanesinin okul dncesi egitim ile ilgili oldugu ortaya
konulmaktadir.

Kocaman-Karoglu (2016) tarafindan Ankara ilinde okul 6ncesi donemde dijital
hikdye anlatimi {izerine Ogretmen goriislerinin incelendigi arastirmanin orneklemini 17
cocuk ve bu gocuklarm 3 Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda bir sinif
etkinligi olarak ¢ocuklarla dijital hikayeler olusturularak 6gretmen goriiglerinin ele alindig1

goriilmektedir. Arastirmanin sonuglarina gore oOgretmenlerin dijital hikdye anlatimi
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uygulamalarinin ¢ocuklarin aktif katilimini destekledigini, somut deneyimler kazanmalarina
imkan sagladigin1 ve teknolojik gelisimlerini destekledigini ifade ettigi goriilmektedir.
Ancak 6gretmenlerin bu siirecte hem teorik hem de teknolojik bilgi eksikligi nedeniyle
giicliikler zorluklar yasadiklarinin ifade edildigi de goriilmektedir.

Kocaman- Karoglu (2015) tarafindan yiiriitiilen dijital hikayelerin 6ncesi ¢ocuklarin
kavramsal anlamalarini1 geleneksel hikaye anlatimi siniflarindaki ¢ocuklarla karsilagtirmak
amaciyla yapilan aragtirmanin 6rneklemini 6 yas grubundaki 149 ¢ocuk olusturmaktadir.
Aragtirma sonuglaria gore dijital hikdyeler sunulan ¢ocuklarin kavramsal 6grenmelerinin,
geleneksel yontemle resimli kitap(basili) okunan ¢ocuklara gore ¢ok daha ileri seviyede
oldugu goriilmektedir.

Takacs, Swart ve Bus (2015) tarafindan ¢oklu ortam 6zellikleriyle zenginlestirilerek
okunan dijital kitaplarin ve geleneksel olarak okunan kitaplarin kii¢iik ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri lizerindeki etkilerini karsilastirildigi aragtirmanin 6rneklemini 2147
cocuk olusturmaktadir. Arastirma sonucu, dijital kitaplarin ¢ocuklarin hikdye anlama
becerileri ve ifade edici kelime becerileri lizerinde kiigiik ama anlamli bir fark yarattiginm
gostermektedir. Ayrica arastirma kapsaminda farkli ¢oklu ortam 6zelliklerin etkileri de 6zel
olarak incelenmistir. Hareketli gorseller, miizik ve ses efektlerinin ¢ocuklarin 6grenmesi
tizerinde yararli oldugu goriiliirken; oyunlar, etkin noktalar (hotspots) vb. etkilesimli 6geler
dikkat dagitic1 6geler olarak goriilmektedir.

Richter ve Courage (2017) tarafindan yiiriitiilen 3-5 araligindaki 79 ¢ocugun katilim
sagladig1 caligmada okul Oncesi donem c¢ocuklarinin e-kitap ve basili resimli kitaplardan
dinledikleri hikaye etkinlikleri siiresince iletisim kurma, dikkatini verme, katilim saglama
ve hikaye igeriginin hatirlanmasina yonelik egilimlerinin degerlendirilmesi amaclanmustir.
Cocuklarin bir hikayeyi basili resimli kitaptan dinledigi diger hikayenin etkilesimli e-Kitap
ile dinledigi ¢alismanin sonuglarina gore ¢ocuklarin e-kitaba daha ¢ok ilgi gostererek daha
cok etkilesim kurdugu ortaya koyulmaktadir. Ayrica e-kitap ile gerceklestirilen etkinligin
stiresi basili resimli kitaplarla gerceklestirilen etkinlik siiresinin iki kat1 uzunlugunda oldugu
belirtilmektedir. Hikaye igeriginin hatirlanmasina yonelik sonuglarda ise basili kitap ile e-
kitap arasinda anlamli bir fark goriilmedigi ifade edilmektedir.

Zipke (2017) tarafindan interaktif dijital kitaplarin s6zciik tanima ve hikayeyi anlama
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 calisma ii¢ adimda gergeklesmektedir.
Aragtirmanin Orneklemini 4-5 yas grubundaki 25 c¢ocuk olusturmaktadir. Yapilan bu
arastirmanin sonuglarina gore (1) ¢ocuklarin interaktif kitaplar sayesinde geleneksel kitap

okunma etkinligine gore daha ¢ok sézciik 6grendikleri fakat hikayeyi anlama konusunda her
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iki grubunda benzer sonuglar aldigi, (2) interaktif kitap okunmasi sirasinda 6gretmenlerin
cocuklarla etkilesim igine girmesinin c¢ocuklarin hikayeyi anlama ve yeni sozciik
edinmelerinde anlamli diizeyde artis oldugu, (3) ¢ocuklarin tercih ettikleri uygulamalar
soruldugunda ise hepsinin e-kitap uygulamalarini tercih ettikleri goriilmektedir.

Ulusoy ve Altun (2018) tarafindan yiiriitiilen c¢alismada okul Oncesi 0gretmen
adaylarinin ¢ocuk edebiyati ve resimli ¢ocuk kitaplart hakkindaki algilar1 metaforlar
araciligiyla incelenmistir. Calismanin 6rneklemini ¢ocuk edebiyati dersini alan 55 okul
Oncesi aday 0gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore en ¢ok cocuk edebiyati
en az ise resimli ¢ocuk kitaplari i¢in kavramsal kategori olusturuldugu goriilmektedir. Ayrica
okul dncesi 6gretmen adaylar1 tarafindan basili kitaplarin hem somutluk hem de kalicilik
ozelliklerinin 6n plana ¢ikarildigi goriiliirken, dijital kitaplarin ise birden fazla duyuya hitap
ettigi ve ilgi ¢ekici 6zelliklere sahip oldugu ortaya konulmaktadir.

Neumann (2020) tarafindan 2 ile 4 yas arasindaki ¢ocuklara belirlenen hikaye
Kitabinin hem hikaye kitabi uygulamasi hem basili bir kitapla okunmasinda 6gretmenlerin
desteginin incelendigi arastirmada biligsel destekleyici davraniglarin her iki yontemde de
benzer oldugu goriiliirken, duygusal ve teknik destekleyici davranislarin, hikaye kitabi
uygulamasinda basili hikaye kitaplarina gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Ayrica
hikaye kitab1 uygulamalar1 i¢in daha fazla zaman harcandig1 da ortaya konmaktadir.

Yilmaz ve Sigirtmag (2020) tarafindan yiiriitiilen 22 okul 6ncesi 6gretmen adayinin
katildig1 calismada okul oncesi egitimde dijital hikaye kullanimi konusunda Ogretmen
adaylarinin fen kavramlarinin belirlenmesi, dijital hikayenin hazirlanmasi ve uygulanmasini
kapsayan siirece yonelik ilgili goriis ve deneyimlerinin arastirilmasi amaglanmistir.
Arastirma kapsaminda dijital hikayelerin okul o6ncesi fen etkinliklerinde kullaniminin
avantajlari, gelistirilmesi gereken boyutlari, dijital hikayelerin sinirliliklar ve dijital
okuryazarlik da ele alinmigtir. Arastirma sonuglar1 6gretmen yetistirme programlarina genel
olarak teknolojinin ve 6zel olarak dijital hikayelerin dahil edilmesine vurgu yaparken, okul
oncesi 0gretmen adaylarmin ilerideki mesleki kariyerlerinde dijital hikayeleri kullanma
olasiliklarinin yiiksek olacagini da 6ngoriilmektedir.

Neumann ve Merchant (2021) tarafindan Ingiltere’de 0-5 yas araligindaki 150
¢ocugun oldugu bir anaokulunda ytiriitiilen ¢calismada ¢ocuklarin ilk yillarinda sinifinda bir
hikaye kitab1 uygulamasinin paylasimli okumasi sirasinda 6grenmesini ve etkilesimlerini
nasil destekledigi incelenmistir. Caligma kapsaminda 6gretmenin ¢ocuklari hikaye igerigiyle
mesgul etmek ve ¢ocuklarin olumlu bir deneyim kazanmasini saglamak, ilgisini stirdiirmek

icin ¢esitli kelimeler, tekrarlar ve soru sorma stratejileri kullandig1 goriilmektedir. Ayrica
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ogrenmeyi desteklemek amaciyla 6gretmen tarafindan tesvik ve teknik yardim da yapildigi
belirtilmektedir. Arastirmanin sonuglarina gore hikaye kitabi uygulamasimin ¢ok modlu
Ozelliklerinin (ses, animasyonlar) 6gretmen rehberliginde kullaniminin hem c¢ocuklara
ozerklik, se¢cim ve hareketlilik sagladigi hem de cocuklarin ilgi, motivasyon ve katilimina
yansidig1 ortaya konulmaktadir.

Resimli kitaplara ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde dijital kitaplara yonelik
caligmalarin 2015 yil1 sonrasinda arttig1 goriilmekle birlikte teknoloji ¢aginda olmamiza ve
cocuklarin dijital hikaye kitaplarina ilgi duymasmma ragmen Ogretmenlerin simf igi
uygulamalarinda dijital hikaye kitaplar1 yeterince yer vermedigi ve dijital ortamlardaki
kitaplarin okul 6ncesi donemde kullanimiyla ilgili Tiirkiye’de sinirli sayida arastirma oldugu
goriilmektedir. Ayrica dijital kitaplarin erken ¢ocukluk doneminde etkisini arastiran
calismalarin son yillarda giderek artmasi dijital kitaplarin iilkemizde gilincellesmekte olan

bir konu oldugunu da géstermektedir

2.4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siniflarindaki Resimli Kitaplar- Hikaye Okuma

Baglamindaki Uygulamalar:

Erol-Karagay (2004) tarafindan Eskisehir ilinde okul oncesi egitim kurumlarinda
uygulanan Tiirkce dil etkinliklerinin degerlendirdigi 183 okul 6ncesi egitim Ogretmeninin
katildig1 bir aragtirmadan elde edilen bulgular okul 6ncesi 6gretmenlerinin hikaye anlatimi
siirecinde cogunlukla kitap ve kuklalar1 kullandiklarin1 gostermektedir. Ayrica Tiirkce dil
etkinliklerinin uygulanmasinda 6ncelikle ¢ocuk sayisinin ¢ok olmasi, fiziksel sartlar ve arag-
gereg yetersizligi nedeniyle cocuklarin Tiirkge dil etkinliklerine yeterince giidiilenemedikleri
sonucuna da ulasilmaktadir.

Bektas (2010) tarafindan Karaman ilinde okul oOncesi 6gretmenlerinin Tiirkce
etkinliklerinde kullandiklar1 hikaye anlatim yontemlerinin tespit edildigi 80 okul dncesi
ogretmeninin katildigr arastirmadan elde edilen bulgulara gore yiliksek okul mezunu olan
ogretmenlerin daha ¢ok hikaye kitabi ve hikaye kart1 kullandig1; fakiilte mezunlarinin ise
daha ¢ok parmak kukla aracilig1 ile hikaye anlattiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Génen, Uniivar, Bigakei, Kogyigit, Yazici, Orcan, Aslan, Giiven ve Ozyiirek (2010)
tarafindan okul Oncesi Ogretmenlerin dil etkinliklerini uygulama bigimlerinin
belirlenmesinin amaclandigr calismaya Adana, Ankara, Antalya, Karabilk ve Konya
illerinde gorev yapan 175 okul 6ncesi 6gretmeni katilmaktadir. Bu arastirma sonuglarina

gore 6gretmenlerin biliylik bir cogunlugunun dil etkinliklerine giinliik programlarinda yarim
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saat kadar yer verdikleri ve bu etkinliklerin ¢ocuklarin dil gelisimlerine katki sagladigini
diistincesinde olduklar1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin dil etkinliklerinde arag- gereg
olarak genellikle kitap ve kuklalar1 kullandiklar1 goriiliirken, data show ve slaytlarin ise en
az kullanilan araglar oldugu ortaya konulmaktadir.

Turan ve Ulutas (2016) tarafindan Ankara ilinde resmi anaokullarinda gérev yapan
ogretmenler tarafindan en sik kullanilan resimli 6ykii kitaplarini incelendigi 245 okul dncesi
O0gretmeninin katildig1 arastirmadan elde edilen bulgular gore anaokulu smiflarinin
%95,9’unda kitap merkezi bulunurken, anaokullarinin %45,3’linde ¢ocuk kiitliphanesi
oldugu goriilmektedir. Yapilan aragtirma kapsaminda anaokullarinda en ¢ok kullanilan 100
kitabin 69’unun yerli yazar, 31’inin ise yabanci yazarlara ait kitaplar oldugu ortaya
konulmaktadir. Ayrica tercih edilen kitaplarin genellikle yardimlasma, sosyal iliskiler,
ozgiiven ve aile konularini igerdigi, 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun (%86,5) ¢ocuk
edebiyati dersi aldigi, az sayida 6gretmenin (%29,8) cocuk yayinlarina yonelik etkinliklere
katildig1, kitaplarin, aileler ve okul yoOnetiminin destegi ile alindigi, giin ig¢inde kitap
okumaya yer verildigi, okuma etkinliginden sonra ykiiniin igerigi ve kahramanlar1 hakkinda
cocuklarla sohbet edildigi goriilmektedir.

Isikoglu- Erdogan ve Simsek (2020) tarafindan erken ¢ocukluk egitimi
ogretmenlerinin Tiirkce etkinliklerinde kullandiklari ve tercih ettikleri kitap okuma/hikaye
anlatma tekniklerini belirlemek ve bu tekniklerin tercih nedenlerini incelemek amaciyla
yiiriitiilen ¢alismanin 6rneklemini Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde gorev yapan 91 okul dncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglarmma gore okul oOncesi Ogretmenlerin
siniflarinda en ¢ok geleneksel okumayi, en az ise dijital okumay1 uyguladiklari goriiliirken,
cocuklarin ise en c¢ok dijital okumay1 tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica etkilesimli
okumanmm en ¢ok Ogrenmeyi destekleyen teknik oldugu da ortaya konulmustur.
Ogretmenlerin tercih ettikleri teknikleri, cok fazla hazirlik gerektirmemesi, hizli, kolay ve
ekonomik olmasi vb. nedenlerin etkiledigi sonucuna da ulagilmistir.

Yikilmaz- Baran (2022) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma etkinliklerine
yer verme durumlarini ve kaynak se¢im kriterlerinde esas aldiklari dlgiitlerin incelenmesi
amaciyla yiiriitiilen aragtirmaya 179 okul Oncesi Ogretmeni katilmaktadir. Yapilan bu
arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin genellikle okuma etkinliklerine haftada ii¢ giin
yer verdikleri, etkinligi genellikle giin ortasinda uygulamayi tercih ettikleri ve etkinlik igin
15-30 dakikalik bir zaman diliminin ayrildig1 goriilmektedir. Giin icerisinde dgretmenlerin
okuma etkinliklerini genellikle konu geregi veya ¢ocuklarin istekleri dogrultusunda

yaptiklar1 goriilmektedir. Okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan okuma etkinliklerinde
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kaynak se¢ciminde en ¢ok kitabin verdigi mesaja dikkat ederken, en az kitapta kullanilan
kagit yapisina ve yazi stiline dikkat edildigi, kitap seciminde yerli ya da geviri kitap
kullaniminin dikkate alinmadig ortaya konulmaktadir. Ayrica yapilan ¢aligman kapsaminda
uzaktan egitim siirecinde okuma etkinliklerinin nasil gergeklestigi de incelenmistir.
Ogretmenlerin okuma etkinliklerine genellikler yer verdikleri goriiliirken, okuma
etkinliklerini hem 6gretmenlerin kendilerinin gerceklestirdikleri hem de dijital hikayelerin
kullanildig1 goriilmektedir. Salgin doneminde okuma etkinliklerinde kullanilan yontemler
sirasiyla; (1) 6gretmen okumasi, (2) dijital hikayeler kullanilmasi, (3) ¢izgi filmli hikayeler,

(4) coklu ortamlar kullanilmasi, (5) ses kaydi kullanilmas1 olarak siralandigi goriilmektedir.

2.4.3. Ogretmenlerinin Dijital Yeterlilikleri ile ilgili Arastirmalar

Gallardo-Echenique, Minelli De Oliveira, Marqués-Molias ve Esteve-Mon (2015)
tarafindan yapilan arastirmada dijital yeterlilik ve ilgili terimler hakkinda 1990- 2014 yillar1
arasin1 kapsayan literatiir taramasi yapilmistir. Calisma kapsaminda 73 tane makale
incelenerek, dijital yeterliligin ¢ok yonlii bir kavram oldugu ve heniiz istikrarli bir kavram
olmadigi, heniiz dijital yeterliligin degerlendirilebilecegi net bir kilavuz olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Incelenen arastirmalar dogrultusunda dijital yeterligin hem bilgi iletisim
teknolojilerinin teknik kullanimi olarak algilandigi hem de 21. Yiizyil becerileri olarak
tanimlandig1 da goriilmektedir.

Kirschner ve Bruyckere’in (2017) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda tahmin edilenin
tersine yasi1 genc¢ olanlarin dijital diinyaya dogduklarindan yeni neslin bu ¢aga daha yatkin
olacaklar1 ve dijital yetkinliklerinin daha yiiksek olacagi diislincesine karsit bir durumu
ortaya atmislardir. Yapilan bu aragtirmanin sonucuna gore yeni nesle gore 2000 yili
oncesinde doganlarin daha az dijital yetkinliklerinin olacag: diisiincesi yanlis oldugu ortaya
konulmustur.

Cebi ve Reisoglu (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada DigComp cercevesine
uygun olarak 6gretmen adaylarinin dijital yeterliliklerini gelistirmek ve desteklemek i¢in bir
egitim etkinligi tasarlanarak, Tiirkiye’de 28 farkli liniversiteden 30 6gretmen adayina egitim
verilmistir. Calismanin sonucunda farkli branslarda bulunan 6gretmen adaylarinin DigComp
cercevesinde gelisim gosterdikleri goriilmektedir.

Artacho, Martinez, Martin, Marin ve Garcia (2020) tarafindan yasam boyu 6grenme
asamasinda 6gretmenlerin dijital yeterliligin gelisimini degerlendirmek amaciyla yapilan

calismanin  Orneklemini Ispanya’da bulunan farkli okullardaki 142 §gretmen
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olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucuna gore dijital icerigin olusturulmasinda 6gretmenlerin
eksikligi oldugu ve dgretmenlerin dijital yeterliligin gelistirilmesinin egitim sistemi i¢in
oldukca dnemli bir etken oldugu belirtilmektedir.

Kaya (2020) tarafindan egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu 6z-
yeterlik algilari ile dijital yeterlilik seviyeleri arasindaki iliskinin incelendigi aragtirmaya 681
egitim fakiiltesi 6grencisi katilmaktadir. Bu arastirmanin sonucuna gore Ogrencilerin
teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugu, teknoloji entegrasyonu 06z-
yeterlik algilarinin cinsiyete gore erkekler lehine ve 6grenim goriilen boliime okul dncesi
ogretmenlerinin lehine anlamli farkliligin oldugu goériilmektedir. Teknoloji entegrasyonuna
yonelik 6z-yeterlik algilarinin ise dijital yeterlik seviyelerini anlamli sekilde yordadig:
sonucuna ulasilmaktadir.

Konig, Jager-Biela ve Glutsch (2020) tarafindan yapilan ¢alismada COVID-19
nedeniyle okullarin kapanmasi sirasinda dgretime uyum saglama; 6gretmen egitimi ve
ogretmen yeterliligi etkileri incelenmistir. Arastirmaya COVID-19 salgini siirecinde 2020
yilinda Almanya’daki 89 6gretmen aday1 katilmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore bilgi
ve iletisim teknolojileri araglarinin, 6zellikle dijital 68retmen yeterliligi ve dijital yeterliligi
O0grenmek i¢in 6gretmen egitimi firsatlarinin, COVID-19 6nlemleri kapsaminda okullarinin
kapanmasi sirasinda ¢evrimici 6gretime uyum saglamada etkili oldugu goriillmektedir.

Gokbulut (2021) tarafindan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile hayat
boyu 6grenme egilimlerini incelendigi ¢alismaya Zonguldak ilinde gorev yapmakta olan 210
O0gretmen katilmaktadir. Arastirma sonucuna gore 46 yas ve lizerinde olan dgretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin daha gen¢ olanlara gore daha diisiik seviyede oldugu
belirtilirken, dijital okuryazarlik diizeyleri ve hayat boyu 6grenme egilimlerinin cinsiyet,
egitim durumu ve brans degiskenlerine gore farklilik gdstermedigi ortaya konulmaktadir.
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile hayat boyu 6grenme egilimleri arasinda ise
olumlu yonde orta diizeyde iliski oldugu goriilmektedir.

Toker ve arkadaglar tarafindan (2021) yiiriitiilen ¢calismada DigCompEdu ¢ergevesi
temele almarak hazirlanan “Egitimciler igin Dijital Yeterlilikler” Olgeginin Tiirkgeye
uyarlamasi yapilmistir. Aragtirma 6rneklemini Kirikkale ilinde gérev yapan 3.140 §gretmen
olusturmaktadir. Bu arastirmanin sonucuna gore uyarlanan 6lgegin gecerli ve gilivenilir
oldugu goriilmektedir.

Aksoy (2021) yapmis oldugu calismada erken ¢ocukluk doneminde egitim veren
ogretmenlerin, egitimde teknoloji kullanimina iliskin gortsleri; teknoloji kullanimini

konusundaki tercihleri, ne tiir teknolojik araglar kullandiklar1 ve teknolojinin etkililigi
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hakkindaki goriisleri incelemektedir. Arastirmanin Orneklemini Diyarbakir ili Baglar
ilcesinde gorev yapan 40 (39 kadin ,1 erkek) okul Oncesi Ggretmeni olusturmaktadir.
Aragtirma sonuglarina gore calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun teknolojik arag
kullanimina yonelik egitimli olduklar1 goriiliirken, okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin
egitim-0gretim siireglerinde teknolojik araglarin  kullanimint da uygun buldugu
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler, teknoloji destekli uygulanan egitimin ¢ocuklarin dil ve
biligsel gelisime olumlu katkilar sagladigini ancak sosyal ve duygusal gelisime olumsuz
etkileri olabilecegini ifade ettikleri goriilmektedir.

Giilen (2021) tarafindan okul dncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimde teknolojik
arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerinin ¢esitli degiskenlere incelendigi
arastirmaya 303 okul oncesi 6gretmeni katilmaktadir. Arastirma sonucuna gore okul dncesi
Ogretmenlerinin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerinde; cinsiyet, yas,
egitim seviyesi, c¢alisilan okul tiirli, egitim/seminer alma durumu, teknoloji kullanimina
yatkinlik, dijital egitim materyali tliretme durumu, ¢alisilan kurumun donanimi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik oldugu goriiliirken; mezun olunan iniversite,
mesleki kidem yil1, okul memnuniyet diizeyi ve meslegi segcme sebebi degiskenlerine gore
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Zakharov, Komarova, Baranova ve Gulk (2021) tarafindan 6gretmenlerin dijital
okuryazarliklar1 ve dijital yeterliliklerinin ele alindig1 ¢alismaya St. Petersburg’daki 365
ogretmen katilmaktadir. Yapilan bu arastirma sonuglarina gore giiniimiiz 6gretmenlerinin
icerik ve degerlendirmede en ileri diizeyde oldugu goriiliirken, dijital teknoloji ve kaynak
yonetiminde ise en zayif diizeyde oldugu goriilmektedir. Yas degiskenine gore 35-49 yas
araligindaki 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu, cinsiyet degisken ile
dijital yeterlilik diizeyleri arasinda ise bir iligki olmadig1 goriilmektedir.

Oztiirk (2022) tarafindan okul &ncesi dgretmenlerine yonelik dijital yeterlilikler
Olceginin Tiirk¢eye uyarlanmasi yapilirken, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital yeterlilikleri
ile mesleki tiikenmislikleri, teknoloji kullanim istekleri ve kaygilar1 arasina anlamli bir ilisgki
olup olmadig1 incelenmistir. Arastirmaya 536 okul Oncesi Ogretmeni katilmaktadir.
Uygulanan analizler sonucunda gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci elde edildigi
gorilmektedir.

Yilmaz ve Toker (2022), covid-19 salgininin 6gretmenlerin dijital yeterliliklerini
nasil etkiledigini inceledigi arastirmanin 6rneklemi Tiirkiye’nin yedi farkli bolgesinde gorev
yapan ve farkli branglardaki 6118 6gretmenden olusturmaktadir. 2019-2020 6gretim yilinda

ogretmenlere ilk kez uygulanan, Egitimciler igin Dijital Yeterlilikler Olgeginin,



61

aragtirmacilar tarafindan pandemi sonrasinda 2020-2021 G&gretim yilinda tekrar
uygulanmasiyla gergeklestirilen ¢alisma sonuglarina gore; pandemi oncesi doneme gore

Ogretmenlerin dijital yeterliliklerinin, olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

2.4.4. Ogretmenlerin Bilissel Esneklikleri ile Tlgili Arastirmalar

Martin ve Anderson (1998), yapmis oldugu arastirmada biligsel esneklik 6lgeginin
gecerlilik diizeyini test etmeyi amaglamaktadir. Bu arastirmaya gore biligsel esneklik ile
iletisim becerisi yapilar1 arasindan tepkisellik ve kendine giivenme nitelikleri arasinda
pozitif iligkinin var oldugu goriilmektedir. Ayrica bilissel esneklik ile iletisimde kendine
giivenme arasinda olumlu bir iligkinin de goriilmektedir.

Dennis ve Vander Wal (2010) Bilissel Esneklik Envanterinin yap1 gegerligi
calismasinda, bilissel esneklik ile basa ¢ikma stilleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu
arastirmanin sonuglarina gore, biligsel esneklik diizeyi arttik¢a problem odakli basa ¢ikma,
sosyal destek arama, olumluya odaklanma kullaniminin arttig1 goriiliirken; kendini saklama,
kendini su¢lama, keskeci diistinme ve uzaklasmanin ise azaldig1 goriilmektedir.

Cuhadaroglu (2013) yapmis oldugu ¢alismada biligsel esnekligi yordayan biligsel
degiskenlerin belirlenmesini amaglamaktadir. Arastirma orneklemini 22 ile 33 yaglar
arasinda yer alan 30 (15 kadin,15 erkek) 6gretmen ve Ogretmen adaymin olusturdugu
goriilmektedir. Bu arastirmanin sonucuna gore biligsel esneklik diizeylerinin yiiksek
sayilabildigi belirtilmektedir. Ayrica sekilsel yaraticilik arttikca biligsel esneklik diizeyinin
de arttig1 goriilmektedir.

Daggecen- Bagsu (2016) tarafindan yiiriitiilen ortadgretim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenlerin belirli kisisel bilgilerine gore biligsel esneklik diizeyi ile 6grencilerinin bilissel
esneklik diizeyi” arasinda anlamli bir iligkinin incelendigi ¢alismaya Adana ilinde bulunan
338 oOgrenci ve 338 ogretmenin katildigi goriilmektedir. Arastirmanin sonucuna gore
ogretmenlerin biligsel esneklik diizeylerine gore dgretmenlerin bazi demografik (cinsiyet,
yas, brans ve kidem) niteliklerine gore bilissel esneklik puanlariyla 6grencilerin biligsel
esneklik puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir.

Eduardo ve Silvia Dotta (2017) tarafindan gergeklestirilen calismada biligsel esneklik
hakkindaki alanyazinin sistematik sekilde incelenmesi amaclanmaktadir. Bu arastirma
sonuglaria gore, Spiro ve arkadaslar tarafindan gelistirilen biligsel esneklik teorisinin hem
O0grenmenin hem de noropsikolojinin ¢aligmalarinda siklikla kullanildigi goriilmektedir.

Ayrica Ogretmenlere biligsel esnekligin, ¢ocuklarin aktif 6grenme siirecindeki roliinii
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esneklestirmek ve bdylece basa c¢ikma yollarimi 6gretmek igin kavramsal bir temel
olusturacagi belirtilmektedir.

Cooper-Stein vd. (2018) tarafindan lise 6gretmenlerinin biligsel esneklik diizeyleri
ile 6grencilerinin derse katilimi arasindaki iligskinin incelendigi aragtirmaya 4669 6grenci ve
29 ogretmenin katildigi goriilmektedir. Bu aragtirmanin sonucuna gore biligsel esnekligi
yiiksek dgretmenlerin 6grencilerinin derse katiliminin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Uziimcii ve Miiezzin (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada okul dncesi, ilkokul,
ortaokul, lise ve 0zel egitim okullarinda gorevli 6gretmenlerin bilissel esneklik ve mesleki
doyumlar arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 402si kadin, 127si erkek
olmak iizere toplam 529 ogretmen olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore
ogretmenlerin biligsel esneklik diizeyinin; cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi
goriiliirken, yas degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin bilissel esneklik diizeyi ile mesleki doyum diizeyi arasinda ise pozitif yonlii
anlaml bir iligki goriilmektedir.

Baspmar’in (2019) tarafindan istbilissel ve bilissel esneklik becerilerinin
ogretmenlik mesleki yeterliliklerini yordama giiciinii arastirmak amaciyla yiiriitiilen
calismanin Orneklemini Eskisehir ilinde, sinif 6gretmenligi lisans programinda &grenim
goren 401 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore sinif dgretmeni
adaylarinin 6gretmenlik mesleki yeterliliklerinin st biligsel ve bilissel esneklik becerilerini
ileri seviyede yordadigi goriilmektedir. Smif 6gretmeni adaylarinin iist biligsel, bilissel
esneklik becerileri ile 6gretmenlik mesleki yeterliliklerinin simif diizeyi ve iiniversite
degiskenine gore anlaml bir fark oldugu belirlenirken; biligsel esneklik becerileri cinsiyet
ve lise tiirli degiskenleri arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir.

Soylu’nun (2019) okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlar ile
biligsel esneklik diizeyleri arasindaki iligkinin incelendigi arastirmaya 207(12 erkek, 195
kadin) okul Oncesi Ogretmeni katilmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine kars1 tutumlari ile bilissel esneklikleri arasinda pozitif yonde
anlaml bir iligki oldugu goriiliirken; cinsiyet, yas, egitim diizeyi, mesleki kidem ve gorev
yapilan okul tiirii ve yeri degiskenleri ile biligsel esneklik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
goriilmemektedir.

Yasar-Ekici ve Balc1 (2019) tarafindan yapilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
bilissel esneklik diizeyleri ve duygusal tepkisellik diizeylerinin” incelendigi arastirmanin
orneklemini Istanbul ilindeki bir vakif iiniversitesinde 6grenim géren 143 okul &ncesi

Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore okul Oncesi O6gretmen
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adaylarinin bilissel esneklik diizeylerinin arttik¢a, duygusal tepkisellik diizeylerinin azaldig:
goriilmektedir. Ayrica okul Oncesi 6gretmen adaylarinin biligsel esneklik diizeylerinin yas,
sinif diizeyi, kardes sayisi, yasanilan yerlesim yerine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi
ancak, gelir diizeyi, boliimiinii segme nedeni, herhangi bir sporla ilgilenme durumu ve
algilanan ebeveyn tutumu degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagtig1 goriilmektedir.

Dalgin (2021) tarafindan ytiriitiilen ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin bilissel
esneklik ve mesleki tiikenmislik diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmaya
Samsun il merkezi ve ilgelerinde devlet/6zel anaokullarinda/anasiniflarinda goérev yapan
218’1 kadin, 11’1 erkek olmak tizere toplam 229 okul oncesi 6gretmeni katilmaktadir.
Arastirmanin sonucuna gore okul Oncesi 0gretmenlerinin 6grenim durumlarina, mezun
olduklart programa/bdliime, medeni durumlarina ve okulun bulundugu cevrenin sosyo-
ekonomik diizeylerine gore biligsel esneklik diizeylerinde farklilik oldugu goriiliirken, genel
biligsel esneklik diizeyleri ile duygusal, zihinsel, fiziksel ve genel tilkenmislik diizeyleri
arasinda negatif yonlii diistik diizeyde anlamli bir iligski oldugu da goriilmektedir

Atmaca (2022) tarafindan Ogretmenlerin smif yonetimi becerileri, biligsel
esneklikleri ve motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelendigi arastirmaya Erzurum ili
merkez ilgelerinde gorev yapan ortaokul O6gretmenleri katilmaktadir. Bu arastirmanin
sonucuna gore dgretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile biligsel esneklik ve motivasyonlari
arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu goriiliirken, 31-40 yas grubunda bulunan
Ogretmenlerin, 21-30 yas grubunda bulunan 6gretmenlere gore biligsel esnekliklerinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Aydm (2022), tarafindan yiiritilen calismada covid-19 salgini siirecinde
ogretmenlerin psikolojik dayanikliliklarinin belirsizlige tahammiilsiizliik ve biligsel esneklik
diizeylerine gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirma Orneklemi Erzurum iline bagh
merkez ilgelerdeki (Aziziye, Palandoken ve Yakutiye) resmi okullarda gérev yapan 400
O0gretmen olusmaktadir. Yapilan bu arastirma sonucuna gore 6gretmenlerin biligsel esneklik
diizeyinin artmastyla psikolojik dayaniklilik diizeyinin de arttig1 goriilmektedir.

Demir’in (2022) tarafindan ortaokul 6gretmenlerinin biligsel esneklik ve program
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan ¢alismaya Erzurum
ilindeki 595 o6gretmen katilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore ortaokul 6gretmenlerinin
biligsel esneklik diizeylerinin alternatifler ve kontrol alt boyutta yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerinin bilissel esneklik diizeylerinde cinsiyet, 6grenim diizeyi ve
brans degiskenine gore anlaml bir farklilik goriilmezken mezun olunan fakiilte, brans ve

kideme gore anlamli olarak fark goriilmektedir. Ayrica ortaokul dgretmenlerinin biligsel
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esneklik diizeylerinin program okuryazarliklarinin 6nemli bir yordayicisi oldugu sonucuna
da ulagilmaktadir.

Sert-Orhan, M. (2023) tarafindan Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenme
egilimleri, biligsel esneklikleri ve bilgisayarca diisiinme becerileri, bu degiskenler arasindaki
iliskisi incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenimine devam eden 675 lisans 6grencisi ve Pedagojik Formasyon egitimi
alan 443 6grenciden olusan toplam 1118 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirmanin sonucuna
gore Ogretmen adaylarinin biligsel esneklikleri cinsiyet, simif ve mezun olduklari lise tiiri
degiskenlerine gore anlaml farkliliklar gostermektedir. Ayrica erkek dgretmen adaylarinin
biligsel esneklik diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu
goriiliirken, pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri
ile biligsel esneklikleri, egitim fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarina gore daha
yiiksek diizeyde oldugu da goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin ise siif diizeyleri arttikca

bilissel esnekliklerinin arttig1 sonucuna da ulagilmaktadir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, kullanilan veri toplama

araclar ile verilerin analizine yonelik bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Okul oncesi 6gretmenlerinin biligsel esneklikleri ve dijital yeterlikleri ile resimli
kitaplarla ilgili (dijital-basili) uygulamalar1 arasindaki iliskiyi amaglan bu ¢alisma iliskisel
tarama modelinde desenlenmistir. Tarama modelleri var olan bir durumu kendi kosullar
icerisinde mevcut haliyle tanimlamayz igerir. iliskisel tarama modeli de iki ya da daha fazla
degisken arasindaki birlikte degisimin olup olmadigin1 ve/veya derecesini tespit etmeyi

amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2016).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Usak il merkezi ve
ilgelerinde bulunan kamuya ait bagimsiz anaokullarinda ve biinyesinde anasinifi bulunan
ilkokul, ortaokul, lise kademelerinde gorev yapan 254 ogretmen olusturmaktadir.
Arastirmada, evreni temsil giicii oldukea yiliksek bir 6rnekleme yontemi olan basit seckisiz
ornekleme yontemi (simple random sampling) tercih edilmistir. Basit seckisiz 6rnekleme
yonteminde evrendeki tiim birimler, 6rnekleme dahil olmak icin esit ve bagimsiz bir sansa
sahiptir. Diger bir ifadeyle 6rnekleme dahil olan bireylerin se¢imi birbirinden bagimsiz ve
esit sansa sahiptir. Bu 6rneklem yonteminin uygulanabilmesi i¢in evrende yer alan biitiin
birimlerin belirlenerek listelenmesi gerekmektedir. Belirlenen bu liste icerisinden de
orneklem sayisina ulagincaya kadar birim secimleri yapilmalidir (Biiyiikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Evreni temsil giicli yiiksek bir 6rneklem
sayisina ulasabilmek icin Cochran (1962) tarafindan gelistirilen 6rneklem biiyiikligi

hesaplama formiilii kullanilmistir (Akt: Balci, 2013):
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n= 1 £ PQ

M= Evren bilyiikliZii

n= Orneklem hiiviikliigii

d= Tutum diizeyi (.05)

t= Gilven dilzeyinin tablo defer (t: 1.196)

POQ=( .30 )( .50 ) .25 maksimum drneklem biiyviikliigi igin drneklem yiizdesi.

Bu hesaplamaya gore %95 giiven diizeyinde arastirma 6rneklemde 153 bireyin yer
almas1 gerektigi tespit edilmistir. Verilerin analizi asamasinda ug¢ deger ayiklama ve
bireylerin Olgekleri 6zensiz doldurma ihtimalleri diisiintilerek 167 6lgegin doldurulmasi

saglanmistir. Verilerin analizi esnasinda 12 dlgek formu ug deger ayiklama siirecinde veri

setinden ¢ikarilmistir. Boylece 155 bireyden olusan arastirma 6rneklemine ulagilmistir.

3.2.1. Ogretmenlerin ve Simifin Ozellikleri
Arastirmanin  Orneklemini olusturan okul Oncesi Ogretmenlerine ait sosyo-

demografik 6zellikler Tablo 3.1°de yer almaktadir.

Tablo 3. 1. Ornekleme Ait Demografik Bilgiler (n=155)

Degisken Kategori n %
Hizmet Yihi 1-10 y1l 51 32,9
(Kidem) 10 y1l tizeri 104 67,1
o Anaokulu 45 29,0
Celitlan Okl Tard Anasinifi 110 71,0
3-10 gocuk 20 12,9
11-16 ¢ocuk 52 33,5
Siif Mevcudu 1722 cocuk 1s 71
23-28 ¢ocuk 10 6,5
Dijital Oykii Olusturma ~ EVt 63 40,64
Egitimi Alma Durumu Hayir 92 50,36

. - 57 36,77
Hikaye ve Masallarlailgili EVet

Egitim Alma Durumu Hayir 98 63,23
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Tablo 3.1 incelendiginde arastirmanin Orneklemini olusturan okul Oncesi
Ogretmenlerin hizmet yil1, ¢alisilan okul tiirii ve ¢alistiklart sinif mevcutlari agisindan farkli
ozelliklerde oldugu goriilmektedir. Buna gore katilimcilarin %32,9’u 1-10 yi1l aras1 kideme
sahipken %67,1’1 de 10 yildan daha fazla kideme sahiptir. Calisilan okul tiiri bakimindan
incelendiginde Orneklemdeki okul Oncesi Ogretmenlerinin = %29’unun  bagimsiz
anaokullarinda, %71 inin de ilkokul, ortaokul ya da lise gibi egitim kademeleri biinyesinde
yar alan anasiniflarinda ¢alistigi goriilmektedir. Katilimeilarin egitim faaliyetlerini
yiriittiikleri siniflardaki ¢ocuk sayilari incelendiginde 6gretmenlerin %12,9’unun 3-10
gocuk, %33,5’inin 11-16 ¢ocuk, %47’sinin 17-22 ¢ocuk ve %6,5’inin de 23-28 ¢ocuk
sayisina sahip siniflarda ¢aligtiklar1 goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%40,64 linilin dijital 6ykii olusturma egitimlerine katildig1; geriye kalan %59,36’yi olusturan
92 6gretmenin ise mesleki yasamlarinda herhangi bir dijital 6ykii olusturma egitimlerine
katilmadig1 goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bir diger demografik bilgi ise okul oncesi
ogretmenlerinin hikaye ve masallarla ilgili egitimlere (online veya yiiz ylize) katilma
durumlarma iligkindir. Buna goére arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin
%36,77’sinin hikaye ve masallarla ilgili egitimlere (online veya yliz yiize) katildig;

%63,77 sinin ise bu yonde herhangi bir egitime katilmadig goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veriler 6gretmenlerin hizmet yil1, ¢alistiklart okul tiirii, sinif mevcudu,
dijital ekipmanlara (akilli telefon, tablet, bilgisayar, akilli tahta) sahip olma durumlari,
hikaye yada masal gibi konulardaki kisisel gelisimlerine yonelik egitim/seminer alma
durumlar gibi konularda veri toplamay1 amaclayan “Kisisel Bilgi Formu”; 6gretmenlerin
bilissel esneklik diizeylerini tespit etmeyi amaclayan “Bilissel Esneklik Envanteri” ve
ogretmenlerin dijital yeterlilik diizeylerini belirlemek igin kullanilan “Egitimciler Igin Dijital
Yeterlilik Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Olgme araglarinin  dzellikleri asagida

agiklanmaktadir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirma Ornekleminde yer alan Ogretmenlerin sosyo-demografik ozelliklerinin
belirlenebilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan kisisel bilgi formu olusturulmustur. Bu
formda 6gretmenlerin hizmet yili, ¢aligtiklar1 okul tiirii, sinif mevcudu, dijital ekipmanlara
(akill telefon, tablet, bilgisayar, akilli tahta) sahip olma durumlari, hikaye ya da masal gibi

konulardaki kisisel gelisimlerine yonelik egitim/seminer alma durumlari, dijital hikayeleri
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tercih etme nedenleri ve siniflarindaki kitap merkezlerinin 6zelliklerini belirlemeye yonelik
ifadeler yer almaktadir.

Kisisel bilgi formunun son bdliimiinde 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda
resimli Kitaplarla ilgili uygulamalar1 (Basili/Dijital) tercih etme durumlarini belirlemeye
yonelik ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadelerden “Serbest zamanda kitap merkezinde ilgisi
olan c¢ocuklarla kitap okuma”, “Dil gelisimini ya da sosyal becerilerini desteklemek amact
ile belirli ¢ocuklarla belirli bir zamanda bireysel okuma yapma” ve “Giinliik akista kitap
okuma” maddeleri ile basili kitap uygulamalari; “Farkli ortamlardaki dijital hikayeleri
cocuklara sunma”, “Cocuklarla dijital hikaye olugturma”, “Orijinal dijital hikaye hazirlama”

ve “Var olan hikaye kitaplarmi dijital ortama aktarma” maddeleri ile dijital kitap

uygulamalarina yonelik 6gretmen goriisleri elde edilmistir.

3.3.2. Bilissel Esneklik Envanteri

Bireylerin igerisinde bulunduklar1 durumlar karsisinda bilissel esneklik diizeylerini
O0lcmeyi amaglayan “Biligssel Esneklik Envanteri” Dennis ve Wal (2010) tarafindan
gelistirilmis; Sapmaz ve Dogan (2013) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmistir. Olgek, 13
maddeden olusan “alternatifler” ve 7 maddeden olusan “kontrol” alt boyutu olma {izere
toplam 20 maddeden olugmaktadir. Alternatifler boyutu bireyin zor durumlar karsisinda
alternatif ¢oziimler bulunabilmesi veya yasam kosullar1 ve insan davraniglarina yonelik
olarak alternatiflerinin olabilecegine yonelik maddelerden olusurken, kontrol alt boyutu ise
zor durumlarin kontrol edilebilecegine yonelik ifadelerden olusmaktadir. Olgek “1-Hig
Uygun Degil”, “2-Uygun Degil”, “3-Biraz Uygun”, “4-Uygun” ve “5-Tamamen Uygun”
olarak derecelendirilen 5’li Likert tipindedir. Katilimcilarin 6lgekten aldiklari puanlar
yiikseldikge bilissel esneklik diizeylerinin de yiikseldigini isaret etmektedir. Olgek formunda
yer alan 6 madde ters madde olarak yapilandirilmistir. Olgek uyarlama calismalarinin
tiniversite 6grencilerinden olusan bir ¢alisma grubuyla yiirtitiildiigii goriilmektedir. Ancak
hem arastirmaci ve alan uzmani tarafindan 6lcek maddelerinin 6gretmenlere yonelik olma
durumlar incelenmis hem de alanyazinda daha 6nce Ogretmenler 6rnekleminde Olgegin
kullanildig1 ¢aligmalarda (Akalin, 2022; Atmaca, 2022) gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci
oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle mevcut ¢alismada da 6gretmenlerin bilissel esneklik
diizeylerini belirlemek i¢in tercih edilmistir. Tablo 3.2’de orijinal 6l¢ek uyarlama ¢alismasi

ve mevcut ¢alismaya ait Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar1 yer almaktadir.
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Tablo 3. 2. Bilissel Esneklik Envanteri Giivenirlik Katsayilart
Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayilar

Olcek/Boyut Olcek Uyarlama Calismasi

’ ' (Scapmai ve Dogafrjl, 2%13) Meveut Cahisma
Alternatifler .90 .93
Kontrol .84 .87
Bilissel Esneklik (Toplam) .90 .93

Tablo 3.2 incelendiginde olgegin hem Sapmaz ve Dogan (2013) tarafindan
yiiriitiilen uyarlama ¢alismasi ile uyumlu hem de alanyazinda kabul géren Cronbach’Alpha

giivenirlik katsayisi referans degerleri arasinda oldugu goriilmektedir.

3.3.3. Egitimciler I¢in Dijital Yeterlilik Olcegi

Egitimcilerin dijital yeterliliklerinin belirlenmesini amaglayan “Egitimciler icin
Dijital Yeterlilikler Olgegi” Redecker (2017) tarafindan gelistirilmis; Toker, Akgiin, Cémert
ve Edip (2021) tarafindan 6gretmenlerden olusan bir calisma grubu iizerinde yapilan gecerlik
ve giivenirlik analizleri sonucunda Tiirk¢eye uyarlanmigtir. Bu 6lgek “Mesleginde Dijital
Becerilerin Kullanim1”, “Dijital Kaynaklar”, “Ogretme ve Ogrenme”, “Degerlendirme”,
“Ogrencilerin Giiglendirilmesi” ve “Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastirilmas:”
olarak isimlendirilen 6 boyuttan olusmaktadir. Olgekte toplam 22 madde bulunmaktadir.
Olgekte yer alan her bir maddenin kendine &zgii cevaplart bulunmaktadir. Her bir 6lgek
maddesine verilen cevaplar 0 ile 4 puan arasinda deger almaktadir. Olgekten hem boyutlara
ait hem de 6lgegin toplamina ait puan alinabilmektedir. Ol¢egin uygulanmasi sonucunda
katilimcilar elde ettikleri puana gore 6 kategori altinda siniflandirilmaktadir. Bunlar;

e Baslangig: Dijital teknolojiyle beceri gelistirmeye baslayabilme.

e Kasif: Dijital potansiyelinin farkinda olma, dijital teknolojileri kullanmaya basglama
asamasinda olma ve dijital yetkinliklerini gelistirebilmek i¢in meslektaslariyla
isbirligi yapabilme.

e Biitiinlestirici: Dijital teknolojileri g¢esitli baglamlarda ve belirli bir amag
dogrultusunda uygulamalar ile biitiinlestirebilme ve yenilik¢i sekilde kullanabilme.

e Uzman: Profesyonel etkinliklerinizi gelistirmek icin giivenli, yenilik¢i ve elestirel
birgok dijital teknoloji kullanabilme, uygun dijital teknolojiyi secebilme, dijital
stratejilerin faydalarini ve zararlarini anlayabilme.

e Lider: Pedagojik ve profesyonel uygulamalart gelistirmek igin dijital teknolojileri

kullanmada kapsamli bir yaklasima sahip olma ve genis bir dijital strateji repertuari
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sayesinde en uygun dijital stratejiyi secebilme. Egitim-6gretim uygulamalarinda
devamli olarak kendini gelistirebilme.

e  Oncii: Dijital ve pedagojik uygulamalarin yeterliligini sorgulayabilme. Yenilik¢i ve
karmasik dijital teknolojiler deneyebilme ve yeni pedagojik yaklasimlar
gelistirebilme. Diger 6gretmenler i¢in yol gosterici olabilme.

Baslangig, kasif, biitlinlestirici, uzman, lider ve 6ncii olmak iizere siniflandirilan bu 6lgekten
aliacak puan arttik¢a katilimcinin dijital yeterlik diizeyi daha yiiksek seviyede yer alan bir
kategoride tanimlanmaktadir. Ornegin 6lcek toplamindan elde edilen 0-19 arasi puan
katilimecinin  “baslangi¢c” diizeyinde oldugunu, 20-33 arasi puan katilimcinin “kagif”
diizeyinde oldugunu, 34-49 arasi puan katilimcinin “biitiinlestirici” diizeyinde oldugunu, 50-

3

65 aras1 puan katilimcmin “uzman” diizeyinde oldugunu, 66-80 arasit puan katilimcinin
“lider” diizeyinde oldugunu ve 80 iistii alinan puan katilimcinin “6ncii” diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Ayrica Olgek toplami1 ve alt boyutlarindan alinan puanlarin

derecelendirilmesi Tablo 3.3’te sunulmustur (Toker, Akgiin, Comert ve Edip, 2021).

Tablo 3. 3. Dijital Yeterlilik Ol¢egi Puanlama Cetveli

Egitimciler I¢cin Avrupa Dijital Yeterlik Cercevesine

(DigiCompEdu) Gore Yetkinlik Durumlari

Olcek ve Boyutlar
Baslan Biitiinles ) .
Kasif o Uzman Lider Oncii
gIc tiricl

Mesleginde Dijital 5-7 8-10 11-13 14-15
Becerilerin 4 puan 16 puan
Kullanmi puan puan puan puan

4-5 10-11
Dijital Kaynaklar 3 puan 6-7 puan  8-9 puan 12 puan

puan puan
5 5-7 8-10 11-13 14-15
Qgretme Ve 4 puan 16 puan
Ogrenme puan puan puan puan

4-5 10-11
Degerlendirme 3 puan 6-7 puan  8-9 puan 12 puan

puan puan
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o 4-5 10-11

Ogrencilerin 3 puan 6-7 puan  8-9 puan 12 puan
Gliglendirilmesi puan puan

Ogrencilerin Dijital 5.6 7-8 9-12 13-16 17-19
Yetkinliklerinin uan uan uan uan uan 20 puan
Kolaylastirilmasi P P P P P

Dijital ~ Yeterlilik 19puan 20-33  34-49 50-65 66-80 81+
Toplam vealtt  puan puan puan puan puan

Olgegin giivenirlik sonuglar1 incelendiginde ise yapilan analizler sonucunda 6lgek
toplaminin  Cronbach’Alpha giivenirlik katsayisinin .81 oldugu belirlenmistir. Toker,
Akgiin, Comert ve Edip (2021) tarafindan yiiriitiilen uyarlama ¢alismasinda giivenirlik
analizleri sonucunda 6lgek toplamina ait Cronbach’Alpha giivenirlik katsayist .94 olarak

Olciildiigli goriilmektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama siirecinde dncelikle, kullanilacak olan 6lgekleri gelistiren
ya da Tirkce uyarlama g¢aligmalarini yapan bilim insanlarindan gerekli dlgcek kullanim
izinleri alinmistir. Ardindan Pamukkale Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Etik
Kurulundan ve uygulamanin gerceklestirilecek oldugu Usak 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli uygulama izinleri alinarak veri toplama asamasina gecilmistir.
Basit se¢kisiz 6rnekleme yonteminin bir gerekliligi olarak evrende biinyesinde okul 6ncesi
¢agl ¢ocuklarinin 6grenim gordiigii tiim kamu okullarmin listesi Usak I1 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alinmistir. Olgeklerin uygulanacagi okullar arastirmaci tarafindan segkisiz
olarak belirlenerek, ilgili okullardaki 6gretmenlerle iletisime gecilmistir. Veri toplama aract
orneklemdeki 6gretmenler ile yliz yiize ya da telefon goriismeleri yapilarak ¢evrimici form
olarak ulastirilmistir. Ogretmenlerin ictenlikle ve samimi cevaplar vermesinin
saglanabilmesi i¢in tlim katilimcilara arastirmada elde edilen verilerin toplu olarak
degerlendirilecegi ve form iizerinde kisileri tanimlayici herhangi bir bilginin yer almadigi

aciklanmustir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada veriler “Google Formlar” araciligiyla ¢evrimici olarak toplanmuistir.
Yeteli orneklem sayisina ulasilmasinin ardindan, elde edilen veriler excel ¢alisma sayfasi
olarak sistem iizerinden indirilmistir. Ik olarak toplanan veriler veri analiz programina
aktarilma i¢in sayisal degerlerle kodlanmistir. Analiz programina alinan veri seti iizerinde
oncelikle kayip veri kontrolleri yapilarak, kayip veri olmadig: tespit edilmistir. Ardindan
veri toplama araci olarak kullanilan Bilissel Esneklik Envanterinde ters kodlanan 2-4-7-9-
11 ve 17. Maddelerde gerekli ters cevirme islemi yapilarak veri seti analizlerin yapilabilmesi
icin hazir hale getirilmistir. Verilerin normal dagilimlarinin incelenmesi asamasinda
“Zscore” yontemine gore ug¢ deger olarak belirlenen 12 anket formu veri setinden
cikarilmistir. Boylece 155 formdan olusan veri setine ulagilmistir. Analizlere parametrik ya
da non-parametrik testlerden hangilerinin yapilacaginin belirlenebilmesi i¢in veri setinin
normallik analizleri yapilmistir. Verilerin normal dagilim durumlarini belirleyebilmek i¢in
Tablo 3.4’te yer alan 6l¢ek boyutlart ve toplam puanlarina ait garpiklik (skewness) ve

basiklik (kurtosis) katsayilari incelenmistir.

Tablo 3. 4. Olcekler Ait Carpiklik Basiklik Sonuclar:

Olek  Degisken Kasayss Kaays

© Alternatifler .189 -.122

Ef» g Kontrol 095 289
okt Olgek Toplam .285 074
Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanimi 220 -.299

Dijital Kaynaklar 448 022

E Ogretme ve Ogrenme .936 071
§ Degerlendirme .987 1.014
g, Ogrencilerin Gii¢lendirilmesi 1.117 1.334
° Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin 1107 975

Kolaylagtirilmasi
Olgek Toplam 718 575
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George ve Mallery’e (2016) gore bir veri setinin normal dagildigini sdyleyebilmemiz
icin carpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda olmasi gerekmektedir. Tablo 3.4
incelendiginde 6lgek boyutlari ile toplamlarina ait ¢arpiklik-basiklik degerlerinin -.299 ile
1.334 arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gore arastirmada kullanilan ol¢ek ve alt
boyutlarina ait verilerin normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Arastirmada degiskenler
arasindaki karsilikli iligkileri tespit etmek amaciyla Pearson Momentler Carpimi
Korelasyonu analizleri yapilmistir. Korelasyon analizleri sonucunda degiskenler arasindaki
iliskilerin diizeyini tamimlarken Biyiikoztiirk (2017) tarafindan kabul edilen referans
degerler olan korelasyon katsayisi 0,00 ile 0,30 arasinda ise “diisiik diizeyde”, 0,30 ile 0,70
arasinda ise “orta diizeyde”, 0,70 ile 1,00 arasinda ise “yliksek diizeyde” bir iligkinin oldugu
kabul edilmistir. Ozet olarak Tablo 3.5’te arastirma sorularinda kullanilan veri toplama

araglar1 ve analiz yontemleri sunulmustur.

Tablo 3. 5. Arastirma Sorularina Yonelik Kullanilan Olgek(ler) ve Avaliz Yontemleri

Arastirma Sorusu Veri Toplama Analiz
3 Araci Yontemi
- Ogretmenlerin dijital arag ve sosyal medya olanaklar
nasildir?
- Ogretmenlerin ~ dijital kitaplart tercih nedenleri Kisisel Bilgi
nelerdir? Formu
- Ogretmenlerin ~ siiflarindaki  kitap merkezinin  Bilissel Esneklik Betimsel
ozellikleri nasildir? Envanteri Analizler
- Ogretmenlerin smiflarindaki basili ve dijital kitaplar  Dijital Yeterlik
ile ilgili uygulamalar1 nasildir? Olgegi
- Ogretmenlerin biligsel esneklik algilar1 ve dijital
yeterlilikleri hangi diizeydedir?
Kisisel Bilgi
. . o1e . . Pearson
- Ogretmenlerin biligsel esneklik ve dijital yeterlik Formu
h . ST o o . Momentler
diizeyleri ile resimli kitaplarla ilgili uygulamalar1 Biligsel Esneklik Carpimi
(basili/dijital) arasinda anlamli bir iligki var midir? Envanteri P
Korelasyonu

Dijital Yeterlik

Olgegi Analizi




DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu béliimiinde 6gretmenlerin dijital ara¢ ve sosyal medya olanaklarina
sahip olma, dijital 6ykii olusturma ile ilgili egitim alma, hikaye ve masallarla ilgili seminer,
atolye, egitim yada projelere (online veya yliz yiize) katilim, dijital hikayeleri tercih
nedenleri, smiflarinda kitap merkezi bulunma durumlar ile biligsel esneklik ve dijital
yeterlilik diizeylerine iliskin betimsel bulgular ile 6gretmenlerin resimli kitaplar basili
uygulamalar ve resimli kitaplar dijital uygulamalar ile bilissel esneklik ve dijital yeterlilik

alg1 diizeyleri arasinda iliski olup olmadigin1 gosteren korelasyonel bulgular yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Ogretmenlerin dijital ara¢ ve sosyal medya olanaklar1 nasildir?” sorusu arastirmanin
birinci alt problemini olusturmaktadir. Bu alt problemde 6gretmenlerin dijital arag sahibi
olma durumlari, 6gretmenlerin akili telefon, tablet, bilgisayar gibi dijital araglardan
hangilerine sahip olduklari, O6gretmenlerin sinif uygulamalarini kisisel sosyal medya
hesabindan paylasma durumlar ile 6gretmenlerin sinif uygulamalarini ve etkinlikleri
paylasmak amaciyla agtiklar1 sosyal medya hesabi olma durumlari incelenmistir.
Arastirmaya katilan okul oncesi dgretmenlerinin birinci alt problemi olusturan sorulara

verdikleri cevaplarin istatistiki dagilimlart Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4. 1. Ogretmenlerin Dijital Arag ve Sosyal Medya Olanaklari(n=155)

Degisken Durum F %
Var 155 100

Dijital Arag Yok 0 0

Var 59 38,1

Tablet

Yok 96 61,9
Sahip Olunan Dijital Arag Tiirii

Var 145 93,5

Bilgisayar

Yok 10 6,5
Smif Uygulamalarinmi ve Etkinlikleri Evet 93 60
Kisisel Sosyal Medya Hesabindan
Paylagsma Durumu Hayir 62 40
Smif Uygulamalarini ve Etkinlikleri Var 25 16,1

Paylagmak Amaciyla A¢ilan Sosyal
Medya Hesabi1 Olma Durumu Yok 130 83,9
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Tablo 4.1°deki frekans ve yiizdelikler incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin
tamaminin dijital araglar olan tablet ya da bilgisayardan en az bir tanesine sahip oldugu
goriilmektedir. Bu dijital araclarin hangilerine ka¢ 6gretmenin sahip oldugu incelendiginde;
ogretmenlerin %38,1 inin tablet, %93,5’inin bilgisayar sahibi oldugu goriilmektedir. Ayrica
ogretmenlerin %60’ kisisel medya hesabindan smif uygulama ve etkinliklerini
paylasmaktadir. Ogretmenlerin %16,1’inin ise siif uygulama ve etkinliklerini paylasmak

amaciyla sosyal medya hesabi1 a¢tig1 goriilmektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin ikinci alt probleminde “Ogretmenlerin dijital kitaplar1 tercih nedenleri
nelerdir?” sorusuna cevap aranmaktadir. Buna gore 6gretmenlerin sinif ortamlarinda dijital
hikayeleri tercih etme nedenlerine verdikleri cevaplar “belirli bir konuya doniik basili kitaba
ulasamadiginda”, “kendi begenisi temelinde segme”, “giinliikk plana uygun dijital hikaye

varsa” ve “cocuklarin etkin katilimini arttirmak i¢in” olmak iizere 4 kategoride toplanarak

Tablo 4.2’te sunulmustur.

Tablo 4. 2. Ogretmenlerin Dijital Kitaplar: Tercih Nedenleri(n=155)

Degisken F %
Belirli bir konuya doniik basili kitaba ulasamadiginda 133 85,8
Kendi begenisi temelinde segme 138 89
Glinliik plana uygunluk 134 86,5
Cocuklarin etkin katilimini arttirmak igin 121 78,1

Tablo 4.2 incelendiginde 6gretmenlerin %85,8’inin belirli bir konuya dontik basili
kitaba ulasamadiginda, %89 unun kendi begenisi temelinde, %86°5’inin giinliik plana uygun
dijital hikaye varsa ve %78,1’inin de cocuklarin etkin katilimimi arttirmak i¢in dijital
kitaplar1 tercih ettikleri goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin simif ortamlarinda dijital
kitaplar1 kullanma tercihlerinin birden fazla nedenden kaynaklandigi sdylenebilir. Ornegin
bir okul 6ncesi 6gretmeninin dijital bir kitab1 kullanmaya karar vermesinin altinda hem kendi
begenisi temelinde se¢im yapmasi hem de ¢ocuklarin etkin katilimlarini arttirmasi nedenleri
yatabilir. Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin dijital kitaplar1 tercih nedenleri icin tek bir sebep

yoktur.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin {i¢iincii alt probleminde “Ogretmenlerin simiflarindaki kitap merkezinin
Ozellikleri nasildir?” sorusuna verilen cevaplar incelenmistir. Bu alt problem ile
ogretmenlerin siniflarinda kitap merkezinin olup olmadigi; eger varsa kitap merkezinde yazi
tahtasi, kagit, kalem, boya, masa, sandalye, oturma minderi, tablet, bilgisayar gibi
materyallerin bulunma durumu ve kitap merkezinde yeterli sayida kitap olup olmadigina

yonelik bilgiler Tablo 4.3°te sunulmustur.

Tablo 4. 3. Ogretmenlerin Siniflarinda Kitap Merkezlerine Iligkin Bilgiler (n=155)

Degisken Durum F %
Evet 149 96,1
Sinifimda kitap merkezi var Hayir 6 3,9
Toplam 155 100,0
Evet 45 29,0
Kitap merkezinde yazi tahtasi var. Hayir 110 71,0
Toplam 155 100,0
Evet 75 48,4
Kitap merkezinde kagit, kalem, boya var. Hayir 80 51,6
Toplam 155 100,0
. ) . Evet 107 69,0
Kitap merkezinde ¢ocuklarin rahatlikla kitaplari
inceleyebilmeleri i¢in masa ve sandalye var. Hayir 48 31,0
Toplam 155 100,0
Evet 96 61,9
Kitap merkezinde oturma minderleri var. Hayir 59 38,1
Toplam 155 100,0
Evet 103 66,5
Kitap merkezinde yeterli sayida kitap var. Hayir 52 33,5
Toplam 155 100,0
. . . Evet 14 9,0
Kltap . merkgmde gocukla'rm' hikaye Hayir 141 91.0
dinleyebilmeleri i¢in tablet yada bilgisayar var. Toplam 155 100.0

Tablo 4.3 incelendigine dgretmenlerin %96,1’inin smifinda kitap merkezi oldugu
goriilmektedir. Ayrica bu kitap merkezlerindeki donanim ve materyallere iliskin sorular
incelendiginde kitap merkezlerinin %29’unda yazi tahtasi, %48,4’tinde kagit-kalem-boya,
%69’unda cocuklara uygun masa ve sandalye, %61,9’unda oturma minderi, %66,5’inde
yeterli sayida kitap, %9’unda da tablet yada bilgisayar oldugu goriilmektedir. Buna gore
aragtirmanin yuriitiildiigli evrende yer alan kamu okullarindaki okul 6ncesi siniflarinin
neredeyse tamaminda kitap merkezinin oldugu goriilmektedir. Kitap merkezlerindeki

donanim ve materyallerin bulunma durumlar1 incelendiginde ise, yazi tahtasi, kagit, kalem,
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boya, ¢ocuklara uygun masa ve sandalye, oturma minderi gibi malzemelerin tiim siniflarda
olmadig1 goriilmektedir. Olusturulan kitap merkezlerinin ise sadece %66,5’inde yeterli
sayida kitap oldugu goriilmektedir. Ayrica olusturulan kitap merkezlerinin sadece %9’unda
cocuklarin hikaye dinleyebilmeleri i¢in tablet ve bilgisayar gibi dijital cihazlarin bulundugu

goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Ogretmenlerin siniflarindaki basili ve dijital
kitaplar ile ilgili uygulamalar1 nasildir?” seklinde kurgulanmigtir. Bu alt problemde
Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarinda resimli kitaplar basili uygulamalar ile resimli
kitaplar dijital uygulamalarini tercih etme durumlar1 incelenmistir. Buna gore 6gretmenlerin
resimli kitaplar basili uygulamalar ile resimli kitaplar dijital uygulamalarini tercih etme
durumlarimi ifade eden maddelere verdikleri cevaplara ait en diisiik (Min.), en yiiksek

(Max.), ortalamalar ve standart sapma degerleri Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4. 4. Ogretmenlerin Basili ve Dijital Kitaplar ile Iigili Uygulamalar: Tercih Etme
Durumlart (n=155)

" . o Standart
Degisken Min.  Max. ortalama ( X ) Sapma
= Serbest zamanda kitap
= merkezinde ilgisi olan 1,00 3,00 1,93 ,72683
g cocuklarla kitap okuma
—El) Dil gelisimi ya da sosyal
=) beceriler gibi belirli
=% alanlarda belirli 1,00 3,00 1,91 , 71127
§ ogrencilerle birebir okuma
= caligmalar1 yaparim
;:ca Glnliik akista kitap okuma 1,00 3,00 2,92 ,28169
Earkh orj[amlardakl dijital 1,00 3,00 2.39 61893
hikayeleri ¢gocuklara sunma
S 5 —
,§ g Cocuklarla dijital hikaye 100 3,00 1,30 59625
=< g olusturma
= & Orijinal dijital hikaye 100 3,00 119 51088
05 hazirlama
Var olan hikaye kitaplarini 100 3,00 1,33 60600

dijital ortama aktarma
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Tablo 4.4 incelendiginde Ggretmenlerin serbest zamanlarda kitap merkezine ilgisi
olan c¢ocuklara kitap okuma ortalamalarinin 1,93 oldugu goriilmektedir. Bu ortalama 3’lii
skalaya gore degerlendirildiginde “bazen” diizeyine yakin oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin dil gelisimi ya da sosyal beceriler gibi belirli alanlarda belirli
cocuklarla birebir okuma ¢aligmalar1 yapma diizeylerinin 1,91 oldugu goriilmektedir. Bu
diizey, 3’li skalaya gore degerlendirildiginde “bazen” diizeyine yakin olarak
degerlendirilebilir. Ogretmenlerin giinliik akista kitap okuma durumlarinin ise “her zaman”
diizeyine oldukca yakin olan 2,92 ortalamaya sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin
basili kitap uygulamalarina yonelik verdikleri cevaplar genel olarak degerlendirildiginde,
ogretmenlerin siif i¢i uygulamalarinda basili kitap uygulamalarina énemli diizeyde yer
verdigi; 6zellikle de neredeyse tiim okul dncesi 6gretmenlerinin giinliik akista kitap okudugu
sOylenebilir.

Tablo 4.4’te yer alan dijital kitap uygulamalarina yonelik cevaplar incelendiginde,
Ogretmenlerin youtube, EBA gibi farkli ortamlardaki dijital hikayeleri ¢ocuklara sunma

durumlarmin ortanin {izerinde olarak degerlendirilebilecek bir diizey olan 2,39 ortalamaya

sahip oldugu goriilmektedir. Ancak Ogretmenlerinin c¢ocuklarla hikaye olusturma (X
=1,30), orijinal dijital hikaye olusturma ( X =1,19) ve var olan hikaye kitaplarmni dijital

ortama aktarma ( X =1,33) durumlarinin ise “hicbir zaman” diizeyine yakin degerlerde

ortalamalara sahip olduklar1 goriilmektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin besinci alt probleminde “Ogretmenlerin bilissel esneklik algilar1 ve
dijital yeterlilikleri hangi diizeydedir?” sorusu incelenmistir. Ogretmenlerin bilissel esneklik
ve biligsel esnekligin alternatifler ve kontroller alt boyutlarina yonelik alg1 diizeyleri Tablo
4.5’te sunulmustur. Bilissel esneklik olceginden elde edilen puanlar yorumlanirken,
alanyazinda yaygin olarak kullanilan 1,00-180 “cok diistik™, 1,81-2,60 “diistik”, 2,61-3,40
“orta”, 3,41-4,20 “yiiksek” ve 4,21-5,00 “cok yiiksek” puan araliklar1 referans degerler

olarak alinmistir.
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Tablo 4. 5. Ogretmenlerin Bilissel Esneklik Algi Diizeyleri (n=155)

Degisken Ortalama ( X) Standart Sapma Diizey
Alternatifler 4,05 ,45902 Yiiksek
Kontrol 3,78 ,60090 Yiiksek
Biligsel Esneklik Toplam 3,96 45079 Yiiksek

Tablo 4.5 incelendiginde Ogretmenlerin bilissel esneklik algilarmin “yiiksek”
diizeyde oldugu goriilmektedir. Biligsel esnekligin olaylara karsi farkli bakis agilart ve
¢Ozlim yollar1 gelistirebilmeyi niteleyen alternatifler alt boyutunda da Ogretmenlerin
“yiiksek™ alg1 diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bilissel esnekligin karsilasilan
zorluklar karsisinda kisisel kontrolii saglayarak sorunlarla bas edebilmeyi niteleyen
“kontrol” alt boyutunda da Ogretmenlerin “yiiksek” algi diizeyine sahip olduklar
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin bilissel esneklik diizeylerinin olaylar ve durumlar
karsisinda kontrollii ve ¢oziim odakli olabilmeleri i¢in yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda incelenen bir diger degisken de
ogretmenlerin dijital yeterlik diizeyleridir. Ogretmenlerin dijital yeterligin “mesleginde
dijital becerilerin kullanim1™, “dijital kaynaklar”, “6gretme ve 6grenme”, “degerlendirme”,

“Ogrencilerin giliclendirilmesi” ve “6grencilerin dijital yetkinliklerinin kolaylastirilmas1™ alt

boyutlar ile 6l¢ek toplamindan elde ettikleri puan ortalamalar1 Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4. 6. Ogretmenlerin Dijital Yeterlik Diizeyleri (n=155)

Degisken Puan Standart Sapma Diizey
llldjlslgerilrr;jie Dijital  Becerilerin 5.5 2 54004 Kasif
Dijital Kaynaklar 4,41 2,18524 Kasif
Ogretme ve Ogrenme 4,48 2,81544 Baslangic
Degerlendirme 4,19 1,57124 Kasif
Ogrencilerin Giiglendirilmesi 4,10 2,29673 Kasif
IC() f{;;lf;;:lrrllrllnll)fs 1lta1 Yetkinliklerinin 3,05 2 95504 Baslangic
Dijital Yeterlilik Toplam 25,83 9,62015 Kasif

Tablo 4.6 incelendiginde dgretmenlerin dijital yeterlik seviyelerinin “Ogretme ve
Ogrenme” ile “Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastirilmasi” alt boyutlarinda
“Baslangic” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin dijital yeterlilik

seviyelerinin  “Mesleginde Dijital Becerilerin = Kullanim1”?, “Dijital Kaynaklar”,
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“Degerlendirme”, “Ogrencilerin Giiglendirilmesi” alt boyutlar1 ile “Dijital Yeterlilik
Toplam” puanlarmin “Kasif” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Buna gore okul Oncesi
Ogretmenlerin dijital yeterlik diizeylerinin gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan alt seviyelerde

oldugu soylenebilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu bashig altinda “Ogretmenlerin bilissel esneklik ve dijital yeterlik
diizeyleri ile resimli kitaplarla ilgili uygulamalar1 (basili/dijital) arasinda anlaml bir iligki
var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Yapilan korelasyon analizleri sonucunda 6ncelikle
ogretmenlerin biligsel esneklik diizeyleri ile resimli kitaplarla ilgili basili uygulamalar
arasindaki iligkiler Tablo 4.7°de; ardindan 6gretmenlerin bilissel esneklik diizeyleri ile
resimli kitaplarla ilgili dijital uygulamalar arasindaki iliskiler Tablo 4.8’te; son olarak da
Ogretmenlerin dijital yeterlik diizeyleri ile resimli kitaplarla ilgili dijital uygulamalar

arasindaki iliskiler Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4. 7. Ogretmenlerin Bilissel Esneklik Diizeyleri ile Basili Resimli Kitaplarla Ilgili
Uygulamalar Arasindaki Korelasyon Tablosu

- Basili
Degisken Uygulamalar
Alternatifler ,116
o=
2’“ 'Eé Kontrol -,062
A g )
Olgek Toplam ,048
**n<.01
*p<.05

Tablo 4.7 incelendiginde Ogretmenlerin biligsel esnekligin toplami ve tiim alt
boyutlarindaki alg1 diizeyleri ile basili resimli kitaplarla ilgili uygulamalar arasinda anlamli
bir iligki olmadig1 goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda tercih
ettikleri basili resimli kitaplar ile biligsel esneklik diizeylerinin arasinda anlamli bir iliski
olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Arastirma kapsaminda incelenen bir diger korelasyonel iliski de 6gretmenlerin
biligsel esneklik diizeyleri ile dijital resimli kitaplarla ilgili uygulamalar arasinda anlamli bir
iliski olup olmadigina yoneliktir. Tablo 4.8’te 6gretmenlerin biligsel esneklik diizeyleri ile

dijital resimli kitaplarla ilgili uygulamalar arasindaki korelasyon bulgulari sunulmustur.
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Tablo 4. 8. Ogretmenlerin Bilissel Esneklik Diizeyleri ile Dijital Resimli Kitaplarla Ilgili
Uygulamalar Arasindaki Korelasyon Tablosu

.. Dijital
Degisken Uygulamalar
o Alternatifler ,208**
O =
= ‘E‘CJ Kontrol -016
@ 0 )
Olgek Toplam ,130
**n< 01
*p<.05

Tablo 4.8 incelendiginde dgretmenlerin bilissel esnekligin 6l¢ek toplami ve kontrol
alt boyutu ile dijital resimli kitaplarla ilgili uygulamalar arasinda anlamli bir iliski olmadigi
gortiliirken; biligsel esnekligin alternatifler alt boyutu ile dijital resimli kitaplarla ilgili
uygulamalar arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.
Buna gore karsilastiklart durumlar karsisinda alternatif ¢oziimler {iretebilen 6gretmenlerin,
dijital resimli kitap uygulamalarini kullanma egilimlerinin arttig1 sdylenebilir.

Arastirmada yapilan korelasyon analizleri kapsaminda son olarak 6gretmenlerin
dijital yeterlik diizeyleri ile dijital resimli kitaplarla ilgili uygulamalar arasinda anlamli bir
iligski olup olmadig1 incelenmistir. Buna gore ortaya ¢ikan korelasyon sonuglar1t Tablo 4.9°da

sunulmustur.

Tablo 4. 9. Ogretmenlerin Dijital Yeterlilik Diizeyleri ile Dijital Resimli Kitaplarla Ilgili
Uygulamalar Arasindaki Korelasyon Tablosu

Degisken Uyg[?Jin;tr?\Iadar
Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanimi ,231**
Dijital Kaynaklar ,388**
% Ogretme ve Ogrenme ,352**
§ Degerlendirme ,348**
% Ogrencilerin Gii¢lendirilmesi ,387**
Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastiriimas: ,276**
Dijital Yeterlilik Toplam ,486**
**p<.01

*p<.05
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Tablo 4.9 incelendiginde ogretmenlerin dijital yeterlilikleri ile simf ici
uygulamalarinda dijital resimli kitaplarla ilgili uygulamalarini tercih etmeleri arasinda
anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Korelasyon analizi sonucunda ortaya g¢ikan bu
anlaml iligkilerin yonii ve diizeyi incelendiginde dijital yeterliligin “mesleginde dijital
becerilerin kullanim1” ve “6grencilerin dijital yetkinliklerinin kolaylastirilmasi” alt boyutlari
ile 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda resimli kitaplarla ilgili dijital uygulamalari tercih
etmeleri arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyli anlaml1 bir iligki oldugu goriilmektedir. Ayrica
dijital yeterliligin toplam1 ve “dijital kaynaklar”, “6gretme ve 6grenme”, “degerlendirme”,
“Ogrencilerin giiclendirilmesi” alt boyutlar1 ile dgretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda
dijital resimli kitaplarla ilgili uygulamalar tercih etmeleri arasinda pozitif yonlii orta diizeyli
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin dijital yeterlilikleri

gelistikge sinif igi uygulamalarinda dijital resimli kitaplarla ilgili uygulamalari tercih etme

egilimlerinin artacagi sdylenebilir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin bilissel esneklikleri ve dijital yeterlikleri
ile siif ortamlarindaki resimli kitaplarla ilgili (basili/ dijital) uygulamalar1 arasindaki
iligkinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular,
alanyazinda daha once ortaya konular ¢aligma sonuglari ve teorik cerceveyle birlikte
tartisilarak bu boliimde sunulmustur. Ayica ¢alismada elde edilen bulgulara dayali olarak

ardil ¢calismalar yiiriitecek olan arastirmacilara ve uygulayicilara oneriler sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

5.1.1. Ogretmenlerin Dijital Arag¢ ve Sosyal Medya Olanaklar1

Arastirmaya gore okul dncesi 6gretmenlerinin tamaminin dijital araglar olan tablet
ya da bilgisayardan en az bir tanesine sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica arastirmada
Ogretmenlerin sosyal medya hesap ve paylasimlarina yonelik olarak, az sayida 6gretmenin
sif uygulama ve etkinliklerini paylasmak amaciyla sosyal medya hesabi agtig1 tespit
edilirken 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin siniflarindaki uygulama ve etkinlikleri kendi
kisisel hesaplarindan paylastigi goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin belirli bir diizey
dijital yeterlilige sahip oldugunu bize gostermektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin egitim
stireclerinde dijital teknolojiye ait bilgi ve becerilerini kullanabilecekleri sdylenebilir. Ayrica
ogretmenlerin sosyal medya aracilig1 ile meslektaslari ile paylagimda bulundugu ve boylece
smif etkinliklerinde meslektaslarindan 6grendiklerini g¢ocuklara aktarabilecekleri de
soylenebilir. Benzer olarak Yaylak ve Inan (2018) yapmis olduklari calismada da
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin sosyal medya hesaplarini egitim siireglerine yonelik
olarak kullandiklar1 belirlemislerdir. Sahin ve Ileritirk de (2013) &gretmenlerin
cogunlugunun sosyal medya araglarini 6gretim amacgli kullandiklarini belirlemislerdir.
Sosyal medya aglarinin toplumun tiim kesimlerinde oldugu gibi 6gretmenler tarafindan da
yaygin olarak kullanildigin1 belirten Tonbuloglu ve Isman (2014) ise yapmis olduklar:
calismada da Ogretmenlerin bir kisminin derslerine yonelik icerikleri sosyal medya
hesaplarinda paylastiklarini tespit etmislerdir. Konuya iligskin olarak Duran ve Bayar (2020)
caligmalarinda, 6gretmenlerin sosyal medya araglariyla egitim alaninda paylasimlar yaparak
bilgi paylagimi1 yapmasi gerektigini savunduklarini tespit etmislerdir. Buna gére hem mevcut

calisma sonuclar1 hem de alanyazindaki ¢aligmalara dayali olarak 6gretmenlerin sinif
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uygulama ve etkinliklerini yaygin olarak kisisel sosyal medya hesaplarindan paylastiklar ve

bu paylagimlarin egitim siirecine katki saglayacagi sdylenebilir.

5.1.2. Ogretmenlerin Dijital Kitaplari Tercih Nedenleri

Arastirma kapsaminda okul Oncesi 6gretmenlerinin dijital kitaplar1 tercih etme
nedenleri incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin sinif ortamlarinda dijital
kitaplar1 kullanma tercihlerinin birden fazla nedenden kaynaklandig1 goriilmektedir. Buna
gore Ogretmenler belirli bir konuya doniik basili kitaba ulasamadiginda, kendi begenisi
temelinde, gilinliik plana uygun dijital kitap varsa ve ¢ocuklarin etkin katilimini arttirmak
amactyla dijital kitaplar tercih ettikleri goriilmektedir. Bu tercih sebeplerinin de igerisinde
bulunduklar1 duruma gore farklilastigi tercih istatistikleri incelendiginde ortaya ¢ikmaktadir.
Alanyazinda dijital kitaplara yonelik yiiriitiilen ¢alismalar okul 6ncesi 6gretmenleri 6zelinde
incelendiginde Kocaman-Karoglu’nun (2016) c¢alisma grubunda yer alan okul Oncesi
ogretmenleri dijital kitaplar1 ¢ocuklarin aktif katilimini saglayan, somut deneyimler sunan,
teknolojik araclarin kullanim becerilerinin gelismesine katki saglayan, zengin yaratici
O0grenme ortamlart sunan, dil 6gretimine katki saglayan uygulamalar olmalar1 nedeniyle
siklikla kullandiklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde Hung, Hwang ve Huang’a (2012) gore
de dijital kitap anlatimlar1 6grencilerin problem ¢ézme yetkinligini ve 6grenme basarisini
etkili bir sekilde artirabilecegini gostermektedir. Takacs, Swart ve Bus (2015) tarafindan
yapilan caligmada da dijital kitaplarin ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimleri lizerinde pozitif
yonde etki sagladig1 soncuna ulagsmislardir. Schreurs (2013) ise oyun, hareketli resim, miizik,
bulmaca, video ve ses 6gelerinin dijital kitaplarim anlatimini giiclendirerek basili resimli
kitaplardan ¢ok farkli bir okuma deneyimi sagladigimi ve bu nedenle okul oncesi
Ogretmenlerinin yeni nesil ¢ocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ekebilmek amaciyla dijital resimli
kitaplar tercih ettiklerini belirtmektedir. Bu baglamda dijital teknoloji ile i¢ ice olan ve
dijital yerli olarak tanimlanan g¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek, aktif katilimini saglamak ve
gelisimlerini desteklemek amaciyla ¢ocuklarin 6grenme yasamlari lizerinde yaygin olumlu
etkiye sahip olan dijital kitaplarin 6gretmenler tarafindan genellikle etkili 6grenme siirecleri

yaratmak amactyla kullanildig1 soylenebilir.

5.1.3. Ogretmenlerin Simiflarindaki Kitap Merkezleri
Arastirmada Ogretmenlerin siiflarindaki kitap merkezlerine yonelik verdikleri
cevaplar incelendiginde, smiflarin neredeyse tamaminda kitap merkezi oldugu

goriilmektedir. Bu kitap merkezlerinde bulunan donanimlarin ise yeterli diizeyde olmadig:
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sOylenebilir. Clinkii okul 6ncesi siniflarindaki kitap merkezleri i¢in temel donanim olarak
nitelendirilebilecek malzemeler olan masa, sandalye, oturma minderi, kagit, kalem, boya
gibi malzemelerin ancak siniflarin yarisina yakin kisminda oldugu goriilmektedir. Ayrica bu
merkezlerdeki kitap sayilarinin da benzer sekilde bircok okulda yeterli sayida bulunmadigi
tespit edilmistir. Kitap merkezlerindeki dijital ara¢ gereglerin durumu incelendiginde ise
dijital hikayelerin kullanimi i¢in gerekli olan tablet ya da bilgisayarin ¢ok az sayidaki sinifta
yer aldig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Karabay, Asi ve Atan’in (2016) okul Oncesi
siniflarindaki kitap merkezlerini ¢esitli 6zellikler agisindan inceledigi calismasinda da kitap
merkezlerindeki kitaplarin ¢esitlilik acisindan yeterli diizeyde olmadigi ve kitap
merkezlerindeki sesli ve hareketli kitaplarin ¢ok az sayidaki okul 6ncesi sinifinda bulundugu
tespit edilmistir. Ekici ve Yilmaz (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada da okul dncesi
siiflarinin hem fiziksel hem de kitap gibi materyaller bakimindan yetersiz oldugu; 6rnegin
arastirma yapilan okullarin neredeyse yarisinda yeterli sayida kitap olmadiginin belirlendigi
goriilmektedir. Ramazan, Ciftci ve Tezel’de (2018) okul oncesi siiflarindaki 6grenme
merkezlerinin 6zelliklerini inceledikleri ¢alismalarinda inceledikleri siniflarin bazilarinda
kitap merkezi olmadigi, kitap merkezi olan siniflarda da materyal eksikliginden kaynakli
olarak cocuklarin yeterince ilgi gostermediklerini saptamislardir. Benzer sekilde Aysu ve
Aral (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da okul 6ncesi ¢ocuklarinin en az ilgi gosterdigi
o6grenme merkezlerinden birinin kitap merkezleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Hem mevcut
calisma hem de literatiirdeki benzer calismalarin bulgularinin benzerlik gdstermesi kitap
merkezlerinin yeterince kitap ve donanima sahip olmamasi nedeniyle ¢ocuklarin ilgisini
cekmedigi sOylenebilir. Karabay, Ast ve Atan’in (2016) da belirttigi gibi okul Oncesi
simiflarindaki kitap merkezlerinin donanim ve islevsellik bakimindan zengin olmasi,
cocuklarin bu merkezleri tercih etmelerinde kritik oneme sahiptir. Yapilan arastirma
sonuglari da okul 6ncesi siniflarinin yaklasik hepsinde kitap merkezinin bulundugunu ancak
yeterli kitap, malzeme ve donanima sahip olmadigini gostermektedir. Dolayisiyla okul
oncesi simiflarinda kitap merkezinin olusturulmus olmasi ¢ocuklarin ilgisini bu merkeze
cekmek icin yetersiz kalacagi sdylenebilir. Okul 6ncesi donemde kitaplarin ¢ocuklarin
bilissel, dil ve sosyal gelisim iizerine olumlu etkileri de diisiiniildiiglinde okul Oncesi
siniflarinda bulunan kitap merkezlerinin ilgi ¢ekici sekilde diizenlenmesinin olduk¢a 6nemli
oldugu soylenebilir. Miller ve Warschauer (2014) tarafindan yapilan arastirmada gocuklara
basili kitap ve dijital kitap arasinda se¢im yapma Ozgiirliigii verildiginde ¢ocuklarin dijital
kitaplart tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun igin kitap merkezlerinin minder, masa,

sandalye, yazi tahtasi, kalem kagit gibi donanim malzemelerinin yaninda farkli tiirden
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nitelikli ¢ocuk kitaplari, kuklalar, hikaye kiipleri, dijital hikayelere erisebilmek i¢in tablet,
bilgisayar gibi materyallerle zenginlestirilerek ¢ocuklar i¢in tercih edilen ve ilgi ¢ekici bir

merkez haline doniistiiriilmesinin ¢ocuklara olumlu katkilar saglayacagi soylenebilir.

5.1.4. Ogretmenlerin Siiflarindaki Basili ve Dijital Kitap Uygulamalar1

Arastirmada 6gretmenlerin basili ve dijital kitap uygulamalarina yonelik durumlart
da incelenmistir. Buna gore 6gretmenlerin basili kitap uygulamalarina yonelik olarak okul
Oncesi O6gretmenlerinin neredeyse tamaminin giinliikk akista basili hikaye kitaplarini
okuduklart tespit edilmistir. Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde de benzer bulgularin
elde edildigi goriilmektedir. Turan ve Ulutas (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da okul
oncesi O0gretmenleriyle yapilan odak grup goriismelerinde, 6gretmenlerin giinde en az bir
oykii kitabin1 ¢ocuklara okuduklar tespit edilmistir. Oztiirk-Samur ve Soydan (2013) da
yapmis olduklar1 ¢alismada da arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yarisindan
fazlasiin Tiirkge etkinlikleri sirasinda hikaye kitabi okudugu belirlenmistir. Benzer sekilde
Eray-Aliskan ve Gilineyli (2016) okul 6ncesi dgretmenlerinin Tiirk¢e dil etkinliklerinde en
sik kullandiklar1 aracin hikaye kitaplar1 oldugunu belirlemislerdir. Ozkan-Kilig, Giileg ve
Geng’e (2014) gore okul 6ncesi ¢agl gocuklara 6gretilmesi gereken kavramlardan cogunlugu
hikaye kitaplarindan bulunmaktadir ve o6gretmenler bu kavramlar1 kitaplar sayesinde
cocuklarin seviyelerine uygun bir sekilde aktarabilmektedirler. Arastiranin Onceki
boliimlerinde de goriilecegi gibi okul dncesi siniflarin neredeyse tamaminda kitap merkezi
bulunmaktadir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin basili hikaye kitaplarim siklikla
kullanmalarinin sebebi, kitaplara erisimin kolay olmasindan, sahip olduklari basili resimli
kitap kaynaklarinin ¢ok sayida ve hikaye igeriklerinin aktarilmak istenen kazanimlara uygun
olmasindan kaynaklandigi soylenebilir.

Ogretmenlerin dijital kitap uygulamalarina verdikleri cevaplar incelendiginde ise
ogretmenlerin kendileri ya da ¢ocuklarla birlikte dijital hikayeler olusturma diizeylerinin
oldukca diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirmanin diger alt problemlerinde
incelenecek olan 6gretmenlerin dijital yeterlik diizeylerinin diisiik olmasindan kaynaklandig:
sOylenebilir. Ancak 6gretmenlerin YouTube, EBA, MEB gibi farkli ortamlardaki dijital
hikayeleri ¢ocuklara sunma durumlarinin oldukga yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Buna gore okul oncesi Ogretmenlerinin yeni dijital hikaye icerikleri iiretmek yerine,
cocuklarin ilgisini ¢eken, ses, resim, video ve ¢oklu ortam o6geleri igeren mevcut farkl
tiirdeki dijital hikayeleri cocuklara sunmayi tercih ettikleri sdylenebilir. Konca ve Tantekin-

Erden (2021) yapmis oldugu calismada aslinda Ogretmenlerin teknolojiye yonelik
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tutumlarmin pozitif olmasina karsin sahip olduklar1 bu teknolojik yetkinliklerini egitim
stireclerinde kullanmadiklarini belirtmektedir. Kaynar, Sadik ve Boichuk (2020) ise yapmis
olduklar1 aragtirmada okul dncesi 6gretmenlerinin dijital kitap algilarinin olumlu oldugunu
ve 0gretmenlerin ¢ocuklar i¢in eglenceli bir okuma deneyimi saglamasi nedeniyle dijital
kitaplar1 kullandiklarin1 ortaya koymaktadirlar. Ayrica 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin
okul 6ncesi donemde dijital kitap kullanimi ile cocuklarin okumaya yonelik ilgi ve okuma
yeterliliklerini arttirdiklar1 da ifade edilmektedir. Benzer sekilde Yiiksel (2011) de yaptigi
calismada dijital Ooykii olusturmaya yonelik egitim alan Ogretmenlerin derslerinde dijital
oOykiileri kullandiklar1 ve bu durumun ¢ocuklarda olumlu etkiler yarattigini tespit etmistir.
Dijital hikayelerin olumlu etkilerinin yaninda giiniimiiz ¢ocuklarinin dijital teknolojilere ilgi
duydugu dolayisiyla dijital teknolojinin tiriinii olan dijital hikayeleri okumaktan keyif aldig1
da sOylenebilir. Turgut (2015) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da ¢ocuklarin yetiskinlerle
birlikte dijital hikaye olusturmaktan keyif aldiklarini tespit etmistir. Ayrica Tiire-Kose ve
Bartan (2021) yapmis olduklar1 ¢alismada dijital hikayelerin 60-72 ay grubu okul dncesi
cocuklarinin ayristirici, segici, empatik, yaratici, elestirel ve etkin dinleme becerileri
tizerinde anlamli diizeyde etkiye sahip oldugunu belirlemislerdir. Goriildiigii gibi dijital
hikayeler hem ¢ocuklar i¢in yararli hem de ¢ocuklarin olusturmaktan keyif aldig1 egitim
materyalleridir. Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin hazir dijital hikayeleri kullanim
yayginligmin yaninda, c¢ocuklarla birlikte yeni igerikler gelistirmeleri i¢in dijital
yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigi sOylenebilir. Ciinkii cagdas kiiltiirlerde, dijital resimli
kitaplar sadece popiiler olmakla kalmamis, ayn1 zamanda erisimleri de kolaylagsmistir. Bu
nedenle, bircok ¢cocugun edebiyat1 tiiketme bigiminde bir degisiklik meydana gelmistir.
Gecmiste oldugu gibi gilinlimiizde de basili resimli kitaplarin ¢ocuklarla etkilesim
saglayabildigi bilinmektedir, ancak dijital resimli kitaplarin ¢ocuklarin okuma siireglerinde
etkilesim kurma yollarimi giin gectikte artirdig1 agiktir. Bu anlamda dijital kitap tasarimcilari
animasyonlu, etkilesimli dijital icerikler araciligiyla bir kitabin ana temasini genisleterek
cocuklarin ilgisini daha siiriikleyici bir sekilde ¢ekebilirler (Sargeant, 2015). Bu baglamda
okul Oncesi Ogretmenlerinin dijital igerik gelistirme egitimlerine katilarak dijital
yeterliklerini arttirmalari, ¢ocuklarin daha fazla ilgisini ¢ekebilecek dijital resimli kitaplar

iiretmelerine olanak saglayabilir.

5.1.5. Ogretmenlerin Biligsel Esneklik Algilar: ve Dijital Yeterlik Diizeyleri
Arastirmada elde edilen bulgulara gére okul dncesi 6gretmenlerinin biligsel esneklik

algilar1 “yiiksek™ diizeydedir. Benzer sekilde hem Soylu (2019) hem de Dalgin (2021)
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yapmis olduklart yliksek lisans tezlerinde okul Oncesi Ogretmenlerinin biligsel
esnekliklerinin yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ayrica Ekici ve Balci’nin (2019)
okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan olusan bir ¢alisma grubunda yiirtittiikleri arastirmada da
O0gretmen adaylarimin biligsel esnekliklerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica
alanyazinda igerisinde okul oncesi 6gretmenlerinin de bulundugu 6rneklemlerde yiiriitiilen
caligmalarda da (Mazlum, 2022; Yagan, 2021) 6gretmenlerin biligsel esneklik diizeylerinin
oldukca ytiksek diizeylerde oldugu goriilmektedir. Buna gore giinlilk yasamda karsilasilan
problemlere yonelik ¢oziimler liretebilme yetenegi olarak tanimlanan biligsel esnekligin
(Altunkol, 2017), hem mevcut ¢alismada yapilan analizlerde hem de yukarida 6rnekleri
verilen alanyazindaki ¢aligmalardaki 6gretmen algi diizeylerinin yiiksek olmasi, okul dncesi
ogretmenlerin teknolojik degisimler karsisinda gelisim gostererek hem dijital hikaye
kullanimina hem de dijital hikaye olusturmaya uyum saglayabilecekleri 6ngoriilebilir. Diger
bir ifadeyle, dijitallesen diinyada olusan degisim siireclerine okul oncesi 6gretmenlerinin
entegre olabilmeleri i¢in gerekli olan biligssel esneklik kapasitelerinin mevcut oldugu
sOylenebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen bir diger degisken olan Ogretmenlerin dijital
yeterlilik seviyelerinin “Ogretme ve Ogrenme” ile “Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin
Kolaylastirilmas1” alt boyutlarinda baglangic; “Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanim1”,
“Dijital Kaynaklar”, “Degerlendirme”, “Ogrencilerin Giiglendirilmesi” alt boyutlar1 ile
“Dijital Yeterlilik Toplam” puanlarinda ise kasif diizeyinde oldugu goriilmektedir. Baglangig
ve kasif diizeyleri Toker, Akgiin, Comert ve Edip (2021) tarafindan belirtilen 6gretmenlerin
dijital yeterlilik Olciitlerinin en alt iki diizeyini gostermektedir. Baslangic diizeyindeki
ogretmenlerin dijital becerilerini gelistirmeye baglamalar1 gerektigi vurgulanirken; kagif
diizeyindeki 6gretmenlerin dijital potansiyellerinin farkinda, dijital teknolojileri kullanmaya
baslama asamasinda olduklarmi ve dijital yetkinliklerini gelistirebilmek icin
meslektaslariyla isbirligi yapmalarin bir iist dijital yeterlilik diizeyine ulasabilmek igin
onemli oldugu belirtilmektedir (Toker, Akgiin, Comert ve Edip, 2021).

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin genel dijital yeterlilik diizeyleri dlgek
toplam puaninin alti basamakli dijital yeterlilik diizeylerinin ikinci diizeyi olan kasif
boyutlarinda oldugu goriilmektedir. Alanyazin incelemelerinde Ozalp (2022) tarafindan
yiiriitiilen ¢alismada okul Oncesi Ogretmenlerinin dijital yeterliliklerinin biitiinlestirici
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Alanyazinda okul Oncesi dgretmenlerine yonelik dijital
yeterlilik Ol¢limlerinin  yapildigr ¢alismalarin smirli sayida olmasi nedeniyle diger

branglardaki 6gretmenlere yonelik yiiriitiilen ¢alismalarda incelenmistir. Buna gore Kiymet
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ve Cakir (2023) tarafinda ortadgretim kurumlarinda yiiriitiilen c¢alismada ise lise
Ogretmenlerinin cogunlugunun dijital yeterliliklerinin uzman ve biitlinlestirici diizeylerinde
oldugu goriilmektedir. Siizer (2022) calismasinda 6gretmenlerin dijital yeterlilik puanlarinin
biitiinlestirici diizeyinde oldugunu tespit etmistir. Ozbay (2022) 6gretmenlerin genellikle
kasif ve biitiinlestirici diizeyinde dijital yeterlilige sahip oldugu belirlemistir. Aksu ve
Reisoglu’nun (2023) calismalarinda Web 2.0 araclarinin kullanmay1 gerektiren projelerde
deneyimli olan 6gretmenlerin dijital yeterliligin biitiinlestirici ve uzman; proje deneyimi
olmayan Ogretmenlerin ise kasif ve biitiinlestirici seviyelerinde oldugu goriilmektedir.
Ayrica mevcut calismadakinden farkli O6lgme araglarinin kullanildigr c¢alismalar da
sonuclarin kiyaslanabilmesi agisindan incelenmistir. Bu ¢aligmalardan Bisirici ve Giilbahar
(2023) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada ortaokul 6gretmenlerinin dijital yeterliliklerinin orta
diizeyde oldugu; Glimiis’lin (2021) arastirma sonuglarinda da benzer sekilde 6gretmenlerin
dijital yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Dijitallesen diinyamizda
teknoloji hayatimizin her alanina etki etmektedir. Yeni nesil ¢ocuklar ise bu dijital diinyaya
gozlerini agmakta ve dijital teknolojiye ilgi ve merak duymaktadir. Dolayisiyla okul dncesi
Ogretmenlerinin egitim siireglerinde c¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek, aktif katilimlarim
saglamak, kalic1 6grenmelerini desteklemek i¢in dijital yeterlilik diizeylerinin yiiksek olmas1
gerektigi sOylenebilir. Sonug olarak alanyazinda yapilan tiim bu ¢aligmalar gostermektedir
Ki hem okul Oncesi Ogretmenleri Ozelinde hem de diger branglarda Tiirkiye’deki

ogretmenlerin dijital yeterlilik diizeyleri gelistirilmesi gereken diizeylerdedir.

5.1.6. Ogretmenlerin Bilissel Esneklik ve Dijital Yeterlik Diizeyleri ile Resimli
Kitaplarla ilgili Uygulamalar1 (Basili/Dijital) Arasindaki iliskiler

Aragtirma sonuglarina gore dgretmenlerin biligsel esnekligin toplami ve tiim alt
boyutlarindaki alg: diizeyleri ile basili resimli kitaplarla ilgili uygulamalar arasinda anlamli
bir iliski olmadig: tespit edilmistir. Martin ve Rubin (1995) bilissel esnekligi bireylerin
alternatif ve seceneklerin var oldugunun farkina vararak olusan yeni duruma uyum
saglayabilme yetenekleri olarak tanimladigi goriilmektedir. Benzer sekilde Dennis ve
Vander Wal’da (2010) biligsel esnekligi bireylerin degisen kosullara uygun olarak biligsel
sinirlarint diizenleyebilme ve karsilagilan yeni durumlara uyum saglayabilme yetenegi
olarak tanimlanmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda basili resimli kitaplar
tercih etmelerine yonelik olarak ise Isikoglu-Erdogan ve Simsek (2020) ogretmenlerin
smifta kitap okuma tercihlerinde ¢ok fazla 6n hazirlik gerektirmemesi, hizli, kolay ve

ekonomik olmasi1 gibi faktorlerin 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Bu baglamda
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ogretmenlerin basili resimli kitaplar kullanirken herhangi bir 6n hazirliga ihtiyag duymadan
otomatiklesen bir uygulama olarak algiladiklar1 diisliniilebilir. Ortaya ¢ikan bu sonucu
destekler sekilde Saricali (2018) da biligssel esnekligin olusabilmesi icin bireylerin
otomatiklesmis davranislardan uzaklasarak biligsel semalarmi degistirmeleri gerektigini
belirtmektedir. Diger bir ifadeyle okul Oncesi Ogretmenleri igin basili resimli kitap
kullaniminin giindelik bir rutin haline geldiginde, bilissel yapilarinda degisimi gerektirecek
herhangi bir esneklige ihtiya¢ duyulmadigi sdylenebilir. Ogretmenler igin basili resimli
kitaplarin kullaniminin otomatiklesmesini destekleyen bir diger bulgu da arastirmada daha
once de deginildigi gibi, okul dncesi siniflarindaki kitap merkezlerinde bulunan basili kitap
sayilart ve c¢esitliliginin yetersiz olmast durumu olabilir. Bu nedenle okul Oncesi
Ogretmenleri az sayidaki kitaplar1 her yil tekrar etmeleri nedeniyle belirli kitaplar iizerinde
ezbere dayali bir uzmanlasma s6z konusu olabilir. Cuhadaroglu (2013) bireylerin,
uzmanlagma dereceleri artifinda biligsel esnekliklerinin azaldigini belirtmektedir. Az
sayidaki kitabin bulundugu smiflardaki okul dncesi 6gretmenlerinin ilgili kitaplar siirekli
olarak tekrar etmeleri nedeniyle de zorunlu bir uzmanlasmadan bahsedilebilir. Bu baglamda
da biligsel esneklik ile basili resimli kitaplarin kullanimi arasinda bir iliskinin olusmadig:
sonucu, literatiirle uyumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada yapilan korelasyon analizleri sonucunda Ogretmenlerin biligsel
esnekligin dl¢ek toplami ve kontrol alt boyutu ile dijital resimli kitaplarla ilgili uygulamalar
arasinda anlamli bir iliski olmadig: goriiliirken; biligsel esnekligin alternatifler alt boyutu ile
dijital resimli kitaplarla ilgili uygulamalar arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir. Buna gore sadece karsilasilan durumlar karsisinda yeni ¢oziim
Onerileri gelistirebilmeyi tamimlayan alternatifler alt boyutu ile dijital resimli Kitap
uygulamalar1 arasinda anlamli bir iliskinin olusmasi Cuhadaroglu’nun (2013) belirttigi
biligsel esneklik kavraminin alternatifli diisiinebilme becerisi olarak tanimlanmasindan
kaynaklandig1 soylenebilir. Ciinkii dijital kaynaklar egitim miifredatlar: i¢in yeni alternatif
kaynaklardir. Biligsel esneklik kavrami da bireylerin yasamlarini kolaylastiran alternatifler
tiretme stireci oldugu (Demirbilek, 2021) diisliniildiigiinde 6gretmenler i¢in dijital ortamdaki
kitaplar sinif i¢i sliregleri kolaylastiran materyaller olmasindan kaynakli olarak mevcut
caligmadaki alternatifler alt boyutunda olusan anlamli farklilik acgiklanabilir. Ayrica
bireylerin degisim siireglerindeki uyumlulugu olarak aciklanan bilissel esneklik (Soylu,
2019), dijital igeriklerin egitim miifredatlarinda yarattiklar1 degisim nedeniyle de anlaml
farkliliga sebep oldugu sdylenebilir. Gliniimiizde hem egitimde kullanilan dijital i¢eriklerin

artmasi hem de giiniimiiz cocuklariin teknoloji kullanmaya ilgili ve istekli olmasi
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Ogretmenlerin olusan bu yeni durum karsisinda alternatiflerinin farkina varmasini ve uyum
saglamasini gerektirmektedir. Sundqvist (2022) de dgretmenlerin ¢ocuklarin gosterdigi ilgi
ve meraktan hareket ettigini ve dikkatlerini belirli bir seye yonlendirmek i¢in ¢ocuklarla
etkilesime girdiklerini ifade etmektedir. Dolayisiyla dijital bir diinyaya gozlerini agan
giiniimiiz ¢ocuklarinin teknolojiye ve teknolojik araglara merak duydugu ve yogun ilgi
gosterdigi distlintildiigiinde, okul dncesi 6gretmenlerinin de ¢ocuklarin egitim siireglerine
aktif katilimlarini1 saglamak i¢in egitim siireglerinde basili resimli kitaplarin yaninda dijital
resimli kitap okuma ve olusturmaya yer vermesi ve olusan bu duruma uyum saglamasinin
ogretmenlerin bilissel esneklik diizeyleri ile iliskili olacagi soylenebilir. Lin (2013) de
bilissel esnekligin bireylerin degisime agiklik diizeyleri ile iliskili oldugunu belirtmektedir.
Bu baglamda basili kiiltlire giiclii bir sekilde bagli olan okuma deneyimini yonetmede
akademisyenlere, kiitliphanecilere, 6gretmenlere ve ebeveynlere biiyiik rol diistiigii ifade
edilmektedir (Schreurs, 2013). Ayrica Mazlum (2022) da 6gretmenlerin bilissel esneklikleri
ile dijital okuryazarliklar1 arasinda anlamli bir iligski oldugunu belirtmektedir. Ayrica dijital
resimli kitaplarin okuyucular fiziksel, bilissel, gorsel, duygusal ve bedensel stratejiler ve
yetenekler gibi cesitli yontemlerle kurgusal bir anlatinin sunumuna ¢aligmak zorundadir.
Ciinki dijital resimli kitaplar, uygulama asamasinda uygulayicisinin ¢ok yonlii olarak siirece
dahil olmasin1 gerektirebilir. Resimli dijital kitaplar, daha fazla sinifta okuma miifredatinin
bir parcast haline geldikge, resimli kitap arastirmacilari, okuryazarlik egitimcileri ve
ogretmenler, bu igerikleri analiz etmek ve smif i¢i O6gretimi destekleyen pedagojik
yaklasimlar gelistirmek icin yeni perspektifler veya cercevelere ihtiya¢c duyacaklardir
(Serafini, 2015). Bu baglamda okul Oncesi oOgretmenlerinin yeni durumlara uyum
saglayabilme yetenegi olarak tanimlanan bilissel esneklik diizeylerinin gelistirilmesiyle,
dijital resimli kitaplarin okul 6ncesi siniflarinda kullaniminin yayginlasacagi éngoriilebilir.
Sonug olarak bireylerin degisimler karsisinda ¢6ziim Onerileri liretebilme yetenegi olarak
tanimlanan biligsel yeterliligin alternatifler alt boyutu ile resimli kitaplarla ilgili dijital
uygulamalar arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmasi, 6gretmenlerin egitim siireclerinde
yeni alternatifler gelistirebilme esnekliklerinin yiliksek diizeyde olmasi ile agiklanabilir.
Arastirmada ortaya ¢ikan bir dier sonugta Ogretmenlerin dijital yeterliliklerin
toplam1 ve tiim alt boyutlar ile sinif i¢i uygulamalarinda dijital resimli kitaplarla ilgili
uygulamalar arasinda pozitif yonlii anlamli iligkiler oldugudur. Dijital yeterlilik kavraminin
teorik cercevesi incelendiginde ortaya ¢ikan bu pozitif yonlii anlamli iliskilerin olagan
oldugu sdylenebilir. Ornegin Frolova, Rogach ve Ryabova (2020) dgretmenlerin dijital

yeterlilik diizeylerinin dijital teknolojileri siniflarinda basarili bir sekilde kullanabilmeleri
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icin en dnemli kosullardan biri oldugunu belirtmektedir. Ferrari’ye (2012) gore de dijital
yeterlilik bireylerin bilgi iletisim teknolojilerini kullanabilme ve dijital igerik olusturma
yetenekleri ile iliskilidir. Diger bir ifadeyle bireylerin dijital yeterlilikleri teknolojik araglari
kullanabilmeleriyle yakindan iliskili oldugu séylenebilir. Sundgvist (2022) okul 6ncesi
Ogretmenlerinin teknolojiye yonelik bakis acis1 ve egitim siireglerinde teknoloji kullanimina
yer verilmesinin, ¢ocuklara sagladiklar1 grenme olanaklarini farklilastirdigini ve bu nedenle
teknoloji 6grenme olanaklarinin okul 6ncesi egitimi alan tiim ¢ocuklarda esit olmadigin
ifade etmektedir. Dolayisiyla okul dncesi 6gretmenlerinin sahip olduklar1 dijital yeterlilik
diizeylerinin de ¢ocuklarin 6grenme olanaklarini farklilastirabilecegi sOylenebilir. Bagka bir
ifadeyle dijital yeterliligi yiiksek olan okul dncesi 6gretmenleri dijital resimli kitaplar1 daha
cok kullanarak farki ortamlar sunarken dijital yeterligi diisiik olan 6gretmenlerin dijital
resimli kitaplar1 daha az kullandig1 soOylenebilir. Bu durum ¢ocuklar agisindan
degerlendirildiginde ise firsat esitsizligi yaratildigi soylenebilir. Kiymet ve Cakir (2023) ise
yapmis olduklari ¢calismada 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin teknolojik araglarin yogun
kullanimin1 gerektiren uzaktan egitime kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu
tespit etmislerdir. Ayrica alanyazinda dijital yeterlilik kavramu ile dijital kitaplar arsindaki
iligskiyi inceleyen bir caligmaya rastlanmasa da 6gretmenlerin dijital araglarin kullanimi ile
olan iligkilerinin incelendigi goriilmektedir. Ornegin Aksu ve Reisoglu (2023) dezavantajli
bolgelerde gorev yapan d6gretmenler 6zelinde yapmis oldugu ¢aligma sonucunda ise Web 2.0
araglarinin kullanimin1 gerektiren eTwinning projelerinde deneyimli olan §gretmenlerin
dijital yeterliligin her boyutunda diger 6gretmenlere gore daha yetkin olduklari; eTwinning
proje deneyimi olan ogretmenlerin biitlinlestirici ve uzman seviyesinde dijital yeterlilige
sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica yine aymi ¢alismada proje deneyimi olmayan
ogretmenlerin ise genellikle kasif, biitiinlestirici seviyelerinde dijital yeterlilige sahip
olduklar belirlenmistir. Bu ¢aligmalarda 6gretmenlerin dijital yeterliklerine yonelik yapilan
bu tespitler, dgretmenlerin dijital resimli kitaplarin sinif ortamlarinda kullanimlarinin
sikligini belirleyen faktorlerden biri oldugu sdylenebilir. Bu agidan dijital yeterligi gelismis
olan okul dncesi dgretmenlerinin siiflarinda dijital resimli kitap kullanim1 sayesinde erken
okuryazarlik egitimleri de dahil olmak {izere bir¢ok becerinin gelismesine katki saglayacagi
sOylenebilir.

Bulmaca, oyun, miizik, video ve ses Ogelerinin dijital kitaplarin anlatimini
giiclendiren ve basili resimli kitaplardan benzersiz bir okuma deneyimi saglayan 6zellikleri
bulundugunu belirten Schreurs (2013), dijital kitaplarin sahip oldugu bu 6zellikler ile dijital

resimli kitap okuma, metin okurken ayn1 anda medya izlemek ve dinlemek, oyun oynamak,
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nesneleri hareket ettirmek gibi daha dnce olmayan bir fiziksel ve entelektiiel kombinasyonu
icerdigini ifade etmektedir. Dolayistyla yeni nesil ¢ocuklarin daha cok ilgisini ¢ekecek
etkilesimlerle hikayeler ve 6grenme deneyimleri sunmak i¢in 6gretmenlerin dijital resimli
kitaplara ihtiya¢ duydugu sdylenebilir. Bu nedenle de 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin
yiiksek olmasi beklenmektedir. Alanyazinda da dijital resimli kitaplarin miizik ve animasyon
gibi iceriklerle zenginlestirilmis olmasinin ¢ocuklarin beceri gelisimlerine katki sagladigi
belirtilmektedir. Dijital kitaplara eklenen bu 6zellikler dil ve okuma giigliigii olan ¢gocuklarda
¢oklu ortam 6grenmelerini kolaylastirabilir. Resimli kitaplarin dijital versiyonlarinda hikaye
metinleriyle es zamanli olarak sunulan animasyonlar ve miizikler s6zsiiz bilgiyi dilbilgisiyle
biitiinlestirerek cocuklarin belleklerinde kalici olmasini saglamaktadir (Bus, Takacs, ve
Kegel, 2015). Masataka (2014) da yapmis oldugu deneysel bir calismada, 4 yasindaki
cocuklarin okuma becerilerinin, ardisik 5 gilinliikk yogun bir dijital resimli kitap igerigi
kullanim1 sonucunda gelistirilebilecegini destekleyen kanitlar ortaya koymustur.
Masataka’nin bu ¢aligmasinda ¢ocuklarin okur yazarlik yeteneklerinin dijital kitap kullanim
Oncesi ve sonrast yapilan On test son test dlglimleri arasinda farkliliklar ortaya ¢iktigi ve
resimli kitaplarin dijital versiyonunun kullanildig1 deney grubunun ayni resimli kitabin basilt
versiyonunun kullanildig1 gézlem grubuna gore ¢ocuklarin okuma becerilerinin daha fazla
gelistigi belirlenmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma, 6gretmenlerin sinif ortamlarinda dijital kitap
kullanimlarinin ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimi agisindan 6nemli oldugunu gosteren
deneysel bir kanit olarak degerlendirilebilir. Yokota (2014) ise erken ¢ocukluk dénemindeki
okur yazarlik egitiminde hem basili hem de dijital resimli kitaplarin olmasi gerektigini
vurgulayarak onemli olanin hangi durumda neyi kullanmanin daha etkili olacaginin
ogretmenler tarafindan bilinmesi gerektigini belirtmektedir. Kucirkova, Littleton ve Cremin
(2016) de c¢ocuklarin okuma materyalleri arasinda hiyerarsik bir siralamanin dogru
olmadigini vurgulayarak ¢ocuklarin okumadan zevk almalarini saglayacak olan basili ya da
dijital materyallerin secilmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica dijital resimli kitaplar
normal egitim siire¢lerine dahil olan ¢ocuklarin gelisimlerine 6nemli katkilar sunarken iyi
tasarlanmis teknoloji destekli kitaplar, dezavantajli c¢ocuklarin 6grenme kosullarini
iyilestirmek icin de uygundur ve varsayillan risk gruplarimi basarili 6grenenlere
dontstiirebilir (Bus, Takacs, ve Kegel, 2015). Hoffman ve Paciga (2013) kii¢iik cocuklarla
ortak okumanin eskisi gibi sinirli olmadigini belirterek, basili cocuk edebiyatinin genis tiir
ve format segeneklerine miizik ve animasyon gibi 6zelliklerle zenginlestirilmis igeriklere
sahip olan dijital kitaplarin da eklendigini belirtmektedir. Yine ayni c¢alismada dijital

kitaplarin ebeveynler ve ogretmenler tarafindan secilirken igerik ve erisim kolayligi gibi
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birgok faktore dikkat etmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Buna gore okul Oncesi
Ogretmenlerinin de resimli dijital kitaplarin se¢iminde ya da olusturma siireglerinde dijital
yeterliklerinin gelismis olmasinin 6nemli oldugu séylenebilir. Sonug olarak hem mevcut
caligmadaki hem de alanyazindaki c¢alismalarda elde edilen bulgular genel olarak
degerlendirildiginde 6gretmenlerin dijital yeterlilikleri gelistik¢e sinif i¢i uygulamalarinda

dijital resimli kitaplari tercih etme egilimlerinin artacagi sonucuna ulasilabilir.

5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler
- Arastirma sonuglarinda okul Oncesi O6gretmenlerinin heniiz yarisinin bile dijital oykii
olusturma egitimine katilmadigi goriilmektedir. Gelisen c¢agin gerekliligi olarak
ogretmenlerin dijital araclarin kullanimlarin1 desteklemek amaciyla dijital 0ykii olusturma

egitimlerini de kapsayan hizmet i¢i egitimlerin 6zendirilerek yayginlastirilmalidir.

5.2.2. Gelecek Cahsmalara Yonelik Onerileri
- Bu arastirmada, 6gretmenlerin dijital yeterlilikleri ile siniflarinda dijital resimli kitaplar
kullanmalar iligkili bulunmustur. Yapilacak deneysel calismalarla dijital yeterliliklerin

desteklenmesinin dijital resimli kitaplarla ilgili uygulamalara etkisi incelenebilir

- Bu arastirmada arastirmaci, ¢alismayr O0gretmen algi ve goriisleri dogrultusunda ve
yapilandirilmis standart araglarla yliriitmiistiir. Gelecek arastirmalar gbzlem, odak gurup

goriismesi gibi yontem ve teknikler kullanilarak veri derinligi arttirilabilir
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EKLER

Ek 1. Usak il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

i
LIS AK VALILIGE
1Al Egitimn b Gdiebiifin

Smyr 1 E-2942550&-605. (11 -4 3424861 14.02.20%2
Konu : MEM e Fagh Kurumlarda
Arastinma lzni.

S Mege Selin TOSLIM
(i urnhwriyet Mah, I, Subss Sk, Mok}
USAK

lgi: a) ML Egltin Bakanhgimn 21002020 tarildi ve 20202 nolu Argtirma Uypulames kzinderi
b 1122022 earihli dilekge.

[gi (b dilekge ile midiebiimie bagh okullarda aragtineg yapmak isenmekledir,
ilimiz merkezinde vapilscak anket ve amstinga wvpulsmas ike ilgili milbiield anket farmlan yemz
ekinde piederilmls olup, ilgi () genclge perefinee deperlendirmesi yapalarak "Nl ﬂm:rn:
Cremmenlerinin Silipse]  Esvekibleri ve  Dijital Yeterlilitleri e Resimli  Kiraplaria  fyili
(Elektramif-Basaltl Uppidamalars Arenmdadi fiki™ konuba amgtirma galigmass okullanda egitim
pgretim hizmetlerini aksatmadon, gindlilok esaana daval. okul idaresinin uypun girdigil zaman
pralklannds uygulanmasi; arcsiems Kepromrde ses Kapdr poplabdloresi igim veli izin  farmmw
doldirerelans, gekimier eviimaide akuide biv personslin gidless mmaciyle gorevhendicfmes e
crcuklar prikolsfilk dmrnemdmemn otuwisiz erkiteyerek apgulamatars per verifmemest vo aragiioma
somiainin Bakanh@miedan izin alinmadan kamoyvoyls paylepbmamas: kogalu ile uygun gliriimiseir,

Bilgilerimzi ve gereging rica ederim.
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- Komisvan [negleme Farma (1 Soyfa)
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyet: OOKadin OErkek

Yas: ...

Cahstigimiz Okul Tiirii: CJAnaockulu X Anasmifi Diger...............
Cahstigimiz Bolge: [IKoy Olilce Sehir Merkezi

Hizmet Yilh: ...

Simiftaki Cocuk Sayisi: ..c.oovevvieiiiiiniinnnn.

Smiftaki Cocuklarin Yas Grubu: [136-48ay  [148+ ay

N o~ wDhRE

8. Asagidaki cihazlara ve sosyal medya olanaklarina sahip olup
olmadigimizi evet hayir seklinde belirtiniz.

I Alall telefon |
Tablet
Bilgisayar

EVET | HAYIR

Kisisel sosyal medya hesabimda/hesaplarimda bazen sinifimdaki uygulama
ve etkinliklerimi ve/veya diger mesleki deneyimlerimi paylasirim

Smifimdaki uygulama ve etkinliklerimi ve/veya diger mesleki
deneyimlerimi paylasmak i¢in actifim bir sosyal medya hesabim vardir
(blog, instagram, youtube kanali gibi hesaplardan en az birinin olmasi
kastedilmektedir).

Diger (varsa bu baglamda diger medya olanaklarinizi belirtiniz).

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

9. Simifimzda asagidaki teknolojik cihazlarin bulunma durumunu
belirtiniz.

Tablet
Bilgisayar
Akalli tahta
Diger

EVET | HAYIR

10. Liitfen dijital hikayelere(e-kitaplara) ulasmak icin yararlandiginmiz sosyal medya,
youtube, blog... gibi kaynaklarin isimlerini belirtiniz.
Herhangi bir kaynak kullanmiyorsaniz bos birakiniz.

11. Hikaye, masal, vb. ile ilgili konularda egitim/seminer aldimz mi? EVET | HAYIR

Masal anlaticilig

Dijital dykii olusturma
Web?2 araclari

Erken okuryazarlik egitimi
100 giine 100 kitap projesi

Etkilesimli Okuma

Diger
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12. Dijital hikayeleri hangi durumlarda tercih ettiginizi belirtiniz?

EVET

HAYIR

Aktarmak istedigim konuya yonelik basil kitap sinifimda olmadig1 zaman

Begendigim bir dijital hikaye buldugum zaman

Kullandigim plana ait dijital hikaye oldugunda

Cocuklarin katilimlarini arttirmak i¢in

Pandemi nedeniyle online egitim yapma zorunlulugunda

13. Simifimzdaki kitap merkezi ile ilgili olarak belirtilen seceneklerden
size uygun olanlari belirtiniz.

EVET

HAYIR

Smifimda kitap merkezi var

Kitap merkezinde yaz tahtasi var.

Kitap merkezinde kagit, kalem, boya var.

Kitap merkezinde cocuklarin rahatlikla kitaplar1 inceleyebilmeleri icin
masa ve sandalye var.

Kitap merkezinde oturma minderleri var.

Kitap merkezinde yeterli sayida kitap var.

Kitap merkezinde c¢ocuklarin hikaye dinleyebilecekleri tablet yada
bilgisayar var.

14. Asagidaki seceneklerden size uygun olani secenekleri kullanarak yamitlayiniz.

Benim Sinifimdaki Uygulamalarim
(her zaman, ¢ogunlukla, ara sira, ¢cok az, higbir

Simifimdaki kitap okuma zaman) boyledir
uygulamalarimda... Her Coguntukia | Bazen | Cok az Hicbir
zaman zaman

Serbest zamanda (okula ilk gelis- oyun zamani)
kitap merkezinde ilgisi olan ¢ocuklarla kitap
okurum.

Dil gelisimini ya da sosyal becerilerini
desteklemek amaci ile belirli ¢ocuklarla belirli
bir zamanda bireysel okuma yaparim.

Giinlik akista (giin icerisinde) kitap okuma
yaparim.

Sinifimda herhangi bir ara¢ kullanmadan sozel
olarak anlatim yaparim (hikaye-masal).

Farkli ortamlardaki dijital hikayeleri ¢ocuklara
sunarim (youtube, EBA...).

Sinifimda cocuklarla dijital hikaye
olustururum.

Cocuklara sunmak icin kendim orijinal dijital
hikaye hazirlarim.

Cocuklara sunmak i¢in var olan hikaye
kitaplarimi dijital ortama aktaririm.
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Ek 3. Dijital Yeterlik Olcek Kullanim izni

Nege Selin TOSUN BEK2021PRES ff &

Alicr: tokerturker «

Sayin Hocam,

Pamukkale Universitesi Egitim Eifimleri Enstitisinde yiksek lisans ddrencisi olarak fdrenim gérmekteyim. Danigman Hocam Doc. Dr. Atiye Adak (OZDEMIR ile bilikte yinittigimiiz tez
caligmamda, izin vermeniz durumunda Redecker ve Punie (2016) tarafindan geligtirilen ; Akgin, Comert, Edip ve tarafinizca 2021 yilinda Trkge'ye uyarianan " Egiimeiler igin Dijital Yeterlilik
Olgeﬂini" kullanmak isfiyorum. Uygun gormeniz durumunda digek formunu paylagirsaniz sevinirim. Saygilarimla.

Nesge Selin TOSUN
Pamukkale Uni, E5t. Bil. Enst.

Okul Gneesi Egitimi YL Ogrencisi

Turker Toker WBEL20NPIBAT &

Alici:ben

Merhaba,
Memnuniyet duyariz. Herhangi bir sorunuz olursa yazabilirsiniz.
Iyi calismalar ilerim

Turker Toker, PhD
Educafional Measurement and Evaluation
University of Usak

"In God We Trust! Al Others Bring Dafal"

PRINTING THIS E-MAIL MAKES AL GORE CRY...
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Ek 4. Bilissel Esneklik Envanteri Kullanmim izni

Olcek kullanimi izni eslen kutusu -
Nese Selin TOSUN 12EKI 20211419 vy &
Alici: sapmazfatma =

Sayin Hocam,

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiistinde yiiksek lisans Ggrencisi olarak 6zrenim gérmekteyim. Danisman Hocam Dog. Dr. Ative Adak
OZDEMIR ile birlikte yiriittiizimiiz tez calismamda, izin vermeniz durumunda Dennis ve Wal (2010) tarafindan gelistirilen, Dogan ve tarafinizca
2013 yilinda Turkece've uvarlanan " Biligsel Esneklik Envanterini (BEE) " kullanmak istivorum. Uvgun gormeniz durumunda olgek formunu

pavlagirsamz sevinirim. Saygilarimla.

Nese Selin TOSUN
Pamukkale Uni. Egt. Bil. Enst.
Okul Gncesi Egitimi YL Orencisi

@ 12EKi0212020 ff &
Alict ben »

Merhabalar,
Arastirmanizda kullanmak dzere iznini istemis oldugunuz dlcege "Biligsel Esneklik Envanteri” dair bilgiler ekte yer almaktadir.

Saglikla iyi cahsmalar dilerim.

Nese Selin TOSUN <1 ', 12 Eki 2021 Sal, 14:19 tarihinde sunu yazdi:

e

Fatma SAPMAZ

Dog. Dr.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakaltesi
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik ABD

e
®

3 Ek - Gmail tarsfindan tarand ©
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