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ONSOZ

Degerli meslektaglarim,

Tiirkiye - Amasya sehrinde diizenlenen Uluslararast Ogrenme, Ogretim ve Egitim
Arastirmalart Kongresi’ne (ILTER 2018) ilginizden dolay1 tesekkiir ederiz. Bu kongrenin
egitim bilimleri alanina degerli katkilar yaptigina inaniyoruz. Kongremizin 6nemli bir amac1
egitim bilimleri alaninda bilimsel ¢aligmalar yiirliten akademisyenler ile uygulayicilar olan
Ogretmenleri bir araya getirerek uygulayicilarin tecriibelerini paylasacaklart bir ortam
hazirlamaktir. Uluslararast Ogrenme, Ogretim ve Egitim Arastirmalar1 Kongresi’nde 6 farkli
iilkeden 9 katilimc, tilkemizde farkli {iniversite ve kurumlarda ¢alisan arastirmacilar 337 Sozlii
ve 8 poster sunum gerceklestirerek bu amaca katki sagladigi diisiincesindeyiz. Onur kurulu,
bilim kurulu, diizenleme kurulu iiyelerine ve bildirilerin degerlendirilme siirecinde katki
saglayan hakemlere 6zel tesekkiirlerimizi sunmak isteriz. Katilimcilarimiza da ayrica tesekkiir
ediyoruz. Bir sonraki etkinligimizde tekrar bulusmak dilegiyle.

Dog. Dr. flker KOSTERELIOGLU
Kongre Diizenleme Kurulu Bagkani

PREFACE

Dear colleagues,

We would like to thank you for your interest in International Learning Teaching and
Educational Research Congress (ILTER 2018), which took place in Amasya, Turkey. We
believe that the Congress has made valuable contributions to the field of educational sciences.
One of the significant purposes of the Congress was to bring together academics who conduct
scientific studies in the field of educational sciences and the main educational practitioners,
namely teachers, and give them a platform to share their experiences. We think that 337 oral
and 8 poster presentations, made in the Congress by nine participants from six foreign countries
and those working at different universities and institutions in Turkey, contributed to the
realization of that purpose. We want to record our special thanks to the honorary committee,
scientific board, organizing committee members and reviewers who contributed to the
evaluation of papers. We are also grateful to all participants and expect to welcome you all
again to our next event.

Dog. Dr. flker KOSTERELIOGLU
Chair of the organizing committee
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Aydinlanma Cagi Fransiz Diisiiniirler Rousseau ve Jacotot’nun Egitim Bilimlerine Katkisi
Dr. Ogr. Uyesi Ertan KUSCU
Pamukkale Universitesi
ekuscu@pau.edu.tr
Ozet

Gegmisten giinlimiize farkli bicimlerde tanimlanan egitim, insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. Bu nedenledir ki tarih boyunca
egitimin en temel ilkiisii, mitkemmel bireyler ve toplumlar yetistirmek olmustur. Bu iilkiiyii gerceklestirebilmek i¢in her nesil,
kendinden 6nceki neslin deneyimlerini, kendi déneminde ortaya ¢ikan teknolojik, kiiltiirel, sosyal ve pedagojik birikimlerle
yogurarak cagdas toplumlar1 inga etmeye yOnelmistir. Bagka bir deyisle, diin Aristo ve Platon’dan 6grendigimiz bilgiler
Aydmlanma Cagi’nin yasanmasina vesile olmus, Aydmlanma Cagi’nda edinilen birikimler giiniimiiz egitim kuramlarinin,
anlayislarinin ve yaklagimlariin olugmasina yardimer olmustur. 17. ve 18. yilizyillda Avrupa’da yasanan Aydinlanma Cag, tim
bilimlere yeni ufuklar agtig1 gibi, egitim alaninda da birgok yenilik kazandirmistir. Bu baglamda Aydinlanma Cagi’nda egitime
katki saglayan diisiiniirler sirasiyla sdyledir. 17. yiizyilda Ingiliz Bacon, Hobbes ve Locke, Fransiz Descartes ve Fénelon,
Alman Ratke ve Leibniz, HolandaliSpinoza; 18. yiizyllda Alman Froebel, Girard, Fichte, Herbart, Salzman, Basedow ve
Rochow, Fransiz Rousseau, Condillac, Diderot, Helvetius, Jacotot, Mirabeau, Condorcet, Lacanal, Daunou, Lepelletier,
Isvicreli Pestalozzi ve MadameNecker de Saussure; 19. yiizyilda Ingiliz Spencer ve Bain, Amerikali diisiiniir ve egitim
kuramcis1 Dewey, Italyan egitimci Montessori ve Alman diisiiniir Kerschensteiner’dir. Ote yandan Aydinlanma Cagi’nin en
6nemli simalarmdan biri Rousseau’dur. Rousseau bir¢ok yoniiyle J. Locke’un diisiincelerini benimsemistir. Fakat Rousseau,
Locke’la benzer diigiinceleri paylassalar bile, diisiincelerini daha heyecanli, daha cesur ve daha hararetli bir bigimde aktardigi
icin hafizalarda daha fazla yer edinmistir. Hatta birgok egitim bilimci, pedagoji tarihinin Rousseau’yla basladigini 6ne
stirmiislerdir. Rousseau’nun egitime en biiylik katkisi, MonsieurDupin’in yaramaz ve yasca biiyiik ¢ocuguna bakicilik
yaparken edindigi tecriibeleri kaleme alarak pedagoji alan yazinina kazandirdigi yapitt Emile’dir. Bu eserinde Rousseau
Emile’de, giiniimiizde de bazi yonleriyle halen kabul géren egitim alanindaki birgok diigiincesini kaleme almugstir. Emile
eserinde Rousseau’ya gore cocuklar, iyi olarak diinyaya gelir, fakat insanlarin ellerinde bozulurlar, eger c¢ocuklar iyi
yetistirilirse kotli olmazlar diyerek egitimin ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamistir. Emile bes boliimden ya da kitaptan
olugmaktadir. Kitabinin ilk boliimii, 0-2 yas aralif1 egitim siirecini; ikinci boliimii, 2-12 yas aralif1 egitim siirecini; ti¢iincii
boliimii, 12-15 yas arasini; dordiincii boliimii, 16 yasindan evleninceye kadar gegen siireci; besinci boliimii de evlilik ve sonrasi
yasamint konu edinmektedir. Egitim alanina katkisi olan bir diger Fransiz diisiiniir de Jacotot’dur. Jacotot,
EnseignementUniversel adli eserinde biitiin zekélarin denk oldugunu, zekdmizla bir Corneille, bir Newton olmak tizere dogmus
oldugumuzu ifade ederek egitim bilimlerinde yeni bir pencere agmistir. Sonug olarak, gerek egitim gerekse felsefe birbirlerini
etkileyen, birbirlerini kuramsal agidan besleyen iki disiplin olmustur ve her iki disiplinde he dénem tiim bilim dallarinin ilgi
odag1 olmay1 basarmustir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Pedagoji, Aydinlanma ¢agi, Rousseau, Emile, Jacotot

TheContribution of French Enlightenment Philosophers Rousseau and Jacototto Pedagogics
Asst. Prof. Dr. Ertan KUSCU
Pamukkale University
ekuscu@pau.edu.tr
Abstract

Throughouthistory, educationwhich has beendescribed in differentways, goesback as far as totheorigins of thehumanity.
Therefore, the main purpose of theeducation has been to raise the excellent individuals and societies through out the history.
In order to reach this goal, each generation has attempted to build contemporary societies by combining previous experience
with their own technological, cultural, social and pedagogic work. In other words, Enlightenment was born out of the
knowledge and experience handed down to us from the times of Aristotle and Plato. Knowledge which had been accumulated
in the Enlightenment has greatly helped to shapetheories, concepts and approaches in the field of modern education. Namely,
The Enlightenment period in 17th and 18th century in Europe has left a huge impact on all sciences, including pedagogics.
Accordingly, leading figures in pedagogics in the 17th century are Bacon, Hobbesand Locke from Britain; Descartes and
Fenelon from France; Ratkeand Leibniz from Germany; and Spinoza from Netherlands. Also, the main 18"-century pedagogues
include Froebel, Girard, Fichte, Herbart, Salzman, Basedow and Rochow from Germany; Rousseau, Condillac, Diderot,
Helvetius, Jacotot, Mirabeau, Condorcet, Lacanal, Daunou, Lepelletier from France; Pestalozzi and Madame Necker de
Saussure from Switzerland. Important figures in the field of pedagogics in the 19th century include Spencerand Bain from
Britain; Dewey from the United States, Montessori from Italy, and Kerschensteiner from Germany. On the other hand,
Rousseau, who adopted Locke's thoughts in many ways, conveyed his thoughts more ardently and more excitedly. Many
pedagogues claim that pedagogics begins with Rousseau. He narrates Monsieur Dupin's experience of care for his naughty and
quiteold child. In Emile, Rousseau expresses his thoughts on education, which is stil widely accepted today. According to
Rousseau, children are borng ood, but they are shaped by people. He emphasizes the importance of education by saying that if
children are raised to be good people, they will not be bad. Emile consists of five parts. The first part of thishook is about the
one-year-old training; the second part is about the training between two- and twelve-year old; the third part is about the training
between 12- and 15-year old; the fourth part is about the training from the age of 16 until the marriage, and the fifth part is
about the training after the marriage. Another French thinker who contributed to thepedagogics is Jacotot. In his work
Enseignement Universel he emphasizes the importance of intelligence in the educational sciences by saying that all intelligences
are equal; we are born to be a Newton or we are born to be a Corneille with our own intelligence. As a result, each period has
led to the emergence of ground breaking pages in the history of pedagogics by feding new thoughts and new approaches.
Keywords: Education, Rousseau, Emile, Enlightenment, Pedagogic, Jacotot
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1. Giris

Diinyaya geldiginde sadece aglama, emme gibi birka¢ temel davranisi sergileyebilen insanoglu, dogasi geregi dogdugu andan
6liinceye kadar hem kendini, ailesini, ¢gevresini tanimaya calisir hemdeyasamini siirdiirebilmek i¢in birgok yararli bilgi 6grenir.
Tiim bunlar1 yapabilmek i¢in ¢ok ugras verir ve yagami boyunca verdigi bu 6grenme miicadelesinde ailesi, ¢evresi ve okul
onemli bir yer tutar. Iste bazen resmi kurumlar yardimiyla, bazen de cevrenin etkisiyle resmi olmayan yollarla bircok bilgi,
davranis ve kazanim edinir, daha sonra edindigi tiim bu birikimleri usuliince simiflandirarak sonraki kusaklara aktarir. Iste
egitimbilim tim bunlar gergeklestirebilmek icin hukuk, psikoloji, sosyoloji, felsefe, antropoloji gibi bir¢ok bilim dalindan
yararlanir. Felsefe ise, egitimbilimi bu dallarla iliskilendiren ve kuramsal agidan en ¢ok katki saglayan bilim dallarindan biridir.
Ayni zamanda bu iki alan biitiin bilimleri kuramsal agidan destekleyen, bilginin dgrenilmesini ve yayilmasini saglayan iki
disiplindir.

2. Yontem

Calisma Modeli ve Evren

Tarihsel siirecte egitim ve felsefe iliskisini ele alan bu derleme ¢alismasinda, Genel Tarama Modeli tercih edilmistir. Verilerin
toplanmast i¢in oncelikle temel kavramlarin (egitim, felsefe) tanimlari yapilmis, sonra her iki disiplin arasindaki iliski, yine her
iki alanda yazilmis kaynaklar taranarak agiklanmaya calisilmistir. Caligmanin evrenini egitim, felsefe, egitim-felsefe iligkisi,
Rousseau’nun “Emile "ive Jacotot’nun Fransizca 0gretim yontemi olusturmaktadir. Tiim kaynaklar, Genel Tarama Modeli
cergevesinde birbirleriyle iligkisel bigimde ele alinmigtir.

Egitim Nedir?

Insanm dogumundan &liimiinde kadar en temel gereksinimlerinden biri olan egitim, her toplumun bilgili, kiiltiirlii, cagdas ve
ideal insanlar yetistirebilmek i¢in emek ve zaman harcadigi bir ugrastir. Latince, “educare” eyleminden tiiremistir. TDK Egitim
Terimleri Sozliiglinde: “Yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak igin hazirlanirken, gerekli bilgi, beceri ve
anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme”; TDK Giincel Tiirkge Sozliikte: “Cocuklarin ve
genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 igin gerekli bilgi, beceri ve anlayislari elde etmelerine, kisiliklerini
geligtirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” ; Tyler’a (1950) gore, bireyin davranis
Oriintiilerini degistirme; Fidan’a (1986) gore, insanlar1 belirli amaglara gore yetistirme (akt. Sonmez, 2012:35);Aristo’ya gore,
“insan aklinin disiplinli olarak islemesi” (akt. Binbasioglu, 1982:2); Ertiirk’e (1972) gore, kisinin davranimlarinda kendi
yasantilar1 yoluyla kasith istendik degismeler meydana getirme (akt. Yiicel, 2010:11) siireci olarak tanimlanmaktadir.

Felsefe Nedir?

Tiirkge’dediistinbilim olarak adlandirilan felsefe, TDK Biiyiik Tiirkge Sozlikte “ Varligin ve bilginin bilimsel olarak
arastirilmasi”bigiminde tanimlanmaktadir. Yunanca, sevgi anlamina gelen “Philo”, bilgi ya da bilgelik anlamina gelen “Sophia”
sozciiklerinden olusan felsefeye (philosophia) gore insan, i¢inde yasadigi evrenin bir pargasidir ve her daim bu evrene siipheci,
aragtirmaci goziiyle bakar. Boylece ¢evresinde olup biteni anlamaya, bilmediklerini 6grenmeye, evrenin sirlarini kesfetmeye,
bunlarla ilgili sorular sormaya ve bu sorularin yanitlarin1 bulmaya caligir. Bilhan’a gore (1991),sokaktaki insan “Saat kag?”
sorusunun yanitini ararken, bir diisliniir ise “ Zaman nedir?” sorusunun yanitim1 arar (Helvaci, 2009:87) diyerek felsefenin
islevini daha somut bir 6rnekle agiklamigtir.

Felsefenin Alt Dallar1 ve Bu Dallarin Egitimle iliski Nelerdir?
Alanyazinda felsefenin dallara ve baglica inceleme alanlarina ayrildigi goriilmektedir. Ortaya ¢ikig sirasina gore bu inceleme
alanlari: Varlik, Bilgi ve Degerler Kuramudir.

Varlik Kuram (Ontoloji): Arsito’nun ortaya koydugu bir kavramdir. Var olan1 inceleyerek var olacaklari ¢éziimlemeye
calisir. Bu anlayisin yanitii aradigi soru, “Tiim var olanlarin baslangici nedir? Ilk nedir?” sorularidir.Bu sorunun yaniti,
Thales’e gore “su”, Heraklito’a gore “ates”, Pythagoras’a gore * atom”, Descartes’e gore “Tanr1”, Platon’a gore “idea”
Aristotleles’e gore “yetkin varlik”, Spinoza’ya gore “ Tanr1 ya da doga” Marx ‘a gére “madde, maddedeki degisme ve geliski”,
Sartre’a gore “ insan”dir (S6nmez, 2006: 10; Helvaci, 2009:87).

Bilgi Kuramm (Epistemoloji): Platon tarafindan ortaya atilan bu kuram, “Bilgi nedir?Bilginin kaynag1 nedir?, Bir olay nasil
gerceklesir?, Gergek bilinebilir mi?” gibi sorularla evreni ¢oziimlemeye ¢alisir. Bilginin gegerliligini, giivenirliligini, dogru ya
da yanlis oldugunu, sinirliliklarini, mutlak ya da goreceli olup olmadigi arastirir. Bilgi kuramu, birgok yoniiyle egitimle ilgilidir.
Ders kitaplarindaki bilginin dogru olup olmadigini ve bunlarin temellerini sorgular. Kurama gore bilgi, dogustan ya da sonradan
da kazanilabilir. Eger bilgi, dogustan ve yiizde yiiz dogrudur denilirse, egitimde akil 6n plana ¢ikar ve 6gretmen ders anlatmaz,
bilgi aktarmaz, yaptig1 etkinliklerle 6grencinin zihnindeki bilgiyi ortaya ¢ikarir. Eger bilgi sonradan kazanilirsa, 6gretmen dersi
anlatir, 6grenci dersi dinler. Ciinkii 6grencinin zihni bostur. Ogretmen ne derse onlar1 6grenir ve ezberler (Helvaci, 2009:87;
Ercan, 2009:46; Sonmez, 2012:12).

Degerler Kuram (Aksiyoloji):Sokrates’in diisiincelerinden beslenen degerler kurami, insan davraniglarini olmasi gerekene
gore degerlendirmistir. Ayrica bu kuram iyi-kotii, mutlu-mutsuzluk, ahlak-ahlaksizlik, erdem-erdemsizlik gibi kavramlara yanit
aramigtir. (Sonmez, 2012:19; Helvaci, 2009:91; Ercan, 2009:48).

Caglar boyunca her toplum, ¢agdas uygarliklar diizeyine ulasabilmek i¢in her donem egitim siirelerini gézden gegirmis ve
gelecegini inga edebilmek i¢in bilimsel ve felsefi yaklasimlardan beslenerek ideal toplumlari olusturmaya calismistir. Boylece
egitim, her donem bireylerin ve toplumlarin besikten mezara kadar kendilerini gelistirmelerinde 6nemli bir siire¢ olmustur. Bu
konuda Ercan (2009), giiniimiizde en degerli sermaye olan insani topluma kazandirmanin en 6nemli yolunun egitimden
gectigini (2009:39) ifade etmistir.
- |
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Egitimi Etkileyen Felsefi Akimlar

Butler (1957), egitimi en gok etkileyen felsefe akimlarini; idealizm (Ulkiiciilik), Realizm (Gergekgilik), , Pragmatizm
(Yararcilik) ve Egzistansiyalizm (Varolusculuk) olarak smiflandirmustir. idealizm, en eski diisiince sistemlerinden biridir ve
gercekligin, ruhsal ya da diisiinsel oldugunu ileri siirer. idealizme gore egitim, 6grencileri dogruyu aramaya yoneltir, insanin
bilingli ve 6zgiir bir bicimde Yaradan’a ulasmasini amaglamistir (Yiicel, 2010:9). Boylece idealist bir egitim 6grenciyi dogruya,
giizele yoneltir. Ayrica bu akim, gegici olandan ¢ok sonsuz, par¢adan g¢ok biitiin, 6zelden gok genel, var olandan ¢ok
fizikotesiyle ilgilidir. Idealizme gére mutlak gergek, fiziksel degil, ruhsaldir. (Ustiiner, 2002:99). Bilhan’a (1991) gére idealist
egitim anlayisi, insani oldugu gibi degil, sosyal yapida olmasi gerektigi gibi egitmelidir (akt. Helvaci, 2009:87). Yine
Timaisos’un deyimiyle Platon’un idealist egitim anlayisi, insan ruhunu Tanriya (iyi) yoneltme ve bunun i¢in en dogru yolu
bulma ¢abasidir ve O’nun tabiriyle hi¢ kimse, isteyerek kotii olmaz ve kotiiliik yapmaz. Koti bir insan, yanlis aligkanliklar ve
yanlis egitim sistemleriyle kotii olur (S6nmez, 2012:71).

Idealizmin karsit1 olan Realizme gore egitim, yerli kusaga kiiltiirel miras1 aktararak, onlar1 topluma hazirlama siirecidir (Yiicel,
2010:9). Bu anlayisin diisiiniirlerden Aristo’ya gére gergek varlik, goriingiiler igin gelisen 6zdiir, Oz ise, hep olan bir varliktir.
Platon’a gore,dzler ve nesneler birbirinden ayridir, ama Aristo’ya gore 6zler, nesnenin disinda degil, i¢indedir ve nesneleri
nesne yapan bu 6zlerdir (Sonmez, 2012:77). Gergekgilik, Bilhan’a (1991) gore, bilginin igerigiyle gercek varligi bize tanitmayi
amaglar, her davranista gercekligin benimsenmesinin ve ona yonelme zorunlulugunun gerekliligini savunur (akt. Helvaci,
2009:94).Aslinda akil, gergekei egitim anlayiginin merkezindedir. Gergeklik, yalniz akilla kavranan bir diisiincedir. Gergekgi
egitim insani en iyi, en milkemmel yetilerle donatarak mutlu etmeyi, insanin en 6nemli yetisi ve giicii olan aklin1 gelistirmeyi
amaglamistir (Ustiiner, 2002:103).

Yararcilik, Bilhan’in (1991) ifadesiyle, inang ve fikirlerin pratik sonuglarini, onlarin degerini ve dogrulugunu karsilastirmak
icin dl¢linlii olarak kullanilan bir diisiince tarzidir (akt. Helvaci, 2009:95). Yararcilikta en iistiin iyi, yarardadir. Yani yararli
olan iyidir. Tyiyi kotiiden ayirabilmek igin yararh olup olmadigina bakilmahdir. Ornegin hekimlik iyidir, giinkii saglik yararim
tasir. Miizik iyidir, ¢iinkii zevk yararini tasir (Sarpkaya, 2010:170). Bu kuram, geleneksel Ingiliz diisiince sistemine bagli bir
Amerikan diisiincesidir. Peirce, James, Dewey, Panini ve Schiller katkilariyla gelismistir. Yararci diisiinceye gore egitim, akil
ve zekanin devamli degisen dis diinyaya uyumunu saglar (Helvaci, 2009:95). Dewey’e gore egitim, 6grencileri olgunlastirir,
kiiltiirel bir gevre saglar, onlar1 grup yasamina katacak bilgiler ve yetenekler kazandirir (Ustiiner, 2002:109). Bu konuda Ergiin
(1976), gerceklerin ve degerlerin durmadan degismekte oldugunu ve higbir seyin sonsuza kadar aymi kalamayacagini
sOylemistir. Boylece gercek, insanin cevre ile etkilesiminde ortaya ¢ikar (akt. Sarpkaya, 2010:171). Ote yandan gercek siirekli
degistiginden, bunlar hakkinda elde edinilen duyular, tutumlar ve bilgiler de degisir. Bu nedenle hem ger¢ek, hem de insan
stirekli degistiginden kesin bilgi de yoktur. Aslinda bilgi gorecelidir ve insan tarafindan konulan kanunlarda gorecelidir.
Goreceli olmayanlar, doga tarafindan konulanlardir. Doga kanunlart karsisinda herkes esittir ve hi¢bir bilgi, 6tekine gore daha
dogru veya daha yanlig degildir. Bu durumda daha iyi, daha saglam ve daha uygun olan bilgi, daha dogrudur (Sonmez,
2012:90). Varolusguluk, biitiinciil bir diisiince sistemi olmaktan ¢ok diisiinsel bir bakis acisidir. Sartre, Kiekergaard ve Jaspers
bu akimun temsilcileridir. Biiyiikdiivenci (1987) bu diisiinsel sistemi soyle agiklamistir: Insan diinyaya gelir, yasar ve ondan
sonra kendini tanir. Aslinda yasamaya baglamadan dnce insan higbir seydir. Yasam iginde kendini bigimlendirir, olusturur,
devamli olarak kendini agsmaya ¢alisir. Yagama anlam katar, degerler yaratir (akt. Helvaci, 2009:96).

Bunlarin digindaki diger bir diisiince sistemi de Marksist diisiince sistemidir. Bu sisteme gore egitim, insani ¢ok yonlii egitip
dogay1 denetleyebilecek, onu degistirebilecek ve tretimde bulunabilecek bigimde yetistirme siirecidir. Rousseau’nun
diistincelerinin yer aldig1 Natiiralist diigiince sistemine gore tiim gerceklik dogadir. Doga, insanlar1 ve diger tiim varliklar
kapsayan ve bunlar1 agiklayan biitiinciil bir yapidir.Spencer, Pestalozzi ve Rousseau bu akimin temsilcileridir. Natiiralist egitim
anlayigina gore, kiireselyapinin bir parcasi olan dogaya ve insan dogasina bakilmali, dogadaki siirecler yavas yavas
ilerlediginden dgrencilerin egitimi de yavas yavas ilerlemelidir (Ustiiner, 2002:105). Rousseau’ya gore “gercek, dogadir ve
insan da dogal bir varliktir. O dogustan iyidir; ¢linkii Yaradan’in elinden ¢iktiginda her sey iyidir; ama insanin elinde her sey
bozulur” (Sénmez, 2012:107) olarak agiklamustir.

Egitim Kuramlarindan Etkilenen Felsefi Akimlar

Alanyazinda her egitim kurani bir felsefi anlayistan beslenir. Ote yandan genel felsefe akimlarinin egitim diisiincelerinden
etkilenmesiyle ortaya ¢ikan bazi egitim kuramlari da vardir. Bunlar; Daimcilik, Ozciiliik, Ilericilik, Yeniden Yapilandirmacilik.
Bu dort kuram felsefeden etkilenmelerine ragmen, yalnizca egitimle ilgili diislinceler gelistirmislerdir.

Daimcilik, agirlikli olarak gergekei ve idealist diisiinceden etkilenen bir kuramdir. Bu kurama gore egitimin temel amaci, hig
degismeyen ve evrensel olan gergcege uymaktir. Bu kuramin savunuculari insan dogasinin hi¢ degismedigini, bu nedenle
egitimin de degismeyecegi anlayisin1 benimsemislerdir (Ustiiner, 2002:113). Ozciiliik ise, gercekei ve idealist diisiince yani
sira ideolojik koken bakimindan Tutuculukla benzerlik gésterir (Sarpkaya, 2010:173-176). Bu kurama gore insan, sosyal ve
kiiltiirel varliktir. Dogustan higbir bilgiyle donanik degildir. Bilgiyi 6grenmenin en etkili yolu ise, tiimevarimdir. Bireylerin
toplumsallagmasi, kiiltiirel mirasa sahip ¢tkmast ve korumasi, topluma uyum saglamasi, bilgili ve donanimli insanlar olarak
yetismesi bu akimin temel ilkeleridir (Ustiiner, 2002:114). ilericilik ise, agirlikli olarak Dogacilik ve Yararcilik akimlarinin
etkisinde kalmistir. Bu anlayisa gore, egitim devamli bir gelisme gosteren siirectir. Yeniden Yapilandirmacilik; ilericilik,
Yararcilk ve Dewey Deneyciliginden etkilenen bir kuramdir (Sarpkaya, 2010:173-176). ilericilik ve Yeniden
Yapilandirmacilik’a gére egitimin amaci, zamanin gereklerine gore toplumu yeniden diizenlemektir (Ustiiner, 2002:116).

Egitim ve Felsefenin Tarihsel Temelleri

Egitim ve felsefenin tarihsel temelleri, Bat1 ve Dogu uygarliklarinin ¢aligmalarina dayanir (Arslan, 2010:26). Bu baglamda

Avrupa’daki egitim siirecleri Antik Yunan, Helenizm, Antik Cag Roma, Erken Hristiyan, Ronesans ve Aydinlanma Cagi
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bi¢iminde incelenmistir (Giines, 2009:19). Boylece giiniimiiz diisiince ve egitim anlayisinin temelleri Eski Yunan ve Eski Roma
donemlerine kadar uzanmaktadir.

Eski Yunan ve Eski Roma dénemlerinde ¢ogunlukla aile egitimi lizerinde durulurken, Helenistik Cagda zihinsel egitime daha
fazla agirlik verilmistir. Insanda anlayis, kavrayis, algilama ve diigiinme yetisinin 6nem kazanmaya bagladig1 Helenistik Cagda
egitim alanina en biiyiik katkiy1, yine bu dénemin en 6nemli diisliniirleri Sokrates, Platon ve Aristo yapmigtir.

Eski Yunan, Eski Roma ve Helenistik donemlerde egitim, giiniimiizdeki kadar genis kapsamli ve yaygin olmadigi gibi
Sisman’mn (2003) aktardigina gére bu dénemlerde egitimin sadece asillerin hakkidir (Arslan, 2010:26). Ote yandan M.S. 4.
yiizyildan itibaren Helenistik Cag’da ve Roma’da egitim 6nemli 6lglide Hristiyanligin etkisine girmis ve yiizyillar siiren
kilisenin baskici, kuraler egitim anlayisi hiikiim siirmiigtiir. Bu anlayis Ronesans, Reform ve Aydinlanma Cagi’yla etkisini
yitirmis; diisiince akimlari, teknolojik ve bilimsel gelismeler egitim siireclerini onemli olgiide etkilenmistir. Ozellikle
Aydmlanma Cag diistiniirleri Locke, Voltaire, Diderot, Rousseau, Kant, Jacotot ve Hegel’in diislincelerinde, insan aklinin ve
doganin 6n plana ¢ikmasiyla egitimde yeni bir ddnem baglamistir.

3. Bulgular

Aydinlanma Cagr’nda Felsefe, Egitimbilim, Rousseau ve Emile

Ronesans’la birlikte yasanan bilimsel, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve teknolojik gelismeler, hem egitimi, hem de felsefeyi
onemli dl¢ilide etkilemistir. Yasanan tiim bu geligsmeler, egitimdeki ve felsefedeki eski goriisleri yeni bilgilerle desteklemis ve
bunun sonucunda yeni kuramlarin ortaya ¢ikmasina vesile olmustur. Ayrica Ronesans ve Reform hareketlerinin etkisiyle, 18.
ylizyilda Avrupa’da, Karanlik Cag sona ermis ve yeni bir donem baglamistir. Bu dénem, Aydinlanma Cagi’dir.
GeorgezChevallez (1931), Histoire de Pédagogie adli eserinde Aydinlanma ¢agindaki egitimbilimi ve onun felsefeyle olan
iliskisini soyle ifade etmektedir:

Demokratik fikir ve temayiillerin intisari, ilim ve fenlerin terakkisi ve Rousseau’nun tesiri, 19. yy’da pedagoji meselelerinde
biiyiik bir alakay1 davet ve tahrik etti. Amerika’da, Almanya’da, ingiltere’de, Fransa’da, ... Velhasil her memlekette birgok
mubharrirler, gocuk veyahut terbiye hakkinda bir¢ok yazilar yazdilar. Pedagoji yavag yavas bir felsefe subesi olmaktan siyrilarak
ayrica ve miistakil bir ilim haline girmeye baslamistir.“ (Atuf, 1932:12). Ote yandan bu ¢agda, felsefe ve egitim alanlarina
katkilariyla ¢igir acan bazi diisiiniirlerden birkac1 sdyledir. 17. yiizyilda Ingiliz Bacon, Hobbes ve Locke, Fransiz Descartes ve
Fénelon, Alman Ratke ve Leibniz, Holandali Spinoza; 18. ylizyilda Alman Froebel, Girard, Fichte, Herbart, Salzman, Basedow
ve Rochow, Fransiz Rousseau, Condillac, Diderot, Helvetius, Jacotot, Mirabeau, Condorcet, Lacanal, Daunou, Lepelletier,
Isvigreli Pestalozzi ve MadameNecker de Saussure; 19. yiizyilda ingiliz Spencer ve Bain, Amerikal diisiiniir ve egitim
kuramcist Dewey, Italyan egitimci Montessori ve Alman diisiiniir Kerschensteiner’dir.

18. ve 19. ylizyillarda ortaya ¢ikan insani ve toplumu egitme diisiincesi {izerine bir¢ok s6z sdylenmistir. Hatta Aydmlanma
Cag1 dncesinde bu konuda birbirini tutmayan birgok goriis ortaya atilmistir. S6z gelimi, Aristo insan ruhunu {izerinde higbir
yazi bulunmayan bos bir yazi tahtasi olarak goriirken Erasme ¢ocuk ruhunu, ekilmeye elverisli bir tarlaya benzetmis ve egitimle
onu istedigimiz bigime doniistiirmenin miimkiin oldugunu 6ne stirmiistiir. Commeniusc¢evremizdeki biitiin her seyin (balmumu
gibi) beynimizin tizerine biraktigr bir takim izler oldugunu sdylerken J. Locke bu konularda daha ¢ekingen ve sdyledikleri
birgok yoniiyle gelismistir. 1689°da yazdig1 Essai sur [’Entendement adli eserinde ¢ocuk ruhunu, “lizerinde higbir yazi
bulunmayan bos kagida, istenildigi gibi sekil verilebilecek bir parga balmumu ya da akari kolayca degistirilebilecek bir
akarsuya benzetmis ve insanlarin onda dokuzunun gordiikleri egitim sayesinde iyi ya da kotii, faydali ya da faydasiz bu hale
geldiklerini” yazmustir. Buna karsin 1693’te yazdig1 Pensées sur I’Education adli yapitinda bir ¢ocugun “kendine 6zgi
karakterini kokten degistiremeyiz diyerek kendisiyle ¢elismis, Tanrinin, her ruhun {izerine kisisel damga vurdugunu, kismi
rotuglar yapmanin miimkiin oldugunu ama Tanrinin vurdugu damgay silip onun yerine baska bir damga vurmanin gii¢
oldugunu” (akt. Leif ve Rustin: 1974: 3) soylemistir. 19. yiizyilda Rousseau, insanin dogustan iyi oldugunu fakat toplumun
onu bozdugunu sdylerken, MadameNecker ise, insanin kotii olarak dogdugunu, 6gretmenin ise ilk gorevinin ¢ocugu bu kotii
yaratilistan kurtarmak oldugunu sdylemistir. HattaMadameNecker (1766-1841), Miiterakki Terbiye (EducationProgressive)
adl eserinde ¢ocuklart anlamak igin onlar1 sevmek gerektigini ve gocuklarin onlar zekadan ziyade kalple kesfedilebilecegini
(Atuf, 1932:194) vurgulamustir.

Herbart (1802) De la Pédagogie adli yapitinda, egitim ve felsefeyi bircok yoniiyle iligskilendirmistir. Eserinde felsefeyi
diisiinmeden egitimle ugragmak isteyen bir kisinin, 6gretim tarzini biraz diizeltmekten baska bir sey yapmadigini ve dnemli
reformlar yapmis oldugu kanisima kolayca kapilabilecegini sdylemis ve her iki disiplinin ne kadar gerekli oldugunu
gostermistir. Hubert ise (1949) Histoire de la Pédagogie adl1 eserinde, egitim meselesinin insanoglu ile ilgili her tiirlii felsefi
diisincenin kaynagi oldugunu vurgulamistir. Fransiz Fontenelle’de egitimin derin bir etkisi olmadigini, tabiatin etkisi oldugunu
sOylemistir ve ne iyi bir egitimin iyi bir karakter yetistirdigini; ne de kotii egitimin karakteri bozdugunu vurgulamistir. Alman
Schopenhaur’da bu konuda insan karakterinin dogustan degismedigini, insanin kendisine etki edecek seyin bizzat 6z varlig
olduguna dikkat ¢cekmistir. Goethe’de, Tanrinin insan1 diinyaya getirdigi ilk giinde, gezegenlerden saygi goren Giinesin yerine
gore, onu meydana getirmis olan tabiat kanunu geregince, evrim yolunda gelisip serpildigini belirtmistir. Buisson (1887)
Dictionnaire de Pédagogie adl1 eserinde “insan1 dogdugu anda meydana getiren belirsiz, edim halinde olmayan giicler ile daha
sonra tesekkiil edecek pek belirli kisilik arasindaki mesafe muazzamdir. Iste egitim, cocuga bu mesafeyi kapattirmalidir.” (akt.
Leif ve Rustin, 1974:2-4) diyerek egitim ve felsefenin Aydinlanma Cagi’nda nasil gériindiigiinii gostermislerdir.

Rousseau, Aydinlanma Cagi’nin en taninmis diisiiniirlerinden ve egitimcilerinden biridir. 28 Haziran 1712°de, saatgi Isaac
Rousseau’yla, iyi bir kilise egitimi almug Suzanne Bernard’in oglu olarak Cenevre’de diinyaya gelmistir. Babasi, daha Rousseau
diinyaya gelmeden 1710°da Istanbul’a gelmis, esinin istegiyle tekrar Cenevre’ye donmiistiir (Kanad, 1963:335). Rousseau,
e —
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dogumundan hemen sonra annesini kaybetmis ve ona teyzesi bakmistir. Fakat babasinin disiplinsizligi ve teyzesinin yetersizligi
nedeniyle diizensiz ve hayalperest bir ¢ocukluk donemi gecirmistir. Rousseau daha kiigiik yastayken, babasi isledigi suglardan
dolay1 bagka bir tilkeye kagar, Rousseau amcasinin yanina gider, amcasionu bir papazin yanina yerlestirir. Daha sonra oradan
kacar, 6nce bir avukatin, sonra da bir heykeltiragin yaninda ¢alisir. Bu islerde de umdugunu bulamaz ve miizikle ilgilenmeye
baglar.

Rousseau, ge¢imini saglamak igin is arar ve dncelikle 1740 yilinda Lyon’da bir ailenin ¢ocuguna dadilik yapmaya baglar. Bir
stire sonra bu konuda yeterince yetenekli olmadigini diisiiniir ve tekrar miizikle ugragmak i¢in Paris’e gider. Ama miizikten de
umdugunu bulamaz. Daha sonra, Paris’te Dupin ailesiyle tanisir. Aile, Rousseau’dan ¢ocuklarini egitmesini ister. Rousseau’da
bu teklifi kabul eder. Fakat cocugun yaramaz ve yasca biiyiik olmasi, Rousseau’nun isini zorlastirir ve bir siire sonra iistlendigi
bu gérevi birakir. Dupin ailesi de ¢ocuklarii evlendirip baslarindan savarlar. Iste hem bu ¢ocugu yetistirirken aldig1 notlari,
hem de egitimle ilgili diisiincelerini, Emile (Egitim Uzerine) adim verdigi kitapta toplar. Rousseau kitabinda, bir ¢ocugun
dogumundan evliligine kadar gegen egitim siirecini ele almigtir. Son boliimde Emile, Sophie’yle evlenir. Rousseau bu bolimde
Emile’in Sophie’ye nasil davranmasi gerektigini anlatir (Kanad, 1963:337).

Alsan’a (1962) gore Rousseau, egitim konusundaki diisiincelerini agiklamak i¢in, Emile adini verdigi 6ksiiz bir ¢gocugu hayal
eder. Daha sonra bu ¢ocuk bir egitimcinin eline diiger. Rousseau’da bu ¢ocugu (Emile) besikten evleninceye kadar egitir
(1962:81). Rousseau, Dupinlerin evinde sadece ¢ocuk egitimiyle ugragmaz. Dergilerin ve gazetelerin a¢tig1 yarismalara katilir.
Donemin inlii sahsiyetlerinden Diderot ve Grimm’le tanisir, onlarla fikir aligverisinde bulunur.

Rousseau’nun yasadigi Karanlik Cag’da bilimsel gercekleri agiklamak neredeyse imkansizdi. Ciinkii yonetim ve kilise, en
giiclii otoritelerdi ve yaptirim giileri oldukga fazlaydi. Buna karsin, Rousseau’nun zekasi ve ince diigiinceleri her gittigi yerde
éne ¢ikiyor ve bu durum onu dénemin aydinlaria yaklastirtyordu. Ustelik i¢inde yasadigi toplumun sorunlarini, sikintilarini
goren Rousseau bunlara kayitsiz kalamiyor ve bu nedenle toplumu cehaletten kurtarmak igin egitimle ilgilenmeye baslamusti.
Ik olarak, 1759 yilinda kaleme aldig1 La NouvelleHéloise(Julie) kitabinda bireylerin toplumsal, dinsel, ahlaki ve ailevi
iliskilerine deginmistir, 1762°de yazdig1 I¢timai Mukavele (Toplum Sozlesmesi) kitabinda da toplumsal yapida yapilmasi
gereken degisiklikleri anlatmistir ve ayni yil yayimladigi Emile kitabinda egitim alanindaki goriislerine yer vermistir.

Rousseau’nun diigiinceleri, Fransa’da biiyiik bir yanki uyandirir. Bu diisiincelerinden dolay1 basta yonetim olmak iizere birgok
kisiden tepki alir ve Fransa’y1 terk etmek zorunda kalir. Ciinkii onu elestirenler, diigiincelerinin hem halkin genel ahlakini, hem
de eski egitim sistemini siddetle bozdugunu soylityorlardi. Bunun sonucunda Rousseau Fransa’dan kovulur, ¢ok sikintilar ¢eker
ve 1788 yilinda vefat eder (Kansu, 1932:94).

Rousseau Emile’i bes bolimde kaleme almistir. Bu bes boliimii, bir biitiin olarak ele almak gerekir. Zira Rousseau’nun egitim
anlayisi, Emile’de ortaya koydugu hayat anlayisiyla siki sikiya baglidir. Hatta Rousseau,Emile’in ilk bolimiinde her seyin
insanin elinde bozuldugunu ve i¢inde bulundugumuz biitiin sosyal kurumlarin insanin tabiatini bogdugunu sdyleyerek toplumu
korkung bir yap1 olarak betimlemektedir. Kitabin baginda Emile’i kdye gotiiriir, onu kitaplardan ve okuldan uzaklastirir, orada
egitim vermeye baglar. Boyle bir yol izlemesinin nedenini kitabinda sdyle ifade etmistir: “Bir insan yetistirmekle bir vatandas
yetistirmek arasinda birini segmek lazimdir; ¢iinkii ayn1 zamanda ikisi birden yapilmaz.” (Leif ve Rustin, 1974:68-69). Aslinda
Rousseau’nun elestirilmesinin nedeni, simdiye kadar hi¢ kimsenin sdylemediklerini ve yazmadiklarin1 kaleme almasidir.
Bunun yani1 sira Aydmlanma Cagi’na kadar egitim iizerine, hi¢ bu kadar kokli ve kuvvetli bir bigimde s6z sdylenmemisti.
Aslinda Rousseau, insanlari aydin ya da bilgin yapmak yerine onlarin muhakeme giiglerini gelistirmenin daha dogru olacagini
diistinmiistiir.

Rousseau, doga ve hiirriyet asigiydi. Doga sevgisi, biitiin ruhunu istila etmisti. Bu nedenledir ki, egitim ve doga kavramlari
Emile’de i¢ igedir. Kendi diisiinceleri yani sira Rabelais, Montaigne ve J. Locke’tan beslenen Rousseau, dogay1 bir okul olarak
gormiistiir. Hatta Kansu (1932), Locke’un da Rousseau’nun soylediklerinin aynisini sdyledigini, fakat Rousseau kadar bir
heyecan, parlak bir islup, bir etki gosteremedigi i¢in soniik kaldigin1 aktarmustir (1932:95). Rousseau Emile’de soylu ya da
burjuva sinifin1 yetistirmeyi degil, dogrudan insan yetistirmeyi ele almigtir. Hiirriyet asigi olan Rousseau, yalani hi¢ sevmezdi.
Hatta Jtiraflar (LesConfessions) adli kitabinda yasamimin tiim sathalarini agik yiireklilikle ve tiim ¢iplakligiyla gozler oniine
sermigtir. Bu yonilyle kendinden sonra gelen diisiiniirler i¢in ilham kaynagi olmustur. Buna karsin diisiinceleriyle herkesi
aydinlatan bir diigliniir olmasma ragmen kendi ¢ocuklari igin yeteri kadar 6zverili bir baba olamamistir. Rousseau, daha
Paris’teyken, Teresa’yla evlenir ve ii¢ ¢ocugu olur. Sonra Emile iyaymlar. Fakat igerigindeki aykir1 diisiinceler Fransa’da
biiyiik bir kizginlik yaratir. Bu durum karsisinda Rousseau, Teresa’yla birlikte 6nce Cenevre’ye, ardindan Hollanda’ya ve daha
sonra Ingiltere’ye kagar. Kagmadan 6nce, cocuklarii ¢ocuk yuvasina birakir. Ama kagmakla gegen émrii boyunca ne kendisi
gengligini, ne de gocuklari cocukluklarini yasayabilmistir.

Bes boliimden olugan Emile 'in birinci boliimii 0-2 yag arasini, ikinci boliimii 2-12 yas arasini, Giglincii bolimii 12-15 yag arasini,
dordiincii boliimii 16 yasindan evleninceye kadar gegen siireyi ve besinci boliimii de Emile’in evliligi konu edinmistir (Kanad,
1963:343). Alsan (1962) boliim yerine, kitap sozciigiinii kullanmistir. Onun siniflandirmasina gore yas araliklarinda bazi
farkliliklar vardir. Birinci kitap 5 yasina kadar, ikinci kitap 5 yasindan 12 yasina kadar, liglincii kitap 12 yasindan 15 yasina
kadar, dordiincii kitap 15’ten 20 yasina kadar, besinci kitap ise ileride evlenecegi Sophie isimli kizin egitiminden
bahsetmektedir (1962:80-81). Atuf’a (1932) gore, ilk iki kitap Emile’in 12 yasina kadar gegen hayatini anlatmaktadir. Burada
sadece ¢ocugun bedensel ve duygusal egitimi ele almmustir. Ugiincii kitap diisiince egitiminin basladig1 dénemdir ve 12 - 15
yas arast siireyi kapsar. Dordiincii kitap ahlak egitimin verildigi 15-20 yas aras1 dénemdir. Son kitap Emile’in evliligi ve esinin
(Sophie) egitimini ele almustir (1932:96).
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Dogaya dayal1 bir egitim anlayisi benimseyen Rousseau’nun Emile nin ilk dort bolimii, 1931-1936 yillar arasina Ali Riza
Ulgener tarafindan ve tamanm Hilmi Ziya Ulken, Ali Riza Ulgener ve Selahattin Giizey tarafindan gevrilmistir. 2011 yilinda
Mehmet Bastiirk ve Yavuz Kizilgim tarafindan daha sade ve daha anlasilir bir dille yeniden gevrilmistir.

Yasadig1 cagin sorunlarini cesurca kaleme alan Rousseau, Emile’in igerigini zenginlestirmek ve igerigi somutlastirmak i¢in
birgok diisiiniirden, kavramdan ve alandan 6rnege yer vermistir. {1k Cag diisiiniirlerinden (Aristo, Platon, vb.) kendi déneminin
diistiniirlerine (Montaigne, Locke, Voltaire vb.), kentlerden (Mekke, Paris, Petersburg) mitolojik kahramanlara (Euripides,
Cassandre, Achille vb.), tarihgilerden (Plutarque) dini kavramlara (Protestanlik, Katolik vb.), iilkelerden (Yunanistan, Fransa)
bilim dallarmna kadar (cografya, fizik, tarih vb.) birgok bilgiyi kullanmustir.

Rousseau, Emile’in birinci béliimiinde ¢ocugu siitnineye degil, anne ve babasinin biiyiitmesi gerektigini soyler. O’na gore anne
emzirir, baba ise Ogretir. Buna karsin Emile, anasiz ve babasizdir. Tamamiyla egitimcisinin elinde biiylir. Rousseau,
okuyucusuna ¢ocuklarin kdyde, kirda ya da agik havada biiyiimelerini ve asla kundaga konulmamalarini nasihat eder. Ciinkii
kundak, ¢ocuklarin kimildama hiirriyetini engeller. Cocuklar, istediklerinde soguk sularda yikanmali ve dogal yasamlarina
birakilmalidirlar. Kafasi bir siirii deyimle, bir siirii gereksiz bilgiyle doldurulmamalidir (Alsan, 1962:81). Aslinda Rousseau,
ilkel toplumlarin diger toplumlara gore daha mutlu ve huzurlu olduklarini, bu toplumlarda ¢cocuklarin daha dogal bityiidiiklerini
isaret etmistir. Fakat Rousseau iginde yasadigi toplumun ¢ocuklari dogadan uzak, nazli, dadilarinin gézetiminde, simarik bir
bicimde yetistirdigini sdylemistir.

Emile’in birinci bolimiinde ¢ocuklarin Allah’in elinden iyi olarak diinyaya geldikleri ve insanlarin ellerinde bozulduklarim
aciklanmistir. Cocuklar iyi yetistirilirse kotii olmayacaklar1 belirtilmistir. Rousseau, zayif ve aciz olan ¢ocugun ti¢ egitmeni
oldugunu; birincisinin doga, ikincisinin gordiiglimiiz, isittigimiz ve dokundugumuz seylerden gorgii kazanmamiza yardim eden
esya ve ligiinciisiiniin insan oldugunu ifade etmistir. Rousseau’ya gore egitimde dogaya uymak bir zorunluluktur. Ciinkii doga,
insanlar1 kendisi i¢in yetistirir. Egitmenler ise, ¢ocuklari toplum igin yetistirir, bu da dogaya zit hareket ettigimizi gosterir. Eger
yetiskinler ¢ocuklarini nazli biiyiitiirlerse dogaya aykirt hareket etmis olurlar. Ciinkii doga kurallarina gore, cocuklart nazli ve
yumusak degil, sert olarak yetistirmek gerekir. Iste bu nedenle, anne-babalar iyi birer egitmen olmalidirlar. Ama o ¢aglarda
babalar, ¢ocuklarimin egitimini iizerlerine almaktan g¢ekinirler ve aslinda giinah islemis olurlar. Rousseau bu diisiinceleriyle,
¢ocuklarindan uzak kalmasinin iiziintiistinii kalbinde tasidigini gosterir (Rousseau, 1762:18; Kanad, 1963:344,345).

Emile’in ilk bolimi; ilk ¢ocukluk-gosterilecek ilgi, doga ve egitim, dnyargilar {izerine, babanin gorevleri, egitimcinin ve
Ogrencinin se¢imi, siitannenin se¢imi ve ilk bakim gibi alt basliklarindan olusmaktadir. Bu alt boliimlerdeEmile, bir dadiyla
beraber havadar bir kdye gider ve oraya yerlesir. Rousseau’ya gore sehirden uzaklasmak ve Emile’i bir kdyde yetistirmek
sarttir. Ciinkii insanlarin felaketi kentlerdedir. Rousseau, Locke’un aksine, ¢ocugun herhangi bir seye alismamasimin dogru
olacagmi sOylemistir. Cocuk, 6zgiir olmali, kendi yeteneklerini bilmeli ve neler yapabilecegini hissetmelidir. Cocuk, sik sik
degisik ve yeni seyler gormeli, yine ¢evresindeki esyalara, nesnelere dokunmalidir. Giicii ve yetenegi yettigi 6l¢iide, kendi isini
kendi yapmalidir. Cocugun yasam alanindaki nesneler, oyuncaklar miimkiin oldugunca sade olmalidir. Aslinda bir ¢ocugun
gevresini taniyabilmesi igin gereken tek aligkanligin higbir seyi aligkanlik haline getirmemesidir (Rousseau, 1762:8-42).

Kitabim ikinci boliimiinde ¢ocuk, konusmaya baglar ve bu donem on iki yasina kadar siirer. Rousseau bu dénemde ¢ocugu
sitkmamak gerektigini, onu kendi haline birakmak daha dogru olacagini séylemistir. Zaten doga, ona gerekeni dgretecektir. S6z
gelimi ¢ocuk, odasinim camini kirdiginda, onu penceresiz bir odaya koyun der Rousseau. Bdylece camun iyiligini, 6fkeyle cam
kirmanin koétii bir sey oldugunu kendi kendine dgrenecegi ifade etmistir (Rousseau, 1762:53; Alsan, 1962:81). Rousseau
yetiskinlerden, ¢ocuklar1 adina diisiinmemelerini ve gocuklarin kendi kendilerine diisiinerek dogruyu ya da yanlis1 6grenmeleri
gerektigini vurgulamig, on iki yagma kadar ¢ocuklarm zihnini bir takim bilgilerle doldurmanm yanlis olduguna dikkat
¢ekmistir. Clinkii gocuklarin on iki yasina kadar anlatilanlarin ¢ogunu anlamayacaklarini sdyleyerek bu durumu Emile’de soyle
anlatmaktadir: “Pedagojide 6nemli olan zaman kazanmak degil, zaman yitirmektir. Egitimcinin iyisi, sabirli olanidir.
Ogrencinin kafasim doldurmamali, fakat gdvdesini, ahlakim gelistirmeye bakmalidir. Cocugun &grenecegi yalmz bir bilgi
vardir. Ne tarih, ne cografya, ne edebiyat, ne de yabanci dil. Kisinin 6devleri nedir? Iste gocuga dgretilecek tek bilgi budur”
(Rousseau, 1762:63).

Bu donemde Emile’in dgrenecegi seyler, oldukca zahmetli seylerdir. Hatta ahlak egitimi de bu donemde yavas yavas baglar.
Ikinci boliim; ilk cesaret dersi, moral yasaminin baslangici, iradenin olusumu, ¢ocuklarla birlikte diisiinmeyin, toplumsal moral
kavramlar, dillerin, tarihin ve masallarin tarihinin incelenmesi, ¢ocuklar i¢in uygun mudur?, kaprisli ¢ocuk, duyularin egitimi-
korkunun ¢aresi, kosunun yararlari, cocuk Emile’in portresi alt bagliklarindan olugmustur.

Rousseau, cocugun gelecegi igin bugiiniiniin feda edilmemesi gerektigini, aksi takdirde ¢ocugun gelecek ugruna daha simdiden
ezilmis olacagini sdyler. Bu boliimde yetigkinlerin ¢ocuklari sevmesi, oyun oynamalarima ve eglenmelerine izin vermeleri
gerektigini vurgulamigtir. Emile’de oyun ve eglencenin, ¢ocuklarin en dogal haklari oldugu, onlar1 her daim ¢ocuk goziiyle
gormek gerektigi ve gorev, emir ve itaat etme gibi kavramlar1 bu dénemde 6grenmemeleri gerektigi belirtilmistir. Zira cocugun
etrafindaki yagsam simdilik maddidir, ahlaki degildir (Rousseau, 1762:43-121; Kanad, 1963:346-347).

Emile’de ¢ocuklarin giiglii olmalar1 gerektigi vurgulansa bile bazi fiziksel ve zihinsel etkinlikler i¢in bagkalarina ihtiyag
duyabilecekleri de belirtilmistir. Bu dénemde bir ¢ocuk, yavas yavas yasamay1 dgrenir, mutlulugu-mutsuzlugu deneyimler ve
kendisi olmaya baslar. Bu nedenle cocuga gereksiz nezaket kurallarini dgretmemek, bir seyleri elde etmek icin agladiginda
ayni seyi konusarak isteyebilecegini 6gretmek daha dogru olacaktir. Siddet ve zayiflik, agiriliktir ve ikisinden de sakinilmalidir.
Ciinkii bu iki durumda gocuklar1 sikint1 iginde birakmak, sagliklarini ve yagamlarini tehlikeye atmak demektir. Yine agir1 bir
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bigimde korumaci olmak onlara kotiililk yapmak ve gelecekte birer yetiskin olacaklarini géz ardi etmis olmak, anlamlarna
geldigi (Rousseau, 1762:101) anlatilmistur.

Rousseau, J. Locke’un ¢ocuklarla beraber, cocuklarmn yerine diisiinme ilkesini benimsemez ve kendileriyle birlikte diistiniilen
¢ocuklardan daha aptal ¢ocuklar1 gérmedigini sdylemistir. Aslinda dogasi geregi tiim ¢ocuklar, dnce cocuk daha sonra yetigkin
olurlar. Rousseau bu diizenin bozulmasi halinde,toplumda geng avukatlarin ve yasli ¢ocuklarinolacagini dikkat ¢ekmistir. Bu
yiizden Rousseau, ¢ocuklari yasa gore egitmenin gerekliligine, emretmenin ya da otorite kurmanin diizeni bozdugunu ifade
etmistir. Ote yandan Rousseau, ¢ocuklara sozlii olarak egitim vermenin dogru olmadigini, onlar1 yagama hazirlayacak olan tek
seyin deneyim oldugunu ve en iyi deneyimin kdyde, tarlada ya da toprakta kazanilacagini hatta gocugun, kdyde yasadig: igin
tarla iglerini ve miilkiyet kavramini da 6grenecegini (Rousseau, 1762:102) vurgulamustir.

Rousseau Emile’de, ceza ve yalan konularina da deginmistir. Ona goére ceza, ceza olarak degil, kot davraniglarinin dogal bir
sonucu olarak verilmelidir. Rousseau, cocuklarin yalan sdyleme aligkanliklarinin ise tamamiyla anne ve babalarindan
kaynaklandigini, ¢cocuklara gergegi sdylemeyi dgretmek, yalan sdylememeyi 6gretmekten baska bir sey degildir diyerek bu
konudaki diisiinceleri aktarmigtir (Rousseau, 1762:111). Rousseau Emile’i egitirken, La Fontaine’infabllerine de bagvurmustur.
Boylece dillerin, tarihin ve masallarin incelenmesinin gocuklar igin uygun olup olmadigini ele almis ve gocuklarin bu
masallardan birgogunu anlamadiklarini, anlasalar bile verilen ahlak derslerinin yaslartyla o kadar dengesiz, o kadar karmasik
oldugunu sdylemistir. Hatta bu masallarin birgogunun onlara erdemden ¢ok kotii aliskanliklar kazandirdigimi aktarmugtir.
Bunun i¢indir ki Rousseau, bu masallardan sadece bes alt1 tanesinin g¢ocuksu bir ic¢tenligi oldugunu sdylemis (Rousseau,
1762:98) ve Emile’de ¢ocuklarin en ¢ok begendigi “Karga ile Tilki” anlatisin1 incelemistir.

Rousseau,Emile’in ilk boliimiinde fikri mesguliyete hig yer vermemis, ikinci boliimde de gocugun ana dili disinda bagka bir dil
O0grenmesinin yanlig olacagina isaret etmistir. Hatta yabanci dilin 12-15 yas arasinda bile 6gretilmemesi gerektigini soylemistir
(Atuf, 1932:100). Rousseau Karanlik Cag’da, ¢ocuklart akilli yapmak i¢in ne lazimsa yapildigini, artik bundan sonra gocugun
bedenini, duyu organlarimi gii¢glendirmenin daha dogru olacagini savunmus ve ¢ocuklarin beynini miimkiin oldugunca gereksiz
bilgilerle islememek gerektigini vurgulamstir (Kanad, 1963:347-348). Rousseau ikinci boliimde, ¢ocuklarin 6devlerinden dnce
haklarm bilmelerini, sade ve kolay sarkilar1 6grenmelerini tavsiye etmistir. Ote yandan ¢ocuklara ahlaki 6giitler verilmemeli,
onlara sadaka verdirilmemeli, hikdye ezberlettirilmemelidir (Rousseau, 1762:121).

Emile’in tiglincii bolimiinde, 12-15 yas arasi ele alinmigtir. Bu donemde ¢ocuk, igsel duygulardan ziyade (arzu, heves, vb.) ¢ok
bedensel giice sahiptir. Bu gii¢, bilgi edinmeyi olanakl kilar. Iste bu nedenle Rousseau’ya gore 6grenme, tam da bu dénemde
baslar. Cevreye ve kisilere karsi merak, bu donemde daha belirgin bigimde goriiliir. Bu yas araligindaki ¢ocuklarin siirekli soru
sormalar1 bu dénemdeki gelisimsel dzelliklerinden kaynaklidir. Rousseau, ¢ocuklarin merakini gidermek igin bol bol materyal
kullanilmas1 ve gocuklara gosterilmesi gerektigi sylemistir (Kanad, 1963:351-352). Ugiincii béliim zihinsel egitim, deneysel
egitim, yarar diigiincesi, marangoz Emile, yarginin olusumu-Emile on bes yasinda alt boliimlerinden olusmaktadir. Bu donem,
yetiskinligin baslangicidir ve on iki, on {i¢ yaslarindaki ¢ocugun giigleri ¢abuk gelisir. Kendisine dgretilecek seyler arasinda
secim yapar, Oncelikle var olan bilgiyi degil, isine yarayacak somut olan bilgiyi tercih eder (Rousseau, 1762:122). Bu déonemde
cocuk yavag yavas cografya, fizik, astronomi gibi alanlarda bilgi sahibi olmaya baglar. Yasadigi koyiin, diger koy ya da
sehirlerle olan uzaklik-yakinlik iliskisini goriir, giinesin batisi, dogusu ve aym hareketleri gibi evrenin hareketleriyle bazi
durumlari 6grenir (Rousseau, 1762:135). Bu dénemde bir gocugun siklikla sordugu sorular, ”Falanca sey nigin iyi ve nigin
faydalidir?” (Kanad, 1963:352) gibidir. Aslinda bu sorunun amaci, ¢ocuklara bilimi sevdirmek ve bunu gergeklestirmenin yolu
¢ocuga bilmek istedigi seyleri 6gretmek, bilmek istemedigi seyleri 6gretmemektir.

Rousseau, Emile’in i¢inde yasadigi toplumu ve ¢evresini iyi tanimasini, bedensel ve zihinsel gelisimi yani sira yasadigi kdydeki
bireylerin zanaatlarini 6grenmesini ister. Bu nedenle Emile i¢in en iyi meslegin marangozluk oldugunu sdyler (Rousseau,
1762:143). 1k iki boliimde ¢ocuklar gevrelerinde olup biteni duyarlar, gériirler ve izlerlerken bu béliimde bunlar iizerine
diigtiniirler ve sorular sorarlar.

On alt1 yasindan evlenme ¢agina kadar gegen siireyi konu edinen kitabin dordiincii boliimii sirasiyla, sevimlilik ve merhamet,
tarih egitimi, kisa Oykiilerin yararlari, dinsel egitim, din egitimi, Savua rahibinin mezhebi, zevk iizerine alt basliklarindan
olusur. Bu boliimde Rousseau, oncelikle ¢ocuklarin sevme, acima duygularinin gelistirilebilmesi ve bu duygular1 yagayan
insanlarla duygudaslik kurabilmesi gerektigini sdylemistir. Ayrica ¢ocuklarin insani ve toplumu daha iyi taniyabilmesi igin
biiyiik tarihgi Plutarque’m tarih yazilarini1 okumalarini ifade etmistir. Ama 6zellikle eski zaman tarihi okumalarini, yeni zaman
tarihinin gergekleri pek yansitmadigini ayn1 zamanda yeni zaman tarihgilerinin duygusal davrandiklarini, bu nedenle objektif
olamayacaklarini sdylemistir. Din ve ahlak egitimi de bu donemde baslamali ama asla herhangi bir dini ya da ahlaki davranisi
kabul etmeye zorlanmamalidir. Tiim bunlara ilaveten insan iligkilerinde siklikla karsilasilan duygularda bu donemde
ogretilmelidir (Rousseau, 1762:143).

Bu dénemde cocuklar, her seyi diisiinmeye ve cevresinde gerceklesen olaylar hakkinda karar vermeye baglamistir. Cilinkii
Emile, sehirde yasayacaktir. Bu nedenle gordiigii, duydugu ve konustugu her sey hakkinda kafa yormali ve dogru hiikiimler
vermelidir. Eger Emile, bunlari yapmazsa sehir hayatinda birgok hatayla karsi karsiya kalacaktir.

Bu dénemin sonlarina dogru Emile, epeyce biiyiimiistiir. Artik dgretmenin arkadasi olacak yasa erigmistir. Ogretmeni onu
yavas yavas evlenme diigiincesine yonlendirir. Diinya ile siki iliskiler i¢inde bulunan Emile’in duygular1 oldukga gelismis ve
hosuna giden ya da gitmeyen seylerin neler oldugunu 6grenmistir. Hatta Rousseau onu, bu konuda gorgii edinmesi i¢in kotii
zevklerle dolu Paris’e gotiiriir ve gordiikleri, yasadiklari {izerine diisiinmeye sevk etmistir (Kanad, 1962:355). Rousseau,
Emile’in beginci boliimiini Sophie veya kadin, genglik egitimi, Sophie’nin portresi, Emile ve Sophie’nin kargilasmasi, oyunlar,
|
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darginliklar, uzun bir yolculugun bilangosu, Emile ve Sophie’nin evlenmesi gibi alt bagliklarla ele almistir (Rousseau, 1762:5-
113). Sophie’de, Emile gibi dogal bir ortamda biiylimiistiir. Fakat Sophie’ye uygulanan egitimle Emile’e uygulanan egitim ayni
degildir. Rousseau Sophie’yi sade, isveli ve sevimli, sekerlemeyi seven, ¢ok duygusal, egitimli, birazcik inatg1 ama asla asik
suratli olmayan, dini yonden donanimli ama asla dine siki sikiya bagli olmayan, erdemli, sosyete yasamini bilen, fakat
capkinlarin haddini bildiren biri olarak tanitir. Sophie, Fénelon’unTélémaque’m1 okumustur. Rousseau onu, Emile igin tam
bigilmis bir kaftan olarak yansitmistir. Emile ve Sophie bu bdliimde karsilagir ve birbirlerini severler. Fakat Emile’in egitim
siireci daha tamamlanmamustir. insanlari, sosyal cevreyi ve siyaseti daha iyi tanimasi i¢in iki y1l degisik iilkeleri gdrmesi
gerekmektedir. Emile bu gorevini de gergeklestirdikten sonra Sophie’yle evlenir. Cocuklari olur ve 6gretmeninin isi burada
son bulur (Alsan, 1962:82). Bu boliimde Rousseau, Sophie’nin birgok erdeminden bahsetmistir. Zira erdem, mesut bir yuva
kurmanin geregidir. Rousseau’ya gore kizlar ince yapili, hos, yumusak ve sik olmalidir. Ayni zamanda siise ve siislenmeye
6nem veren kizlar, erkeklerin kendilerini begenmelerini ister. Ciinkii kizlar, kiigiik yaslarda bebeklerini siislemeyi 6grenirler.
Fakat Rousseau, kizlarin fazla oyun oynamamalari gerektigini ¢iinkii oyunun kizlarda itaatsizlige neden oldugunu sdylemistir
(Kanad, 1963:355-356). Rousseau, erkekler ve kizlar arasindaki farklhiliklar1 soyle agiklamugtir. Erkekler bir seyin faydasi
tizerine odaklanirken, kizlar ise bir seyin hosa gitmesi tizerine yogunlasir; erkekler “bu nigin iyidir?” diye sorarken, kizlar ise,
“bu sey nasil karsilanacak?” sorusunu sorarlar (Kanad, 1963:356; Rousseau, 1762:143).

Besinci boliimde Rousseau, kizlarin miimkiin oldugunca hayata erken atilmalar1 ve topluma karismalar: gerektigini sdylemistir.
Ayrica erkeklerin ve kizlarin ddevlerini yapmakla mutlu olabileceklerini ve bdylece haklarini elde edebileceklerini ifade
etmistir. Yine bu bdliimde de ¢ok 6giit vermenin dogru olmayacagini ve siirekli bu yola basvurmanin egitimi dldiirecegine
vurgu yapmistir.

Kitabin sonunda Rousseau, Emile ve Sophie’yi evlendirir ama onlar1 hemen terk etmez. Eger Emile giiniin birinde “Siz eserinizi
tamamladiniz. Ben de sizin gibi olmaya c¢alisacagim” (Rousseau, 1762:113) derse o zaman 6gretmen, Emile’in kendi
¢ocuklarini yetistirecegine inanarak onlardan ayrilir (Kanad, 1963:356).

Rousseau’nun Emile’i,egitimde bir ¢igir agmustir. Kendi yagsamindaki zitliklar, eserlerine biiyiik 6lgiide yansimugtir. Rousseau,
biiyiik elestiriler almasina ragmen, Aydimlanma Cagi’na kadar benimsenen ve uygulanan bir¢ok goriisiin yanlis oldugunu dile
getirmis, herkesi egitim konusunda uzun uzadiya diisiindiirmeyi bagarmstir. Diistincelerinde J. Locke, Montaigne diistiniirlerin
izlerine rastlamak miimkiindiir. Fakat o, bu diisiincelerini seleflerinden daha gergekg¢i ve daha parlak bir bigimde yansimustir.
En onemlisi de Rousseau, cocugun tabiatin1 tanimak ve buna gore egitim vermek diigiincesini en gii¢lii bicimde savunan bir
diistiniir olmustur.

Rousseau, ¢ocuk yetistirirken donemin egitim tarzina ve bu tarza korii koriine bagli olan aileleri elestirmistir. Egitimin ¢ok
erken baglamasini gerektigini ve bu siiregte ¢ocugu sevmenin sart oldugunu sdylemistir. Sonug¢ olarak Rousseau’nun
diisiinceleri, cagina gore oldukga parlak, koklii ve cesurdur. Bir ¢ocugun egitiminde bedensel gelisimi dikkate almak, onun
yeteneklerini bilmek ve buna gore egitim vermek, meslek 0grenmesini tavsiye etmek giiniimiizde de halen kabul goren
diisiinceleri oldugu gibi, ¢ocuk egitiminde bir¢ok seye seyirci kalmak, egitimde okulu ortadan kaldirmak, ¢ocugu sosyal
ortamlardan uzak tutmak, kadm egitimi konusundaki goriisleri de elestirilmistir.

Jacotot ve Dil Ogretim Yéntemi

Rousseau’dan sonra 19. yiizyilin Fransiz egitimcilerinden biri de Jacotot’dur. 4 Mart 1770°de Dijon’da diinyaya gelen Jacotot,
kendi adiyla anilan yontemin kurucusudur. 1818’den sonra ¢aligmalarinda zekayi 6n plana ¢ikarmig ve her ¢ocugun, 6gretmen
olmadan &grenebilecegini ¢ne siirmiistiir. Ogretmenin roliinii ise, 6grencinin dikkatini dogru yone yoénlendirmek ve
desteklemekle sinirli oldugunu ifade etmistir. Geng yasta dgretmenlige baslayan Jacotot, Fransiz Devrimi’nin olusturdugu
atmosferle 6nemli gorevlerde bulunmustur. Daha sonra yonetimin degismesi nedeniyle Hollanda’ya siirgline gonderilmistir.
Hollanda’da Flaman dgrencilere Fransizca 6gretmistir.

Demircan (2005), Jacotot’nun smifta tek hedef dili (Fransizca) kullanilarak dil 6gretmeye calistigini; (2005:152). Giinday
(2015) Jacotot’nun yonteminin Dogrudan Y 6ntemle benzerlikleri oldugunu séylemislerdir (2015:134). Demircan, Jacotot’ nun
diisiincelerini, “Her sey her seyin iginde-bir seyi tam iyi 6gren ve onun otekilerle iliskisini kur, biitiin zekalar esittir, herkes
kendi basina dgrenebilir” (2005:152) bigciminde aktarmigtir.

Jacotot’nun en onemli eseri, EnseignementUniversel’dir. Bu eserinde belirgin bigimde goze garpan birkag goriisii soyledir:
“Biitiin zekalar miisavidir. Zekdmizla biz bir Corneille, bir Newton olmak iizere dogmusuz, Herkes kendi kendine tahsil
edebilir, hatta kendisinin bile bilmedigini 6gretebilir de. Her sey, her sey i¢indir vb. (Atuf, 1932:196).

Flamanca tek bir sozciik bilmeyen Joseph Jacotot, hi¢ Fransizca bilmeyen Flaman 6grencilere Fénelon’nunAventures de
Télémaque adli eseriyle Fransizca 6gretmistir. Derste 6grencilerine, bu eserin “Calypso ne pouvait ...” olarak baslayan ilk
tiimeesini ezberletmis, timcenin devamindaki s6zciik ve sozciik gruplarimi “Calypso ne pouvait se consoler... / Calipso ne
pouvait se consolerdudépartd’Ulysse...” tekrarlattirarak ezberletmistir (Demircan, 2005:152). Daha sonra 6grencilerinden
okuduklar1 bdliimlerden bir metin yazmalarini istemistir. Ogrencilerinin yazdigi metinlerde berbat tiimcelerle karsilasmayi
beklerken, hi¢ beklenmedik bir sonugla karsilagir. Jacotot burada, bir dilin kurallarii dogrudan dogruya &gretmemis,
sozctiklerin timce ya da metin i¢indeki kullanimlarini 6gretmis ve hatta ezberletmistir. Boylece tek kelime Flamanca bilmeyen
(cahil) bir hocayla ve tek kelime Fransizca bilmeyen (cahil) 6grencilere Fransizca 6gretmistir. Iste bu andan itibaren Jacotot
kendi kendine 6grenmeyi sorgulamaya baglamistir.
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Jacotot’nun diisiinceleri Fransa’da ¢ok elestirilmis ve pek benimsenmemesine ragmen Almanya’da pek kabul gdrmiistiir. Onun
“Her sey, her sey icindir” diisiincesini Alman egitimciler, herhangi bir dersi ¢ocuga mantikli ya da soyut bir bigimde
gostermekten ¢ok, onu bir diisiinceden bagka bir diisiinceye, bazen 6rnekten kurala, bazen de kurallardan uygulamaya dogru
kullanmak olarak yorumlamisladir. Béylece ¢ocuk bizzat gorerek, kesfederek, kiyaslayarak, dokunarak 6grenmelerini temin
eden bir yontem olarak (Atuf, 1932:198) degerlendirmislerdir.

Jacotot, herkesin kendi kendine &grenebilecegini iddia ederek 6gretmeni ikinci plana itmistir. Ona gore, 6grenci biitiin isini
kendi yapmali, 6gretmen onu takip ve tesvik etmeli, ama asla miidahale etmemelidir. Ogretmen kuramsal hicbir agiklama
yapmamali, 6grenci genellemeleri, ayirmalari, kurallar: ve iliskileri daha 6nceden kazandigi deneyimlerle gergeklestirmelidir.
Opgretmen, dgrencilerini diisiincelerinde 6zgiir birakmah, miimkiin oldugunda sessiz kalmalidir. Sonug olarak, Jacotot
doneminin egitim sorunlarini ¢6zmek icin yeni diislinceler gelistirerek kendilerinden sonra gelen egitimcilere yol
gOstermislertir.

4. Sonug¢

16. ve 17. yiizyilda yasanan bilimsel, kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve teknolojik alanlarda yaganan gelismelerle Voltaire, Diderot
ve Rousseau gibi Aydinlanma Cagi diisiiniirlerinin katkilariyla felsefe ve egitim yeni bir doneme kapi aralamigtir. Aslinda
Kant’in da dedigi gibi Aydinlanma Cag1, insanligin kendi kabahatleri yiiziinden i¢ine girdigi girdaptan ¢ikma ugras: verdigi
donemdir. Felsefi ve egitimsel diislinceleriyle insanlar1 aydinlatmak i¢in ugras veren Rousseau, diistinceleriyle 1789 Fransiz
Ihtilali’ne zemin hazirlayan Diderot, Voltaire ve Montesquieu gibi Aydinlanma Cag diisiiniileri arasinda yer almistir.
Rousseau, sadece diisiiniir degil, ayn1 zamanda egitimcidir. Emile adli eseri kendinden sonra gelen egitimcilere kaynak
olmugtur. Rousseau, eserinde toplumlarin kendilerine 6zgii egitim diislinceleri olusturmalar1 gerektigini, bunu yaparken de
insan toplum ve doga faktorlerinin dengeli bigimde dikkate alindig bir sistemin uygulanmasi gerektigini sdylemistir. Kitabinda
dogaya dayali egitim anlayigini benimseyen Rousseau, bir 6gretmen esliginde Emile’in 6grenme miicadelesini bes boliim
halinde 6rneklerle agiklamigtir. Emile, kiiglik yasta egitmen gdzetiminde kdye gotiiriiliir, orada tiim olan biteni gorerek,
duyarak, yasayarak 6grenir. Belirli bir yaga gelince topluma karisir, evlenir ve ¢ocuk sahibi alir. Kendi gocuklarimi da boyle
egitir. Sonug olarak giiniimiizde birgok konuda elestirilen yonleri olsa da Emile kitabi egitimciler i¢in 6nemli bir kaynak
olmustur.

Rousseau, dogadan hareket ederek ¢ocugun egitilmesini savunmusg, her daim yetigkinlerin kendilerini ¢ocuklarinin yerine
koymalarini istemis ve diigiincelerini ¢ocuklara dikte etmemelerini 6giitlemis, sistemin degil, doganin 6grettigi bilgileri dikkate
almak gerektigini soylemistir. Baska bir deyisle, zaten dogas1 geregi yiiriiyecek olan ¢ocuklara yiiriimeyi 6gretmenin oldukga
yanlig bir davranig oldugunu ifade etmis, iste biitiin yetigkinlerin yaptigi hatanin bu oldugunu sdylemistir. Rousseau egitim
iizerine olan diigiincelerini, gerek ¢agdaslarina gerekse kendinden dnceki diigiiniirlere goére daha cesur, daha koklii, daha parlak
bi¢imde sunmustur. Bu yoniiyle Emile Platon’un Devlet adli eserinden sonra yazilmis en onemli egitim igerikli eserdir.
Jacotot’un egitime katkisi, yabanci dil olarak Fransizcanin Ogretiminde ve uyguladigi yontemin basarili bir bigimde
sonuglanmasiyla kargimiza ¢ikmistir. Sonug olarak Jacotot’nun egitim alanindaki goriisleri, ¢aginin yabanci dil egitimi
sorunlarmi ¢6zmede etkili olmustur.
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