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OZET

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenlemeye iliskin Algilari ve

Oz Yeterlilik Inanclarinin incelenmesi

ACAR, ilayda

Tezsiz Yiksek Lisans Projesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD,
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Proje Danigsmani: Dog. Dr. Esra UCAK
Haziran 2023, 78 sayfa

Bu caligmanin amact fen bilimleri &gretmenlerinin  okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iliskin algilama diizeyleri, okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iligkin algilarina
etki etki eden faktorler, 6z-yeterlilik inanglar diizeyleri, 6z-yeterlilik inanglarina etki eden
faktorler, okul dist 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilar1 ile o6z-yeterlilik inanglart
arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirma 2022-2023 egitim yilinin bahar
doneminde Denizli il genelindeki fen bilimleri 6gretmenlerinin katilimlartyla yapilmistir.
Arastirma tarama modelinde nicel bir galismadir. Segkisiz 6rnekleme yontemiyle 213 fen
bilimleri 6gretmenine Google form araciligiyla ulasilarak veriler toplanmigtir. Fen bilimleri
ogretmenlerin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilarinin biitiin boyutlarda ve genel
olarak yiiksek seviyede ¢iktig1 goriilmiistiir. Fen bilimleri 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iligkin algilar1 6l¢ek genelinde cinsiyet, bolge, kidem, 6grencilerin SOSyo
ekonomik diizeyi, derslerinde ortalama Ogrenci sayisina, idareci davranigi, Okul disi
ogrenme ortamlart (ODOO)’na gotiiriilerek ders yapip-yapmama, ODOO kullanmada
olumsuzluk yasama durumuna gore farklilik goriilmez iken egitim diizeyi, ODOO kullanma
durumu, ODOO egitimi alma durumu, ODOO’yu kullanma sikliginda farklilik gériilmiistiir.
Ogretmenlerin ODOO 6z-yeterlik inanglarinin hazirlik, grenmeyi destekleme boyutlari ve
olgek genelinde yiiksek oldugu ancak uygulama ve degerlendirme ile bilgi deneyim 6z
yeterligi boyutlarinda orta derecede oldugu saptanmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerin okul
dis1 6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen 0z-yeterlik inanclari 6lgek genelinde gorev
yapilan yer, kidem, 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyi, derslerinde ortalama 6grenci sayisi,
okul dis1 6grenme ortamlartyla ilgili egitim alma durumlari, okul dis1 6grenme ortamini

kullanarak Ogretim yapmada idareci davranisi, kendi egitim hayatinda Ogretmenleri
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tarafindan okul disi 6grenme ortamlarina gotiiriilerek ders yapip-yapmama durumu ve
ODOO kullanmada olumsuzluk yasayip/yasamama durumuna gére farklilik goriilmez iken
cinsiyet, egitim diizeyi, fen bilimleri 6gretimi icin okul dis1 68renme ortamlari
kullanip/kullanmama durumlar1 ve ODOO’y1 kullanma sikligina gore farklilik gostermistir.
Hazirlik yeterliligi boyutuyla bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama boyutu,
degerlendirme boyutu ve genel ODOO algilar1 arasinda anlamli, yiiksek diizeyli ve pozitif
yonlii iliski goriilirken uygulama ve degerlendirme yeterliligi boyutuyla bilgi boyutu,
planlama boyutu, uygulama boyutu, degerlendirme boyutu ve genel ODOO algilar1 arasinda
anlaml, diisiik diizeyli ve negatif yonlii iliski vardir. Ogrenmeyi destekleme yeterliligi
boyutuyla bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama boyutu, degerlendirme boyutu ve genel
ODOO algilar1 arasinda anlamli, orta diizeyli ve pozitif yonlii iliski tespit edilirken genel
ODOO 6z yeterligiyle bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama boyutu, degerlendirme
boyutu ve genel ODOO algilar1 arasinda anlamli, orta diizeyli ve pozitif yonlii iliski vardir.
Korelasyon analizi neticesinde bilgi ve deneyim 0z-yeterliligi boyutuyla bilgi boyutu,
planlama boyutu, uygulama boyutu, degerlendirme boyutu ve genel ODOO algilar1 arasinda
anlaml1 iliski bulunamazken diger boyutlar arasinda ve genel olarak anlamli, genel olarak
pozitif yonlii ve iki boyutta da negatif yonlii ve degisen oranlarda iliski bulunmustur.

Dolayistyla ODOO 6z yeterligi ile ODOO diizenleme arasinda iliski saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Okul dis1 6grenme, fen bilimleri 6gretmenleri, okul dis1 6grenmeye

yonelik 6z yeterlilik, okul dis1 6grenme diizenleme algisi.
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BIiRINCi BOLUM: GIiRi$

Okul dis1 6grenme, 6gretim programinda yer alan kazanimlarin belirli bir plan ve
hazirlik ¢ergevesinde okulun disinda gesitli etkinliklerle 6grenilmesi olarak tanimlanir.
Okul dis1 6grenme ortamlart denildiginde miizeler, botanik bahgeleri, bilim merkezleri,
sanat merkezleri, dogal tarihi ve kiiltiirel ortamlar, enerji santralleri, ziyarete agik
endiistriyel kuruluslar, sivil toplum kuruluslari, tiniversiteler, fabrikalar, teknoparklar gibi
yerler akla gelmektedir. Okul dis1 6grenme ortamlar1 6grenmenin siirekliligi, ¢esitliligi ve
kaliciligini etkileyen ve onemi iilkemizde yakin zamana kadar bilinmeyen bir alandir.
Bilimsel gelismelerle birlikte gelisen teknoloji ve bu teknolojik arag¢ gereglerin egitimde
kullanimiyla 6grenme ortami kavrami da degisim gostermistir. Ogrenme ortami kavram ve
kapsam alan1 olarak genislemis, siif ve okul sinirlar1 disini1 da kapsar hale gelmistir.
Onceden genel olarak okul ve sinif dahilinde oldugu sanilan egitim-6gretim etkinliklerinin
okul dis1 ortamlarda da yapilabildigi ve yapilabilecegi anlayis1 yayginlagmistir (Fidan,
2012). Bilgiye erisimin ¢ok kolay oldugu giiniimiizde okul dis1 faaliyetler ve okul dis1
O0grenme ortamlarinin 6grenme ve 6gretme siirecinde dnemli oldugu sdylenebilir.

Okul dist Ogrenme faaliyetleri artan bir hizla tim Ogrenme alanlarinda
cesitlenmesini stirdiirmektedir. Spor, saglik, sanat, miizik ve hatta din egitimi dahi okul dis1
ogrenme etkinliklerini igerir duruma gelmistir. Okuma, yazma, dil 6grenimi, siir okuma,
tiyatro ve edebiyat etkinliklerinin de okul dis1 6grenme ortamlariyla gerceklestirilmesi bu
alanda O0grenime katilim istekligini artirmaktadir (Vaughan, 2020). Son zamanlarda
teknoloji, miihendislik ve matematik alaninda uygulanan STEM faaliyetleri okul dis1
Ogrenmeyi kapsar sekilde gelismeye baglamistir. Okul dist 6grenme faaliyetlerinin
ogrencilerin fen 6grenimlerinde ve problem ¢6zme becerilerinde olumlu etkisi oldugu
tespit edilmistir (Ugurlu, 2022).

Bu arastirma da fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye
iligkin algilar1 ve 6z-yeterlilik inan¢larinin birlikte ele alinmasi amaglanmistir. Buradan
hareketle, arastirmanin temel amaci, 6gretmenlerin okul disi 6grenmeyi diizenlemeye
iligkin algilar1 ve 0Oz-yeterlilik inanclarinin belirlenmesi ve aralarinda iliski olup
olmadiginin tespit edilmesidir.

Bu boliimiinde problem durumu problem ciimlesi, alt problemler, amag, 6nem,

sayiltilar, sinirhiliklar ve tanimlar ele alinmistir.



1.1. Problem Durumu

Okul dis1 6grenme faaliyetlerinin goz onlinde bulundurulmadigi, yalnizca okul
sinirlar igerisinde gergeklestirilen egitim faaliyetleri, 6grenilen bilgilerle ger¢ek yasam
arasinda 6nemli kopukluklarin olusmasina sebebiyet vermektedir. Fen bilimleri, dogrudan
gercek yasamdaki konular odaklandigi i¢in, s6z konusu derse yonelik kazanimlarin gergek
yasamla iligkilendirilerek verilmesi son derece biiylik bir 6neme sahiptir. 1999 yilinda
Amerikan Ulusal Fen Ogretmenleri Dernegi (Amerikan National Science Teachers
Association) tarafindan yaymlanmis olan rapor kapsaminda, fen bilimleri egitim
etkinliklerinin okul disindaki ortamlarda yapilabileceginden s6z edilmistir. Ayni raporda
okul dis1 6grenme alanlar1 olarak hayvanat bahgesi, botanik bah¢eler ve doga merkezleri
gibi ortamlar ifade edilirken, bu ortamlarda edinilecek tecriibelerin egitime 6nemli bir
destek saylayacagma vurgu yapilmistir (Lagin Simsek, 2011). Lagin Simsek (2011)
tarafindan okul dis1 6grenme ortamlari; planli olarak, belli basli amaglar dogrultusunda
yapilan geziler ve faaliyetlere ev sahipligi yapan yerler seklinde tanimlanmaktadir. Altintag
(2014) ise okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik amaglari, 6grencilere fen bilimlerini
sevdirilmesi, Ogrenme etkinliklerinin yalnizca okullarla sinirlandirilmayip farkh
mecralarda da gergeklestirilebileceginin gosterilmesi ve bilgilerin giinliik yasamla
iligkilendirebilmesi seklinde siralamaktadir. Bununla birlikte s6z konusu ortamlar
Ogrencilerin tecrlibeler edinmelerine, kesfetmelerine, merak duymalarina; bilgiler,
beceriler ve pozitif tutumlar gelistirmelerine katkida bulunmay1 hedeflemektedir.

Literatiirde yapilan incelemelerde okul dis1 6grenme ortamlarinin yerine; alan
gezileri, acik alan etkinlikleri, sinif dis1 etkinlikler, non-formal 6grenme, informal
o0grenme, gezi gozlem teknigi, gezi gézlem yontemi bigimindeki ifadelere yer verildigi
dikkat c¢ekmektedir. Bu arastirmalardaki ifadelerin ortak Ozelligi egitim-6gretim
faaliyetlerinin okul disina tasinmasinin hedeflenmesi ve Lagin (2011) tarafindan da
vurgulandig1r iizere planli bigcimde Ogretim faaliyetlerinin gergeklestirilmesinin
amaclanmasidir. Buna gore bahsi gecen biitiin bu ifadelerle anlatilmakta olan ortamlarin,
okul dig1 6grenme ortamlar1 oldugunu ifade edebiliriz.

Formal 6grenme, kisilere belli zaman araliklarinda belli baslh bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi olarak tanimlanmaktadir (Lag¢in Simsek, 2011). Formal 6grenmeyse planh
ve kontrollii bir sekilde gergeklestirilen (Ugurlu, 2022), beklenti ve amaglarin belli oldugu
(Lagin  Simgek, 2011) ve Ogretmenlerin Onciiligiinde 6grenme etkinliklerinin
degerlendirmesinin yapildigi ortamlar olarak ifade edilmektedir. Informal 8grenmenin

yasam boyu devam eden, esnek 6grenme siireci seklinde tanimlandig goriilmektedir (Sen,



2019). informal dgrenmenin istemli ve istemsiz sekilde gerceklesebildigini belirtmek
gerekir (Ugurlu, 2022). Informal &grenmelerde grenciler goniillii bir sekilde ve igsel
motivasyon saglayarak o0grenmeye hazir duruma gelmektedirler. Okul dis1 6grenme
(ODQ), éncesinde saptanmis olan kazanimlar dogrultusunda belli plan ve programlarla
tasarlanan, egitsel faaliyetlerin okullarin disindaki ortamlarda gerceklestirildigi etkinlik ve
geziler seklinde ifade edilmektedir (Lagin Simsek, 2011).

Bir diger ifade ile Ogrencilerin okul simirlarinin disinda ders kazanimlar
dogrultusunda o6gretmenlerin rehberliginde gercgeklestirdikleri planli ¢aligmalar olarak
tanimlanabilir (Doldur, 2019). MEB okul disi 6grenme ortamlari kilavuzu (2019)

icerisinde okul dis1 6grenme ortami sdyle tanimlanmugtir.

Egitim/ogretim programlar: kapsaminda yer alan kazanim ve konular dogrultusunda 6grencilerin
kendi bélgelerinin tiretim, kiiltiir, sanat ve cografi kapasitelerini kegfedebilmelerine; bitki ve hayvan
cesitlerini, yoresel ozelliklerini, oyun ve folklorunu tanimalarina; dersler ile biitiinlesik ya da ders
disi etkinlikler seklinde yaparak-yasayarak ogrenebilmelerine olanak sunmak adina egitsel
faaliyetlerin yapildig: yerler (MEB, 2019, s.3).

ODO kisilerin ¢ok boyutlu diisiinmelerine imkan veren, bilgi ve becerilerinde artis
saglayan bir 6gretim yontemidir (Oztiirk, 2019). Bu baglamda her yerin okul dis1 6grenme
ortami olarak kabul edilmesi miimkiin olmaktadir. Okul bahgeleri de dahil olmak {izere
miize, hayvanat bahgesi, planetaryum, bilim merkezi, akvaryum, milli park, saglik
kurulusu, spor merkezi ve sanayi kuruluglart gibi ortamlar informal 6grenmelere olanak
saglamaktadir. Sanal mecralarin da okul dist 6grenmeler i¢in 6nemli oldugu ifade
edilmektedir (Lagin Simsek, 2011).

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde isleyecek olduklar1 konular1 giinliik
yasamlariyla iliskilendirebilmelerinin énemi ¢ok biiyiiktiir (LAgin, Simsek, 2011). ODOO
ogrencilerin yaparak-yasayarak 6grenmeleri ve konular1 bizzat deneyimleyebilme sansina

sahip olmalar1 i¢in 6nemli firsatlar sunmaktadir (Sarigiil, 2021).

1.1.1 Problem Ciimlesi
Arastirmanin problem ciimlesi “Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dig1 6grenmeyi

diizenlemeye iliskin algilari ile 6z yeterlilik inanglar1 nasildir?” seklindedir.

1.1.2 Alt Problemler
Aragtirmanin alt problemleri sdyle belirlenmistir.
1. Fen bilimleri 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iligskin algilar1 ne

diizeydedir?



2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dig1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilari;
cinsiyet, gorev yapilan yer , egitim diizeyi, kidem, 6grencilerin sosyo ekonomik
diizeyi, derslerinde ortalama Ogrenci sayisi, fen bilimleri 6gretimi i¢in okul dis1
O0grenme ortamlar1 kullanip/kullanmama durumlari, okul dis1 6grenme ortamlariyla
ilgili egitim alma durumlari, okul dis1 6grenme ortamini kullanarak Ogretim
yapmada idareci davranisi, kendi egitim hayatinda d6gretmeni tarafindan okul disi
ogrenme ortamlarina gotiiriilerek ders yapip-yapmama durumu, ODOO’y1
kullanma siklig1 ve ODOO kullanmada olumsuzluk yasayip/yasamama durumuna
gore anlamli olarak farklilagmakta midir?

3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeye iliskin 6gretmen 6z-yeterlik
inanglari ne diizeydedir?

4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeye iliskin 6gretmen 6z-yeterlik
inanclart; cinsiyet, gérev yapilan yer , egitim diizeyi, kidem, 6grencilerin sosyo
ekonomik diizeyi, derslerinde ortalama 6grenci sayisi, fen bilimleri 6gretimi i¢in
okul dis1 6grenme ortamlar1 kullanip/kullanmama durumlari, okul dis1 6grenme
ortamlariyla ilgili egitim alma durumlari, okul dis1 6grenme ortamini kullanarak
Ogretim yapmada idareci davranisi, kendi egitim hayatinda 6gretmeni tarafindan
okul dis1 6grenme ortamlarina gétiiriilerek ders yapip-yapmama durumu, ODOO’y1
kullanma siklig1 ve ODOO kullanmada olumsuzluk yasayip/yasamama durumuna
gore anlamli olarak farklilagsmakta midir?

5. Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilari ve

0z-yeterlilik inanclar1 arasinda anlamli bir iligki var midir? seklindedir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci; 2022-2023 egitim yilinin bahar déneminde Denizli’de
gorevli fen bilimleri &gretmenlerin okul dist 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algi
diizeylerinin belirlenmesi, fen Ogretiminde okul disi 6grenme faaliyetlerine yonelik
ogretmen 6z-yeterlik inan¢larini diizeyinin belirlenmesi, okul dig1 6grenmeyi diizenlemeye
iligkin algilarin ve 0&z-yeterlilik inanglarinin demografik ozelliklere gore farklilik

gosterip/gostermediginin saptanmasi amaglanmaktadir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Okul dis1 6grenmenin temelinin Tolstoy, Pestalozzi, Rousseau ve Froebel gibi
diinyaca tinlii diigiintirler tarafindan benimsenmis olan felsefi akima dayandigini (Okur-
Berberoglu ve Uygun, 2013; Simsek ve Kaymake1, 2015) ifade etmek yerinde olacaktir.
Tolstoy tarafindan egitimde salt bilgi ve saha calismalarinin beraber ele alinmasiyla
temelinin olusturuldugu “6zgiir okullar” adli ¢calisma, Pestalozzi’nin kirsal bdlgelerdeki
yoksul ¢ocuklarin egitimlerini temele alan ve egitimin temel noktasina sevgiyi yerlestiren
ve insanlar1 doganin 6nemli bir parcasi seklinde gormiis olan anlayis1 buna 6rnek olarak
gosterilebilir (Simsek ve Kaymakgi, 2015). Bunlarin yani sira Rousseau’nun birey ve onun
Ozgilirce becerileri dogrultusunda arastirilmasini temele alan “Emile” isimli 6liimsiiz eseri,
giiniimiizdeki anaokullarina temel teskil eden Froebel’in duyularinin tamami aktif olan
cocuklarin dokunup kesfederek ve 6grenebileceklerine vurgu yapan anlayisi bugiiniin okul
dis1 6grenme ortamlarinin onemini gozler Oniine seren aktorler olmuslardir (Kansu ve
Kansu, 2011). Bireylerin kendi deneyimleriyle Ogrenmelerinin kalici olacagimi
vurgulamaktadir (Altunya, 2012).

Okul dis1 6grenme; serbest se¢cmeli dgrenme non-formal 6grenme, informal
O0grenme, dort duvar harici 6grenme, disarida 6grenme bigiminde cesitli adlarla ifade
edilmektedir (Gallegly, 2020). Okul dis1 6grenmeyle alakali literatirde ¢ok sayida
tanimlamanin bulundugu dikkat ¢ekmektedir. Formal 6grenme faaliyetlerinin informal
O0grenme ortamlarindan yararlanilarak desteklenmesi olarak tanimlanabilir (Sen, 2019).
Baska bir tanimlamada ise bu kavram; okul ya da smif sinirlarinda gerceklestirilmesi
miimkiin olmayan faaliyetlerin tamamu olarak ifade edilmistir (Doldur, 2019). Buna gére
okul dis1 6grenme okul binalar1 haricinde kalan mekanlarda planli bi¢imde 6gretmenler
veya rehberlerin gozetimi altinda uygulanan, Ogrencilerin motivasyon seviyelerinin
yiikseltilerek istendik davraniglar1 kalici nitelige tasimay1 hedefleyen faaliyetler biitiintidiir
(Sen, 2019).

Okul dis1 6grenme faaliyetleri, egitim kurumlarindaki yoneticilerin bilgileri
dahilinde, 6gretmen ya da rehberlerin gézetiminde, dgrencilerin ilgi ve beklentileri géz
onlinde bulundurularak, okullar ya da okullarin disinda egitsel amaglar dogrultusunda
yapilan planli ¢alismalar seklinde de tanimlanmaktadir (Karademir, 2013). Biitiin bu
tanimlamalardan hareketle 6grenme etkinliklerinin okul ve siif duvarlarinin disina
taginmasmin egitim faaliyetlerinde karsilasilabilecek aksaklik ve sorunlarin Oniine

gecilmesine yardimer olacagini ifade etmek miimkiin olabilecektir (Bagaran, 2007).



Gegmisten bugiine dek egitimde aksamalara veya engellemelere sebebiyet veren
hususlar; dogal afet, savas, hastalik ve salginlar olarak ifade edilmektedir. Tiirkiye tarihi
acisinda bugiine dek egitimde sagliktan kaynakli kayda deger bir aksamanin olmadigi
dikkat cekmektedir. Buna karsin 2020 yilinin ilk boliimiinde, igerisinde iilkemiz de dahil
diinya tizerindeki tiim tilkelerin Covid-19 salgiminin etkisine kapildigi ve bu siiregte kitlesel
miicadelelerin verildigi goriilmiistiir. Bu donemde en ciddi yaralardan birisini de pek tabii
ki egitim almistir. Salginin ani bir sekilde pandemi halini almasiyla Diinya tizerindeki
biitliin iilkeler gibi Tiirkiye’nin de egitim sisteminin saghkli sekilde siirdiiriilmesi
konusunda hazirliksiz yakalandigi, 6grencilerin arkadaslar1 ve 6gretmenlerinden 6nemli bir
stire ayr1 kalmak zorunda kaldiklar1 gézlenmistir (Bozkurt ve Sharma, 2020). Salginin
hafiflemesi sonucunda normallesme adimlariyla beraber harmanlanmis 6grenme (Bonk ve
Graham, 2012), hibrit 6grenme (Beatty, 2014) bi¢cimindeki uygulama tiirleri 6n plana
cikmakla birlikte bu 6grenme yontemlerinin gerektirdigi 6z-yonelim ve o6z-denetim
becerilerinin esas olarak yetigkinler oldugu ifade edilmistir. Ozellikle K-12 diizeyinde
bulunan 6grencilerde anlamli 6grenmelerin gerceklesebilmesi adina dgretmen bireylerin
rehber roliinde bulunduklar1 ve 6grencilerin tecriibe ettikleri 6grenmelerin 6nemine vurgu
yapilmistir. Buna goére normallesme siireciyle beraber Ogrencilerin bilgiye ulagma
noktasinda farkli ortamlardan yararlanabilmelerine olanak saglama gorevini listlenmekte
olan kurumlar informal 6grenme siire¢lerinin de gbéz ardi edilmemesi gerektigini

vurgulamistir (Bozkurt, 2020).

1.4. Varsayimlar
Arastirmanin varsayimlari sunlardir:
. Arastirmaya katilan 6gretmenler 6lgme araglarini dogru cevaplamislardir.

. Ol¢me araglar ¢alisma igin yeterlidir.

1.5. Smirhhiklar
o Caligma 2022-2023 egitim 6gretim yilinin bahar donemi Denizli ili ve ilgelerindeki
ortaokullarda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile sinirlidir.
. Veri toplama araci olarak Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi (ODODO)
Okul Dist Ogrenme (ODO) Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlilik

Inanglar1 Olgegi ile sinirhidr.



1.6. Tanimlar

Okul dist ogrenme: Okul dis1 egitim-6gretim siirecinde okul duvart disindaki ortamlarin
kullanilmasi olarak ifade edilmektedir (Salmi, 1993). Bir diger tanima gore okul dis1
O0grenme ortami, okul sinirlarin1 agan hem sanal hem de fiziki alanlar1 barindiran ¢atidir
(Eshach, 2007).

Oz-yeterlik: Kisilerin davranislar1 ve performanslarinda gereksinim duyduklari faaliyetleri
organize etme ve basarili sekilde sonug¢landirabilmelerine iliskin inanglaridir (Bozkurt,
2020).

Algilanan  oz-yeterlik:  Kisilerin  organizasyon becerileriyle muhtemel durumlari
yonetebilmeleri igin gerekli ¢alismalar1 gergeklestirmelerine iliskin inanglaridir (Doldur,
2019).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, konuya iliskin alan yazin taramasinda ve bu alanda yiiriitiilmiis ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Okul Dis1 Ogrenme

Ogrenmenin sadece okullarda ve formal sekilde yapilmasinin 21. yiizyil egitim
caligmalar1 ve bu donem ogrencilerinin gerekli kazanimlar elde etmeleri i¢in tek basina
yeterli olmadig1 ve mutlaka okul disinda bu kazanimlarin1 destekleyecek farkli etkinliklere
ihtiyag duyuldugu goriilmektedir. Bir olgu seklinde siniflandirilmakta olan 6grenme
kavraminin dissal unsurlarindan birisi 6grenme ortami olarak bilinmektedir. Bu ortamlar,
egitim materyallerine ve gorevlere yonelik yapilandirmalar gergeklestirildigi, bu sayede
arzu edilen 6gretim siireglerinin gergeklestirilebildigi mecralar seklinde tanimlanmaktadir.
Bu kapsam dahilinde daha o6ncesinde oncelikli ve tek 6grenme mecralari seklinde viicut
bulmus olan okullar ve smnif i¢i egitim alanlarinin, okulun disindaki ortamlar1 da
kapsayacak bir sekilde bir hayli genisledigi goriilmektedir (Erten ve Tasc1, 2016).

Okul dis1 6grenme hususunda belli bash tanimlamalarin gergeklestirildigi goze
carpmaktadir. Bu tanimlara yonelik detayli bir sekilde mercek tutuldugunda okul disi
O0grenmenin: okullarin disinda yliriitilmekte olan 6grenebilmeye dair ilave calismalar
icermekte olan dgrenmeler seklinde nitelendirildigi goriilmektedir. Simsek ve Kaymakei
(2015) bu 6grenme tiiriinii okul binalar1 haricindeki kisiler, alanlar, kurumlar ile kaynaklari
icerisinde barindiran, bunun yani sira 6gretim programlarinin tamamini kapsamakta olan
bir plana ve programa sahip 6grenme yasantilarinin biitiinii seklinde tanimlamiglardir. Okul
dis1 6grenmeye iliskin yukarida yapilmis olan tanimlamalarin adeta birlestirilmis halini ise
Oztiirk ’{in (2019) yaptig1 dikkati cekmektedir. Bu tammlamaya gore; kisilere etkilesimlere
dayali olan somut mahiyetli yasantilar ile degisik bakis agilarinin kazandirilmasinin
saglandigi, sorumluluk alma, elestirel diisiinebilme, sorun ¢6zebilme, kararlar alabilme
seklindeki st diizey diisiinme becerileri {izerinde geligsim saglandigi son derece 6nemli
bilesenlerdir. Bu tanimlamalara gore okul dis1 6grenmeyle okul dis1 6grenme faaliyetleri
birbirlerine benzer nitelikler barindirmaktadir. Bunlardan biri 6grenmeyle ilgili iliskileri
gosterirken; digeri 68renme olgusuna belli bash etkinliklerin ortaya ¢ikmasi ve

sergilenmesine yoneliktir. Bundan dolayi bu iki kavram son derece énemlidir.



2.2. Okul Disi1 Ogrenme Etkinlikleri

Okul dis1 6grenme etkinliklerinin farkli arastirmacilar araciligi ile c¢ok farkli
bi¢cimlerde ifade edildigi goze ¢arpmaktadir. Bazi arastirmalarda okul dis1 6grenme ortami
kavrami; okul dig1 6grenme etkinlikleri (Karademir, 2013), bir kisminda sinif dig1 (Okur-
Berberoglu ve Uygun, 2013) ve ders dis1 etkinlikler (Nama, 2010; Oztiirk, 2012) bigiminde
dile getirilmistir. Konuya yonelik olarak yapilmis olan belli bash tanimlamalara asagida
yer verilmistir:

Karademir (2013), okullarin haricinde belli belli baslt planlamalar dogrultusunda
gerceklestirilmekte olan kazanim ya da Ogrenme {riinlerini  Ogrencilerin
i¢sellestirebilmelerine dair yardimc1 mahiyetli etkinlik ¢esitleri seklinde ifade etmektedir.
Bunun yani sira smiflar ya da dersler haricinde yapilmakta olan faaliyetlerin de bu
etkinlikler kapsaminda nitelenebilecegini ifade etmistir. Smif dist etkinlik kavramina
yonelik tanimlama getirirken “ders siireleri haricinde, o derse yonelik hedefler veya igerigi
konu edinmekte olan kisisel ya da grup halinde gergeklestirilen, belli basli teknik ve
yontemlerin tatbik edildigi, belli siireler kapsaminda planlamalar1 yapilmis olan
faaliyetlerin biitiinii” seklinde ifadeler kullanmay1 uygun bulmustur. Okur-Berberoglu ve
Uygun (2013), smif dis1 egitimlerin gerek doga egitimleri adina gerekse de sportif
faaliyetler ¢izgisinde uygulanabildigini dile getirmistir. Bilhassa degisime ugrayan ya da
tahribat yasamis olan doga kosullarinda sinif dis1 egitim etkinliklerinin, okullar igerisinde
gerceklestirilmekte olan egitim faaliyetlerinin bir nevi tamamlayici unsuru niteligini
tasidigim ifade etmistir. Oztiirk’iin diisiincesine (2012) gore bu etkinlikler, egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin yiirlitiilmekte oldugu okullarda verilen dersler haricinde, egitimin
gayesi, Ogrencilerin gereksinimleri ile ilgileri, kisisel gelisim durumlar1 goz Oniinde
bulundurularak egitim kurumu yoneticilerinin bilgileri ve 6gretmen bireylerin rehberlikleri
kapsaminda gerceklesmesi saglanan bir plana ve programa tabi ¢alismalarin biitiiniidiir.
Etkinlikler derslerin igeriklerini teskil eden hususlarin niteliksel bakimdan degerli bir
yapiya biirlinebilmesi i¢in egitici bireyler ile 6grenciler araciligi ile gerceklestirilmesi
saglanan ¢aligma ve faaliyetler olarak goriilebilir.

Bunun yan1 sira Nama (2010), 6grenci pozisyonlarinda bulunmakta olan bireylerin
kurum i¢i ya da kurum disinda gerceklestirilen etkinlikler icerisinde yer aldiklari, kisisel
olarak dahil olunabilecegi gibi gruplar halinde de diizenlemesi yapilabilen organizasyonlar

seklinde ifade etmektedir.
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2.3. Okul Dis1 Ogrenmenin Onemi

Comak (2009) “Okul ile Hayat Basaris1” ismini vermis oldugu kitabinin igerisinde
Amerikan Robert Koleji ve Koy Enstitiileri gibi kurumlarda egitim sahalarinin yalnizca
duvarlarla kapli smiflardan ibaret olamayacagini, egitim ve Ogretim faaliyetleri adina;
smiflarin haricinde gegecek olan olduk¢a miithim vakitlerin bulundugu savunulmaktadir
(Karademir, 2013). Bunun yani sira 6grenme etkinliklerinin gerek ortamlar gerekse de
yontem ile teknikler bakimindan yiiksek diizeyli monotonluk ve sikicilik barindirabildigini,
bu etkinliklerin 6grenme etkinliklerine muhatap olan bireylerin yaslar1 ve ilgi diizeyleri
dogrultusunda etkili ve miimkiin oldugunca zengin bir sekilde planlanmasinin ¢ok daha
eglenceli ve kalic1 6grenmelerin saglanabilmesi bakimindan 6nemlidir. Bununla beraber
cocuklarin herhangi bir konu ya da hususu dogru ve kaliteli bir sekilde 6grenebilmeleri,
ogretilmek istenen seyleri, gergek kosul ve ortamlari igerisinde, gorme dokunma yolu ile
onlarla etkilesimler igerisinde bulunmak kayd ile gerceklesebilir” s6zii, egitim yonteminin
onemi gostermektedir. Bu etkilesimlerin elde edilebilmesi adina 6gretilmesi i¢in ¢aba sarf
edilen bilgi ya da konularin, teorik kaliplar igerisinden kurtarilip okul i¢i ile okul dist
baglarinin kurulmasi saglanmalidir. Hemen hemen biitiin konularin ve bilgilerin bir sekilde
yerinde ve kendi ortaminda ogretilme imkanma sahip oldugunun unutulmamasi
gerekmektedir (Erten ve Tasc1, 2016).

Egitim, okullarin icerisindeki ve disindaki 6§renme ortamlarinin bir nevi birlesmesi
ile meydana gelmekle beraber 6grenme ile 6gretme kavramlarinin, bu birlesmenin kesisme
noktast oldugu ifade edilmektedir. Bu durumun agiklamasi, asagida yer aldig1 bicimde
yapilmaya calisilmistir. Egitim olgusunu bireylerde halihazirda bulunan bilgiler ve
becerilerle birlikte bu bireylerin toplumsal yapi i¢inde kendilerini fark ettirebilme
becerilerini ifade eden kazanimlar ile hedeflerin ¢izgisinde tekrardan sekillenmek kaydi ile
benlik bulmalarin1 amag edinen faaliyetler biitiinii seklinde ifade etmektedir. Bu dogrultuda
egitimin, bireyler ile birey topluluklarinin okul sinirlar1 igerisinde ya da okullarin disinda
meydana gelen 6grenmelerini “ne, hangi diizeyde, ne i¢in ve ne sekilde” gibi sorular
yoneltmek sureti ile ne sekilde daha etkili olarak 6gretim yapilabilecegi hususunda bilgi
sunma cabasidir. Bunun yani sira §grenci bireylerin, egitim faaliyetleri i¢inde kendilerinin
ve hatta cevrelerinde bulunanlarin oncesinde fark edemedigi ya da idrak edemedigi
nitelikleri yiize ¢ikarmasina, bu siirecin i¢inde bireyin yasamlarini siirdiirmekte olduklari
toplumsal yapilar1 temel 6zellikleri ile tanimalarina ve bunlarla beraber gelisimleri adina
neler yapilmasi gerektigine yonelik genel mahiyetli bir 6ngorii olusturmaya ¢alismaktadir

(Demirel, 2019). Bu agiklanan durumlarin haricinde egitim olgusuna ait kaynak noktasinin
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nerede baslayip hangi unsurlardan teskil olduguna dair tanimlamasinda; egitim olgusunun,
okullara baslamadan evvel aileler icerisinde, icerisinde yasamin siirdiiriilmekte oldugu
cevrelerde basladigindan s6z ederek kisilerin biitiin yasamlari siiresince siirmekte olan okul
dis1 ile igerisinde kazanilmis olan deneyimlerin tamamini olusturdugunu dile getirmistir.
Buna karsilik egitim ve Ogretim etkinliklerinin gerceklestirildigi alanlar okullarin
icerisinde genel manada teorik bilgilerin gretilmesi adina caba sarf edilmekle beraber
zaman kavraminin kisith, miifredat konularinin ¢ok daha genis planlanmasi, smif
ortamlarindaki 6grenci niifuslarinin kalabalik olmasi vs. seklindeki nedenler dolayisi ile
uygulama  gerektiren etkinliklerin tam anlami ile eksiksiz bir  bigimde
gerceklestirilememekte ya da bu derslerin i¢inde ¢ok kisitli zaman dilimleri dahilinde
yapilmaya calisilmakta, bu durum da faaliyetlerin arz edilen seviyelerde fayda
saglamamasina neden olmaktadir. Bu goriisiin paralelinde; “Okullar i¢cinde sosyal bilgiler
konularinin 6gretimi noktasinda 6grenme ortamlari, genel anlamda teorik mahiyetli
bilginin aktarilmasint igermektedir (Yesilbursa, 2015). Bu sekilde gergeklesen
ogrenmelerde genel olarak ezberci tutumlar, not alma cabalar1 ve yiizeysel 6grenmeler 6n
plana ¢ikmaktadir” sdyleminin son derece dnemli bir 6rnek teskil ettigi rahatlikla ifade
edilebilir (Adigiizel, 2010). Ozsoy’un (2005) ise, egitim ile &gretim etkinlik ve
faaliyetlerinin okul duvarlari ile sinirlandirilmasinin 6niine gegilip, bu etkinlikler okulun
disina ¢ikarmanin, her konunun duvarlar arasinda 6grenilemeyecegini, pek ¢ok konu unsur
ve konunun yerinde, gorerek, dokunarak ve hissederek 6grenilebilecegini ifade etmistir.
Bu anlamda yiizeysel 6grenmeler yerine kalict mahiyetli 6grenmelerin saglanabilmesi ve
egitim Ogretim etkinliklerinin sikici vaziyetten kurtarilip dinamik ve keyifli siiregler

ierisinde gergeklesebilmesi igin ODO’ye énem verilmesi gerektiginin altin1 gizmistir.

2.4. Okul Disi Ogrenme Ortamlari

Literatiir icerisinde okul dis1 6grenme ortamlar1 adina belli bagh farkliliklar iceren
siniflandirmalarin ve listelemelerin mevcut oldugu goriilmekte olsa da, bu ¢alismanin
kapsamu icerisinde masaya yatirilan okul dis1 6grenme ortamlari, Simsek ile Kaymak¢r’nin
(2015) Okul Dis1 Sosyal Bilgiler Ogretimi ismini verdikleri kitap igerisinde yer bulmakta
olan okul dis1 6grenme ortamlar1 oldugunu ifade etmek gerekmektedir. Bu nedenden dolay1
bu basligin altinda bilhassa Simsek ve Kaymak¢i’nin (2015) tanimlamalarina dncelikler
tanimak kaydi ile s6z konusu ortamlarin detaylandirilmasina galigilmistir. Asagida okul dis1

Ogrenme ortamlar1 yer almaktadir.
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2.4.1. Miizeler

Demirel (2019), miizeleri doga ya da insan eli ile yaratilmis olan nesne ya da
esyalar1 i¢erisinde barindirmakta olan, toplumsal yapilarin kiiltiirel unsurlarinin nesillerden
nesillere aktarilabilmesinde, ge¢misten giinlimiize dek insanligin tarihsel seriivenlerine
taniklik edilebilmesine zemin hazirlayan mecralar bi¢iminde tanimlanmaktadir. Adigiizel
ise (2010), Yaratict Drama ismini vermis oldugu kitabi i¢erisinde miizecilik faaliyetlerinin
ilk orneklerinin askeri sahalarda ortaya ¢iktigin1 ve Fethi Ahmet Pasa tarafindan 1846
yilinda Osmanl1 devrindeki saray esyalarmi1 Aya Irina Kilisesi igerisinde depolanmasi ile

miizecilik girisimlerinin baglangi¢ yaptigini dile getirmektedir.

2.4.2. Sanal Miize ve Turlar

Ozsoy (2005), internet teknolojileri ile diinya {izerinde yer almakta olan ¢ok miihim
miizelerin ve kiitiiphanelerin sanal ortamlar {izerinde ziyaret edilebilmesinin miimkiin
oldugunu ifade ederek, bu mecralar lizerinde gerceklestirilmekte olan gezilerin perdelere
yansitilmas1 araciligl ile bilgilerin ¢cok daha efektif olabilmesinin saglanabilecegini
belirtmektedir. Ayrica 6gretmenlerin ders islenisinde teknolojik olanaklardan miimkiin
olabildigince yiiksek bir sekilde faydalanmalarinin 6grenmelerin kaliciligi ve derslerin
islenisinin keyifli bir hale biirtinebilmesinde son derece etkilidir. Turan (2020) ise, internet
tabanli sanal miize ziyaretlerinin klasik miize ziyaretlerine nazaran egitim igerisinde ¢ok
daha etkili ve verimli olabilecegini ifade etmistir. Bunun yaninda sanal miize ziyaretlerinin
bilgilerin kaynagina ulagsmaya imkan vermektedir. Bu baglamda sanal miize ziyaretlerinin
ogrenciler bakimindan olduk¢a kalici keyifli Ogrenmeler saglayabilecegi ileri

surilmektedir.

2.4.3. Doga Egitimleri

Doga etkinliklerinin, 6grenciler iizerinde dogal ve cevre igerisinde birbirleriyle
iliski bir sekilde gergeklesmekte olan olay ya da durumlara dair neden sonug iliskilerini
gorebilmelerine biligsel manada katkilar sunmaktadir (Cebi, 2018). Bu diisiince
baglaminda doga egitimlerine dair gerceklestirilmis olan arastirmalar icerisinde, Oztiirk
(2019), 6gretmen bireylerin sosyal bilgiler dersinin kapsami igerisinde bulunan “dogal
alanlar ve kiiltiirel varliklar” ismi verilen cografi verilerin yerinin inkar edilemez bir boyut
tagidigini, bunun yani sira doganin bagl basina bir okul dis1 6grenme mecras: statiisiinii
tasidigini dile getirmektedir. Doga egitimleri hususunda bir plana ve amaca dayali bir

sekilde gerceklestirilmekte olan okul dis1 6grenme etkinlik ve faaliyetlerinin sinif



13

mecralarinda ifa edilen faaliyetlere nazaran ¢ok daha pozitif ve verim diizeyi yiiksek

oldugunu ifade etmistir.

2.4.4, Hayvanat Bahgeleri

Farkli grup ve tlirdeki hayvanlarin, kendi dogalarina uygun olarak diizenlenmis
alanlarda sergilendikleri parklar olarak tanimlanmaktadir (Davidson, Passmore ve
Anderson, 2010). Farkli yapilara sahip olabilen hayvanat bahgelerinin insanlarin
hayvanlara yonelik meraklarinin giderilmesi, bilgi edinebilmeleri, eglenmeleri ve

dinlenebilmeleri amaciyla olusturuldugu ifade edilmektedir.

2.4.5. Botanik Bahgeleri

Bitki tiirlerinin arastirilmasi, incelenmesi, yetistirilmesi ve bitkiler arasindaki
akrabalik iligkileriyle tiir ve soy agac¢larmin olusturulabilmesi amaciyla olusturulan
merkezler olarak tanimlanabilir (Nuhoglu, 2011). Bu bahgelerin de hayvanat bahgelerine
benzer sekilde gezme, dinlenme ve bilgi edinme amaciyla kullanildigi goriilmektedir
(Yildirim, 2020). Botanik bahgelerine gerceklestirilen ziyaretler sayesinde Ogrencilerin
¢oklu duyu organlariyla farkli bolgelere ait bitkiler ve bitki gesitliligi hakkinda keyif alarak
bilgi edinmeleri miimkiin olmaktadir (Koseoglu ve Mercan, 2019). Nezahat Gokyigit
Botanik Bahgesi bu bahgelere bir 6rnektir.

2.4.6. Resmi Kurumlar

Okul dis1 6grenme etkinlikleri dahilinde degerlendirilmekte olan resmi kurum ya
da kuruluslar i¢in tertip edilen geziler araciligi ile 6grenci bireylerin gerek zihinsel yapilari
icerisindeki bosluklar ya da soru isaretleri bulunan kisimlar1 doldurabilmeleri gerekse de
hatal1 bir sekilde 6grenilmis olan hususlarin dogru bilgiler ile yeniden bi¢gimlendirilmesini
tesis etmesi anlaminda olduk¢a miihim bir role sahip durumdadir (Simsek, 2011). Bunun
yant sira resmi kurumlara diizenlenecek olan gezilerin baska bir 6nemli noktasininsa kurum
ya da kuruluslarin kisisel, toplumsal, ulusal ve de uluslararasi ¢izgilerde ifa etmis olduklar1
isler paralelinde hangi mecralar lizerinde, nelere, ne sekilde yon tayin edebildiklerini
Ogrenci bireylerin bire bir yapilan goriismeler neticesinde Ogrenebilmelerine katki
sunmaktadir.
2.4.7. Ozel Sektor Kurumlari

Ozel tesebbiislere bagli kurum ve kuruluslar icerisinde degerlendirilmekte olan

“Fabrikalar, siipermarketler, kargo sirketleri, firinlar, eczaneler, huzurevleri, marketler,
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bankalar, TV kanallar1” gibi mecralarda gerceklestirilmekte olan etkinlik ya da faaliyetlerin
Ogrenciler Tlizerindeki girisimci tutumlara, ekonomik ve toplumsal becerilerin

kazanilmasina énemli diizeyde katki sagladigini ifade etmektedirler (Oztiirk, 2019).

2.4.8. Planetaryumlar

Farkli 6zelliklere sahip projeksiyonlardan yararlanilarak kiire seklinde tasarlanmis
olan ekranlara simiilasyonlar yansitilarak, bireylere uzay ve astronomiye iligkin bilgiler
elde etme olanag1 sunan ortamlardir (Ozcan ve Yilmaz, 2018). Bu ortamlara yapilacak
ziyaretler dncesinde sorumlu 6gretmenlerin planlama ve hazirliga iligskin ¢aligmalarini ¢ok

dikkatli yapmalar1 6nemlidir. Gaziantep Planetaryum ve Bilim Merkezi buna bir 6rnektir.

2.4.9. Bilim Merkezleri ve Bilimsel Etkinlikler

Ogrencilerin bilimsel arastirma yontemlerini kullanmak suretiyle kendilerini
gelistirebildikleri okul i¢i ve okul disindaki etkinlikler biitiinii seklinde ifade edilmektedir.
Bilim ve sanat etkinlikleri genel olarak fuar, kongre, sempozyum ve sergiler gibi
unsurlardan olugmaktadir. Bu etkinliklerin sayesinde Ogrenciler diisiinme, is birligine
gecebilme, yaraticilik, iletisim ve etkilesim, inceleme, sorgulama, bag kurma ve problem
cozme gibi becerilerini gelistirme olanagina sahip olmaktadirlar. Bilimsel etkinlikler
Ogrencilerin bilgiye ulasmalarinda birincil kaynak oldugu i¢in biitiin ¢evreler tarafindan
¢ok onemli goriilmektedir. Bilimsel etkinlik tiirlerinin su sekilde siralanmas1 miimkiindiir
(MEB, 2018a):

Bilim olimpiyatlari: Bilim sahasinda yeni bireylerin kesfedilmesi, bireylerin sahip
olduklar1 becerilerin desteklenmesi ve donanim sahibi birer bilim insani yetistirilmesi
amaciyla gerceklestirilmekte olan organizasyonlardir.

Bilim senlikleri: Bilimsel bilginin genis kitlelere ulastirilmasini saglamak, bilim ve bilimin
merak uyandirici kismin1 gosterebilmek adina gerceklestirilen sergi, atolye caligsmasi,
sahne sovu ve sdylesiler olarak ifade edilmektedir.

Bilim fuarlari: Gozlem yoluyla Ogrencilerde merak uyandirmaya, onlar
arastirmaya sevk eden, karsilastiklar1 problemlere basit, etkili, pratik, ilging ve ilgi ¢ekici
¢Oziimler getirebilmeye tesvik eden sergi ve yarigsmalardir.

Bilimsel proje yarigmalari: Ogrenciler tarafindan yasamdaki problemlere yonelik

olarak yagsam bulunan ¢dziimler ve buna yonelik yarigma ve organizasyonlardir.
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Bilimsel toplantilar: Uzmanliga sahip olduklar1 alanlarda caligmalar
gerceklestirmis bireylerin bir araya gelerek yaptiklari bilimsel temaya sahip kongre,
sOylesi, panel ve sempozyumlar olarak ifade edilmektedir.

Bilimsel aragtirma yarigmalari: Bilimsel konular iizerinde insan yagami ve evrenin
tamamina yonelik gézlemler neticesinde ortaya ¢ikan problemlere yaratici ¢éziimler sunan
ve raporlandirilmis {irtin odakli yarigmalar olarak tanimlanmaktadir.

Zekd Ovyunlari:  Ogrencilerdeki bilgi, beceri ve zihinsel kapasitelerin

gelistirilmesine destek saglayacak farkli oyun ve etkinliklerdir.

2.5. Okul Disi1 Ogrenme Ortamlar ve Bilimsel Siirecler

Bilimsel okuryazarlik becerilerine sahip olan bireylerin, bilimsel prensipler
kullanma anlaminda herhangi bir zorluk yasamamalar: ile beraber, topluma belli basl
hususlarda etki eden bilimsel konular iizerinde de hakimiyeti oldugu ve karar alma
mekanizmalariin son derce giiglii oldugu ifade edilmektedir (NRC, 1996). Bilimsel
okuryazarlig1 olan bireyler, bilimsel arastirmalarin ne sekilde gergeklestirildigini ve bu
arastirmalara yonelik bulgularin hangi yontemlerle dogrulanmakta oldugunu, bilgilerin ne
sekilde analizlerinin yapilacagini, rasyonel kararlar1 alma agamasinda yeterli miktarda veri
bulunmadig: takdirde giivenilirligi yiiksek yargilara ulagilamayacagini bilirler. Bunlarin
yant sira kanitlar1 propaganda unsurlarindan, gerceklikleri kuskulardan, bilgi unsurlarini
diisiincelerden ayirabilirler. Bu siire¢ icerisindeyse bilimsel siire¢ becerilerine bagvururlar.

Bilimsel siire¢ becerilerinin, bilgiyi iiretmeye yardimci olan yollar seklinde
tanimlandig1 goriilmektedir. S6z konusu olan bu beceriler gerek bilim icra ederken gerekse
de kisilerin giindelik hayatlar1 icerisinde kullanmalar1 icap eden beceriler seklinde ifade
edilebilir. S6z konusu becerileri kullanmak sureti ile kisiler, giindelik yasamlarinda kars1
karsiya kalmis olduklar1 olay ya da durumlar ile alakali tahminler ve gézlemler yapmak
kaydi ile isabetli anlamlar ¢ikarabilmektedirler. Bu beceri unsurlarina sahip olan bireyler,
yasamlar1 igerisinde karsi karsiya kaldiklart problemeler ile miicadelede bulunma ve
¢Oziimler iiretebilme becerilerini kazanmaktadirlar. S6z konusu durumda olan bu beceriler,
insan hayatina sunmus oldugu katkilarla beraber insanlarin bilimsel arastirmalar
gerceklestirebilmelerini, bilim olgusunu kavrayabilmelerini ve bilimin dogasina anlam
yiikleyebilmeyi de saglamak sureti ile bilimsel diisiincelerin temelini tegkil etmektedir.
Bilimsel siire¢ becerilerini biinyelerinde barindirmakta olan kisiler, elestirel diisliinebilme
anlaminda son derece maharetli olmakla beraber ve etki diizeyi ¢ok yliksek kritik kararlari

da rahatga alabilme becerilerine sahiptirler. Bu beceriler, kars1 karsiya kalinmig olan
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sorunlarin ¢oziim basamaklarinda da tahmin edilenden daha Onemli bir role sahip
durumdadir. Bu anlatilanlara ek olarak, bilgi edinme siiregleri igerisinde bilimsel siire¢
becerilerine basvurulmasi bir yandan 6grenci bireylerin efektif olabilmeleri ile beraber
O0grenmeleri kolay bir hale tasiyarak hususi Ogrenmelerinden mesul kilinmalarinm
saglayarak akademik basar1 diizeylerini gozle goriilebilir oranda yukari ¢ikarirken, obiir
yandan 6grenilmis olan bilgi ve konularin kalicilik seviyelerini yiikseltmektedir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin fen bilimleri grubu konularmin 6gretim durumlari
tizerinde de ¢ok onemli etkilere sahip oldugu pek ¢ok ¢evre araciligi ile dile getirilmektedir.
2013 yil1 itibar1 ile kademeli bir bigimde tatbik edilmeye baslanan Ilkogretim Okullar:
(Ilkokullar ile Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim
Programi dogrultusunda fen bilimi derslerinin “beceri” dgrenme alani Bilimsel Siireg
Becerileri ile Yasam Becerileri olmak sureti ile iki alt alandan meydana geldigi goze
carpmaktadir (MEB, 2013). Bilimsel Siire¢ Becerileri, gozlemler yapabilme, 6l¢me
uygulamalari, siniflamalar, verilerin kaydedilmesi, hipotezler kurabilme, verilerin
kullanimi ile modeller meydana getirme, degiskenlerde degisim yaratabilme ve kontrol
saglama, deneyler uygulama seklinde bilim insanlarinin ¢aligmalarini ifa ederlerken
basvurduklar1 beceri olgulari bigiminde tanimlanmaktadir. En 6nemli amaglarinin arasinda
arastirma yapabilen, sorgulayabilen, problemler ¢6zebilen kisilerin yetistirilmesi olan fen
Ogretimi, bu hedefe yalnizca 6grenci bireylere bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmast
kaydu ile erisilebilir. Bu dogrultuda, en kii¢iik yaslardan itibaren 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini kullanabilmeleri ve bu beceriler {iistlinde gelisim saglayabilmelerine dair
etkinlik ve faaliyetlerin tatbik ettirilmesi son derece biiylik 6nem arz etmektedir (Korkmaz,
2020).

Bu boliime dek 6nem nedeni ve diizeyi iizerinde tartisilmis olan bilimsel siireg
becerilerinin pek ¢cok kaynak igerisinde pek ¢ok bigimlerde siniflandirildigi goriilmektedir.
Bu smiflandirmalarin arasinda deneysel ile nedensel siireglere yonelik beceriler ve temel
ile biitiinlestirilmis siire¢ becerilerinin sayilmast miimkiindiir. Birtakim arastirmaci
bireylerinse s6z konusu durumda olan becerileri temel, nedensel ile deneysel beceriler
olmak kaydi ile stniflandirdiklar1 géze ¢arpmaktadir. Bu konu 6zelinde literatiir igerisinde
en yogun sekilde atif almakta olan dokiimanlar arasinda yer alan Amerikan Bilimi Ilerletme
Dernegi’nin (A.A.A.S) Bilimde Bir Siire¢ Yaklasimi (Science-A Process Approach)
icerisindeyse s6z konusu olan beceriler, temel ile birlestirilmis siire¢ becerileri olmak sureti
ile iki ayr1 grup ozelinde ele alinmistir. Temel bilimsel siirecler, gozlemler yapabilme,

siniflandirabilme, verilerin kaydedilmesi, 6l¢iimler yapabilme, uzay/zaman iliskilerinin
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kullanilmasi, sayilarin kullanilmasi, sonuglar ¢ikarabilme ve tahminler yapabilmektir. Bu
beceriler ¢ok daha karmasiklik igeren beceriler seklinde karsimiza c¢ikmakta olan
birlestirilmis siire¢ becerilerini (degiskenlerin degistirilmesi ve kontroliiniin edilmesi,
verilerin yorumlanmasi, hipotezler kurabilmek, islevsel tanimlamalar yapabilme, verilerin
kullanim1 ve modeller olusturabilme ile deneyler yapmak) 6grenmeler iizerine son derece

miihim temeller teskil etmektedir.

2.6. 2023 Egitim Vizyonu’nda Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

2023 Egitim Vizyonu Belgesinde, esas vurgulanan nokta bizi biz yapan 6ziimiizii,
esas kimligimizi gozler dniine seren, kendi degerlerimizi kesfederek yani egitim dgretimde
evrensel degerleri kazandirip yasadigimiz yeri ve ¢cevremizin tarihini, kiiltiirel yapisini ve
sanatsal Ozellikleriyle birlikte gelenek goreneklere, cografi yapiya sahip ¢ikarak orf ve
adetlerin kesfedilmesiyle basarilabilecegi vurgulamistir. Bu basariya ulasilabilmesinin en
kolay yolu ODOOnin bunlara uygun olarak yapilandirilip aktif sekilde kullaniimasidir.
ODOO ile birlikte yasant1 yoluyla 6grenme kesfederek dgrenme yoluyla her 6grencinin
farkli imkanlar gorerek kalic1 6grenmelerin gerceklestirebilecegi bilinmektedir. Egitimdeki
ogrenme siireclerinin cagimizin 21. yiizyil becerilerini gelistirecek sekilde bu becerileri de
icine alarak yeniden yapilandirilmasi arastirmaci incelemeyi seven sorgulayici yeniliklere
acik ve yenilestirilmesi Ozgiin iiriinler ortaya koyan bireysel farkindalig: geligmis duygu
ve diislincelerini aktarabilen hislerini ifade edebilen iletisim yonii kuvvetli ve c¢oklu
zekasini gelistiren faaliyetler anlaminda gerekli c¢aligmalarin yapilmasi gerekmektedir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

2023 Egitim Vizyonu Temel Egitim Politikasi hedeflerinin basinda yenilik¢i
girisimlere ve uygulamalara gereken imkanin yaratilmasi seklinde ifade edilmistir. Bu
baglamda 6grencilerin yasadiklar cografi bolgeye ve kiiltiirel zenginliklere sahip ¢ikmalari
bunlara hakim olabilmeleri i¢in kesfetmelerini saglayacak degerlerini fark edecek gelenek
ve goreneklerini tanmiyip devam ettirecek sekilde firsatlar yaratilmasit i¢in ders
kazanimlarinin disiplinler arasi etkilesim ile birlikte veya okul dis1 faaliyet uygulamalariyla
Ogretilmesinin 6nemi vurgulanmistir. Yine okuldaki egitim paydaslari, miizeler, bilgi
merkezleri, Universiteler, bilim sanat okullari, teknokentlerle birlikte paydasliklar
olusturularak tarihi mekanlarla ortak calismalarin yapilmali ve is birligini artirilmalidir
(MEB, 2018). 2023 vizyonu goz 6niine alindiginda 6grenmeyi ve bireyi odak noktasi olarak
goren egitim sistemi icinde bireysel farkliliklar1 6nemseyerek siire ve alan sinirlamasi

olmadan yaraticilifi ortaya ¢ikaracak kendine glivenen kisisel 6grenme becerileri ile
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donanmis bireyler yetistirilmesine tesvik edildigi goriilmiistir (TUBITAK, 2004).
TUBITAK 2023 egitim vizyonunda da belirttigi gibi temelde olan egitim politikasmnin
Ogrencileri uygun kazanimlar1 elde etmeleri smif disinda informal egitimler alarak bu
kazanimlarin kalic1 hale geldigi ve aktif bir sliregle devam etme ¢abalar1 6nemsenmektedir
(TUBITAK, 20004). Faaliyetini siirdiiren tiim okullar olanaklar1 dogrultusunda yillik
kazanimlarina smif ve okul ayarladig: sekilde ders ve okul dis1 ortamlar1 da biitiine alarak
Ogrenci ve 0gretmenlerin farkli gelisim alanlarin1 da destekleyecek bigimde kullanmalarina

imkan saglayip katma deger yaratmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

2.7. Tigili Aragtirmalar

Biiytikkaynak, Ok ve Aslan (2016) arastirmalarinda fen bilimleri 6gretmenlerinin
fen egitiminde ODOO’lardan yararlanma konusundaki goriislerini ortaya gikarmayi
amagclamislardir. Calisma sonucunda fen bilimleri dgretim programmda ODOO’nun ¢ok
fazla desteklenmedigi, ancak ODOO’nun grencilerin 6grenmelerini destekledigi rapor
edilmistir.

Erten ve Tasc1 (2016) arastirmalarinda ortaokullarda okul temelli alan gezilerinin
ogrencilerin bilimsel becerileriyle ilgili kazanimlarina etkisini ele almiglardir. Arastirma
sonucunda ODOO’nun bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme, gdzlem ve operasyonel
tanimlama yeteneklerini gelistirmede 6grenciler {izerinde etkili oldugu rapor edilmistir.

Giirsoy (2018) galismasinda, fen bilimleri 6gretmeni adaylarinin okul dis1 6grenme
etkinlikleri ve fen 6gretimine yonelik tutumlart ile egitsel gezi diizenleme ve 6z-yeterlik
algilar1 arastirmistir. Arastirma sonucunda, “okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6gretmen
adaylarinin egitim amagh gezi diizenleme Oz-yeterlik inanclarini arttirdign fakat fen

~ 9

ogretimine yonelik tutumlari tizerine anlamli bir etkisinin olmadig1” belirtilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarmin ODOO’da bulunmaktan memnun olduklari ve 8gretmen adaylarmin
gelisimleri agisindan bilissel-duyussal ve yasam becerilerine ODOO nun katkilar sagladigi
tespit edilmistir.

Okul dis1 6grenme metotlarini, yayma, muhteva ve dgretim metotlari seklinde tige
ayirmak miimkiindlir. Bulundugu toplumun Kkiiltlirlinlin ve yasadigi ¢evrenin
yapilandirilmis 6grenme faaliyetleri ile okul disina taginmasini yayma veya genisletme
durumu olarak degerlendirmektedir. Ayrica yazar yasadigi dogal ¢cevre ve onun iliskilerini
kapsayan bilgileri okulun disinda da kullanilacak 6zel yetenekleri, bireyin dogal ¢evre ile

iligkisini ve etkisini okul disindaki G6gretim ve buna iligkin kavramlart yorumlama

becerilerini gelistirebilmek i¢in kognitif, duygusal, zihinsel, psikomotor alanlar arasindaki
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iliskiyi kapsayan faaliyetleri iceren metotlar olarak gormektedir (Selanik-Ay ve Erbasan,
2016). Okul dis1 egitim mekanlari ile desteklenen 6grenme programlarinin olusturulurken,
Ogrencilerin bireysel Ogrenme farkliliklart ve mekanlardaki risk Ogeleri onceden
degerlendirilerek planlamalar yapilmasi1 halinde; Ogrencilerin akademik basarisi,
motivasyonu, sosyal iliski yetenekleri de olumlu katkilarla gelistigi sdylenebilir. ODOO
zaman zaman zorluklarla karsilasma ihtimali olsa bile okul plan ve programina 6énemli
gizil katkilar sunmaktadir (Sézer ve Oral, 2016).

Ay, Anagiin ve Demir (2015) 6grencilerin okul dis1 mekanlardaki 6grenme alanlari
ile ilgili diislincelerini ti¢ alanda toplamaktadir. Tema alanlari; (i) okul dis1 mekanlardaki
O0grenme ortamlari idraki, (ii) 6gretmen agisindan okul dis1t mekanlarda 6grenme ortamlari
(ii1) okul dis1 mekanlardaki 6grenme alanlarinin ilkokul fen egitimi programi onemidir.
Ayrica calismada ilkokul 6gretmenlerin okul disi 6grenme alanlarmi tanidiklari, bu
O0grenme alanlarinin dezavantajlar1 oldugu gibi, birden fazla avantajinin oldugunu
bildiklerini ifade etmektedir. Okul digi 6grenme alanlarinda 6grenci aktif ve girisimci
olmalidir. Bu durumda 6gretmenlere de ¢ok fazla gérev ve sorumluluk diigsmektedir.

Bozdogan (2017) 6gretmen adaylariyla yaptig1 aragtirmasinda 6gretmen adaylarinin
tamamina yakinini yapilan gezilerin 6grencilere avantajlar sagladigini belirtmektedir. Bu
avantajlarin gezilere giden 6grencilerin derslerine yonelik pozitif tutum besleyecekleri,
degerler gelistirecegi ve motivasyonlarinin artacagi, ogrencilerin gezi yerinde bilgiyi
kesfederek tecriibe ve deneyim kazanabilecekleridir. Yine arastirmada miifredat temelli
gezilerin kavram yamilgilarim gidererek, fen okuryazarligini saglayarak Ogrencilerin
sosyallesmesine imkan saglayacagt ve donanimli nesiller yetistirme potansiyelini
arttiracag diisliniilmektedir.

Biiyiikkaynak, Ok ve Aslan (2016) ODOO’nun dgretmenler ve dgrenciler agisindan
olumsuz etkilerini, katilimcilarin cevaplari dogrultusunda dort kategoride toplamislardir.
Bu kategoriler; a) Zaman agisindan, (¢ok zaman almasindan kaynakli sorunlar
olusabilecegi), b) Giivenlik agisindan, (disiplin problemleri yasandig1), c¢) Ogrenci algilart
agisindan, (6grencilerin bu tiir ortamlar1 eglence olarak algiladigi), d) Ekonomik agidan ise
(maddi ve ulasim zorluklari oldugu) seklinde rapor edilmistir.

Tirkmen (2010) bireyin bilgisini arttirmas1 ve gilinlilk yasaminda karsilagtig
sorunlara ¢oziim getirebilme becerisinin sadece sinif ortaminda gerceklestirilemeyecegini
belirtmektedir. Bu kazanimlar ayn1 zamanda sosyal hayatin devam ettigi okul dis1 alanlarda

da kazanilir. Caligmada miize, hastane, sivil toplum orgiitleri, botanik bahgesi, hayvanat



20

bahcesi, medya, oyun sahalari, su parki, plaj gibi ortamlar buna ornekler olarak
gosterilmistir.

Dogan, Cigek ve Sara¢ (2018) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin yarisindan
fazlasinin ¢evre bilimi dersi, alan gezisinde elde edilen bilgileri ders kazanimlar
dogrultusunda olusturduklarini, dersteki teorik bilgilerin, gozlemlenebilmesi agisindan
uygun oldugu belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica alan gezisinin ortak hareket etme ve is
boliimii yapma becerilerinin gelistirdigi, gézlem ve incelemeler sonucu yeni bilgiler elde
ederek, ekolojik ortamlarin ve uygulamalarin ¢evre bilimi dersine katki sagladig1 sonucuna
ulagsmiglardir.

Erktin ve Soygenis (2016) arastirmalarinda 6grencilerin tasarim, fikir, ¢izim ve
ifade etme becerilerinde kavramsal, islevsel, baglamsal acidan okul dis1 6grenmeye iliskin
onemli farkliliklar oldugunu belirtmislerdir. Okul dis1 6grenmenin 68rencilerin yaraticilik
ve iscilik fikirlerinin, diisiince-tasarim ve ifade etme becerilerini gelistirdigi gibi
performanslarinda da artisa sebep oldugu saptanmustir.

Sozer ve Oral, (2016) okul dis1 etkin 6grenme uygulama etkinliklerine yonelik
ogretmenlerin duygu ve diisiinceleri dikkate alindiginda, 6gretmenlerin derslerde okul dis1
etkin 6grenmenin pratik uygulama alanlarinda hazirlayict faaliyetleri ¢ok iyi seviyede
gerceklestirdiklerini belirtmektedir. Ogrencilerin ODOO konusunda motivasyonunu
artirmak icin cabaladiklari, sorgulama, kendini ifade etme, 6n bilgi arastirma yapma,
sunum hazirlama gibi faaliyetlerle kalict 6grenme gerceklestirdiklerini belirttikleri
gorilmiistiir.

Demircioglu ve Aslan, (2018) ogretmenlerin uygulama oOncesinde hazirlik
calismasinin ve Ogrencilere stirecle ilgili on bilgilendirme yapilmasinin Onemini
belirttikleri gdriilmiistir. ODOO nun dgretiminin dgrencilerin bilimsel siireg becerilerini
gelistirdigi, kalict etki yarattigi, memnuniyet, basari, tutum ve motivasyon iizerindeki
olumlu etkiler yarattig1 gériilmiistiir. ODOO’nun uygulama sonrasinda pekistirici gdrevi
gordiigii ve bu tiir etkinliklerin devaminin saglanmasinin yararli oldugu ileri siirtilmiistiir.

Simsek (2011) okul ve sinif sinirlar1 diginda uygulanan 6grenme alanlarini informal
ogrenme seklinde nitelendirmistir. Bununla birlikte akvaryumlar, hayvanat bahgesi, miize
egitimi ve botanik bahgeleri gibi alanlarin egitim mekani olarak tercih edilmesiyle 6gretim
programlarindaki temalarla iligkilendirilerek o6grencilerin 6grenmelerinin desteklendigi
ifade edilmistir.

Oner ve Giines (2017) ¢aligmasindaki informal uygulamalarla ilgili; 6gretmen ve

ogrencilerin motivasyonunun yiiksek oldugu, Ogrencilerin ekip ¢alismasi icinde,
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birbirlerine destek olarak eksikliklerini tamamladiginin go6zlendigini belirtmislerdir.
Calismada ayrica grup calismalarinda, dogadaki varliklarin ve uygulama alanlarinin
o0grenmede isteklilik yarattifi, yaparak yasayarak O6grenmenin akran Ogrenmeleriyle
birlikte gelistigi vurgulanmistir. Bunun yani sira giivenlik tedbirlerinin saglanmasinin,
gruplarin uygulama siirecindeki kontroliiniin olduk¢a onemli oldugu, 6gretmenlerin
tedbirleri almalarina ragmen, ¢esitli uygulamalarda sorun olusabildigi belirtilmis ve buna
dikkat ¢ekilmistir.

Cavus, Topsakal ve Kaplan (2013) okul dis1 6grenme mekanlarindan olan 6grenme
ortamlarindan bilgi evleri, Ogrencilerin tabiat sorumlulugu kazanmalarina yonelik
calismalarinda; kiitiiphane, teknoloji hizmeti ve sosyal kuliip etkinliklerini kapsayan
calismalardan yararlanmalar1 gerektigini ileri siirmiistiir. Ayrica c¢evre problemlerine
duyarliligin gelismesine ve artmasina iliskin proje faaliyetleriyle ¢cevre ziyaretlerinin, tabiat
konulu miinazara etkinliklerinin 6grencilere onemli katkilar sagladigini belirtmisler ve bu
tiir etkinliklerin arttirilmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Sozer (2015) okul disi 6grenme etkinliklerinden biyoloji ve yer bilimi alan
gezilerine katilan 6grencilerin, kimya alan gezisine katilim saglayan 6grencilerden daha
olumlu edinimler sagladigini belirtmistir. Ayrica biyoloji ve yer bilimi alan gezi
programlarinda, okul dis1 ¢evrede 6grencinin daha aktif katilim sagladigi, kimya alan gezisi

Ogrencilerinin ise sanayi ziyaretinde pasif 6grenici konumunda kaldigi tespit edilmistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren, drneklem, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve ¢oztimlenmesinde kullanilan istatistiksel islemler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Arastirma tarama modelinde ve nicel bir ¢alisma olarak yapilmistir. Tarama
modelleri, gegmiste veya hali hazirda mevcut olan durumu kendi sartlar iginde ve oldugu

gibi tanimlamay1 amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2017).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2022-2023 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde Denizli
ili genelinde resmi ortaokullarda gorev yapan 736 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir.
Bu 6gretmenler arasindan segkisiz drnekleme yontemiyle secilen 213 6gretmene ulasilarak
veriler toplanmistir. Segkisiz o6rnekleme; evrenden orneklem i¢in birim ¢ekme isleminin
seckisizlik ilkesine uygun olarak yapildigi 6rnekleme yontemleridir (Biiytikoztiirk ve dig.,
2013). Orneklem olmada esit secilme olanag: sunulmasidir. Temsil etme bakimindan
orneklem se¢iminde en gegerli ve en iyi yol segkisiz 6rnekleme oldugu ileri stiriilmektedir
(Biiytikoztiirk ve dig., 2013).

213 fen bilimleri 6gretmenine ait demografik 6zellikler Tablo 3.1 verilmistir.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori n %
Cinsiyet Kadin 137 64,3
Erkek 76 35,7
Gorev yaptig1 yer Koy 34 16,0
flge 85 39,9
Il 94 44,1
Ogrenim diizeyi Lisans mezunu 171 80,3
Lisanslisti mezunu 42 19,7
Kidem 1-5 yl 38 17,8
6-10 y1l 51 23,9
11-15 yil 60 28,2
16-20 y1l 32 15,0
21+ 32 15,0

(Devami arkadadir)
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Tablo 3.1. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri (Devami)

Degisken Kategori n %
Siniflarindaki 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyi  Diislik 49 23,0
Orta 131 615
Yiiksek 33 15,5
Derslerinde ortalama 6grenci sayisi 20 < 48 22,5
21-25 64 30,0
26-30 54 25,4
31> 47 22,1
Fen bilimleri 6gretimi i¢in okul dig1 6grenme Evet 149 70,0
ortamlar1 kullanma durumu Hayir 64 30,0
ODOO ile ilgili egitim alma durumu Evet 76 35,7
Hayir 137 64,3
ODOO kullanarak égretim yapmada idareci Olumlu 165 77,5
davranisi Olumsuz 48 22,5
Kendi egitim yasaminda ODOO kullanilarak Evet 111 521
egitim alma durumu Hay1r 102 47,9
ODOO’yu kullanma siklig1 Hig 30 141
Nadiren 135 634
Sik 48 22,5
ODOO kullanmada olumsuzluk yasama durumu Evet 36 16,9
Hayir 177 83,1

Tablo 3.1°de gorildiigi gibi katilimer fen bilimleri 6gretmenlerinin % 64,370
kadilardan ve % 35,7’si erkeklerden olusmaktadir. Ogretmenlerin ¢alistiklar bolge olarak
% 44,1°1 il merkezi, % 39,9’u ilge ve % 16’s1 kdylerde calismaktadir. Ogretmenlerin %
80,3’ii lisans mezunu iken % 19,7si lisansiistii mezunudur. Ogretmenler kidem olarak %
28,2’si 11-15 yillik, % 23,9’u 6-10 yilliktir. Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okullardaki
ogrencilerin sosyo ekonomik dagilimlar1 % 61,51 orta, % 23’1 diisiik ve % 15,51 yiiksek
diizeydedir. Ogretmenlerin galistiklar1 okullardaki smif mevcutlart % 30°u 21-25, % 25,4°i
26-30 ve % 22,51 20°den az dir. Fen bilimleri 6gretimi i¢in okul dig1 6grenme ortamlari
kullanma durumu olarak % 70’1 kullanmakta oldugunu % 30’u ise kullanmadigim
belirtmistir. ODOO ile ilgili egitim alma durumu % 64,3’ii egitim almadigin belirtirken
% 35,7’si egitim aldigim belirtmisti. ODOO kullanarak egitim yapmada idareci
davraniginin % 77,51 olumlu olarak nitelerken % 22,51 olumsuz olarak degerlendirmistir.
Kendi egitim yasamimda ODOO kullanilarak egitim alma durumu dagilimin % 52,1’ evet
iken % 47,9’unun hayir seklinde belirttigi goriilmiistiir. ODOO’y1 kullanma sikliginin %
63,4’linlin nadiren, % 22,5’inin sik ve % 14,1 inin hi¢ seklinde oldugu goriilmiistiir. ODOO
kullanmada olumsuzluk yasama durumunun % 83,1’inin olumsuzluk yasamadigini

belirtirken % 16,9’ unun olumsuzluk yasadigini belirtmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada kullanilan veri toplama araci ii¢ boliimden olugmaktadir. Cevrim igi
form veri toplama aracinin birinci boliimiinde 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine ait
genel bilgiler; cinsiyet, gorev yaptiklar1 yer , egitim diizeyi, kidem, smniflarindaki
ogrencilerin sosyo ekonomik diizeyi, derslerinde ortalama 6grenci sayisi, fen bilimleri
ogretimi icin okul dist 6grenme ortamlari kullanip/kullanmama durumlari, okul disi
Ogretim ortamlartyla ilgili egitim alma durumu, okul dis1 6§renme ortamini kullanarak
Ogretim yapmada idareci davranisi, kendi egitim hayatinda 6gretmeni tarafindan okul dis1
dgrenme ortamlarina gétiiriilerek ders yapip-yapmama durumu, ODOO’y1 kullanma siklig
ve ODOO kullanmada olumsuzluk yasayip/yasamama durumuna iliskin sorular
sorulmustur.

Ikinci béliimde Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi (ODODO) kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin okul disi 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilarini
tespit etmek amaciyla ise 29 sorudan olusan ve Bolat ve Koroglu (2020) c¢alismasinda
gelistirilen dlgek uygulanmustir. Olgek 4 alt boyuttan olusmaktadir. “Bilgi” alt boyutu (1-
8. maddeler) , “Planlama” alt boyutu (9-16. Maddeler), “Uygulama” alt boyutu (17-22.
Maddeler) ve “Degerlendirme” alt boyutu ( 23-29. Maddeler) ile dl¢iilmiistiir. Olgek likert
tip olup secenekler asagidaki gibidir. (5) Tamamen katiltyorum, (4) Cok katiliyorum, 26
(3) Orta diizeyde katiliyorum, (2) Az katiliyorum, (1) Hi¢ katilmiyorum seklinde
stniflandirilmis olup 6l¢egin giivenirlik caligmasi arastirmacilar tarafindan yapilmis ve su
sonuglara ulasiimistir. ODODO'niin bu alt boyutlarina iliskin Cronbach’s Alpha degerleri
Bilgi boyut 0.86, Planlama boyutu 0.81, Uygulama boyutu 0.73 ve Degerlendirme boyutu
i¢in 0.77'dir. Tlgili bu degerler goz 6niine alindiginda ve Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)
ile kontrol edildiginde ODODO'iin dért alt faktdrden olusan yapisinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Olgek genelinin Cronbach’s Alpha degeri ,087 olarak yiiksek giivenirlik
degerinde oldugu goriilmiistiir.

Ugiincii boliimde Okul Dis1 Ogrenme (ODO) Faaliyetlerine Yénelik Ogretmen Oz-
Yeterlilik inanglar1 Olgegi uygulanmistir. Olgek 29 madde ve dort faktdrden olusmaktadir.
Olgek faktorleri Bilgi, Planlama, Uygulama ve Degerlendirme’dir. Okul Dis1 Ogrenme
(ODQ) Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen Oz-yeterlik Inanglar1 Gologlu-Demir, ve Cetin
(2021) tarafindan gelistirilmistir. Olgekte yer alan ifadeler i¢in “1= Hi¢ Katilmiyorum, 2=
Katilmiyorum, 3= Biraz Katiliyorum, 4= Biiyiik Olgiide Katiliyorum, 5= Tamamen

Katiliyorum” seklinde besli Likert tipi bir derecelendirme kullanilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi
Veriler g¢evrimi¢i form iizerinden hazirlanarak katilimci1 fen bilimleri
ogretmenlerine gdnderilmistir. Isteklilik ve géniilliiliik esasina dayal1 olarak fen bilimleri
ogretmenlerinin doldurmalari rica edilmistir. Boylece ¢esitli yerlerde galisan fen bilimleri

Ogretmenlerinden veriler toplanmasi saglanmaistir.

3.5. Verilerin Analizi
2022-2023 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde Denizli ili genelinde gorev
yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin Glgeklere verdikleri cevaplar SPSS 24 istatistik
programi yardimiyla analiz edilmistir.
Toplanan verilerin normallik analizi i¢in basiklik ve ¢arpiklik analiziyle yapilmis

ve ulagilan bulgular Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Olgek Verilerinin Normal Dagilum Analizi

Olgekler Basiklik Degeri  Carpiklik Degeri
Bilgi boyutu -,342 ,244
Planlama boyutu -,348 ,588
Uygulama boyutu -,555 ,334
Degerlendirme boyutu -,494 ,178
Genel ODODO -,479 ,459
Hazirlik yeterliligi boyutu -,427 467
Uygulama ve degerlendirme yeterliligi boyutu -,180 -,706
Ogrenmeyi destekleme yeterliligi boyutu ,708 -,739
Bilgi ve deneyim 6z-yeterliligi boyutu -,042 -,599
Genel ODOO Oz yeterligi -,681 -,034

Tablo 3.2 incelendiginde 6lgek ve alt boyutlarin Basiklik (Kurtosis) ve Carpiklik
(Skewness) degerlerinin -1,00 ile 1,00 araliginda oldugu goriilmektedir. Arastirmalarda -
1,00 ile +1,00 arasindaki degerlerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir Kalayci
(2016). Dolayisiyla verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmis ve analizlerde
parametrik testler kullanilmistir. Manidarlik diizeyi sinamasinda p=.05 degerine
bakilmigtir.  Ogretmenlerin ~ demografik  ozeliklerinin ~ dagilimlarinda  “betimsel
istatistiklerden (frekans ve yiizde) yararlanmilmustir. ikili karsilastirmalarda t testi ve ikiden
fazla ¢oklu karsilastirmalarda ANOVA testi yapilmistir. Fark ¢cikmasi halinde farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Post Hoc testlerinden Tukey HSD testi
kullanilmustir. iligki analizince Pearson korelasyon analizi yapilmistir.

Yorumlamalarda su araliklar dikkate alinmaistir;

1-1,80 Cok az



1,81-2,60 Az

2,61-3,40 Orta diizeyde
3,41-4,20 Yiiksek
4,21-5,00 Cok yiiksek
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DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR
Bu bolimde verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular ve yorumlar yer

almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iliskin algilar1 ne diizeydedir?” seklindedir. Problemin ¢oziimiine yonelik

betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenmeyi Diizenlemeye Iliskin Algilar
n X s Diizeyi

Bilgi boyutu 213 3,58 69 Yiksek
Planlama boyutu 213 3,59 ,64 Yiksek
Uygulama boyutu 213 3,71 ,68 Yiiksek
Degerlendirme boyutu 213 3,65 71 Yiksek
Genel ODODO 213 3,63 ,62 Yiksek

Tablo 4.1°¢ bakildiginda fen bilimleri ogretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iliskin algilarinin alt boyutlara gore bilgi boyutunda (X=3,58), planlama
boyutunda (X=3,59), uygulama boyutunda (X=3,71), degerlendirme boyutunda (X=3,65)
ve genel olarak ise (X=3,63) ortalamalar incelendiginde “Yiiksek” derecede oldugu
goriilmektedir. Bulgulara gore biitiin boyutlarda ve genel olarak ODOO’lara iliskin
ogretmenlerin okul dist Ogrenmeye iliskin algilarinin  yiiksek diizeyde oldugu

gorilmektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iliskin algilari; cinsiyet, gorev yapilan yer , egitim diizeyi, kidem,
ogrencilerin sosyo ekonomik diizeyi, derslerinde ortalama 6grenci sayisi, fen bilimleri
ogretimi icin okul dist 6grenme ortamlari kullanip/kullanmama durumlari, okul digi
O0grenme ortamlariyla ilgili egitim alma durumlari, okul dis1 6grenme ortamini kullanarak
Ogretim yapmada idareci davranisi, kendi egitim hayatinda 6§retmeni tarafindan okul dis1
ogrenme ortamlarina gotiiriilerek ders yapip-yapmama durumu, ODOO’yu kullanma
sikligt ve ODOO kullanmada olumsuzluk yasayip/yasamama durumuna gére anlamli

olarak farklilagsmakta midir?” seklindedir.
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Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO’yii diizenlemeye iliskin algilarinin cinsiyete gore

t testi sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenmeyi Diizenlemeye Iliskin
Algilarimin Cinsiyete Gore Analizi

Cinsiyet n X s Sd t p

Bilgi boyutu Kadin 137 364 65 211 185 ,06
Erkek 76 3,46 74

Planlama boyutu Kadm 137 359 ,63 211 -16 .86
Erkek 76 3,60 ,68

Uygulama boyutu Kadm 137 3,76 .66 211 -35 |17
Erkek 76 3,63 ,72

Degerlendirme boyutu Kadin 137 3,71 66 211 165 ,10
Erkek 76 3,54 78

Genel ODODO Kadn 137 3,67 59 211 126 ,20

Erkek 76 3,55 ,68

*p<0,05

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin
algilarinin cinsiyete gore bilgi boyutunda (te11=-1,85; p>0,05), planlama boyutunda
(te1)=-,16; p>0,05), uygulama boyutunda (t11=-,35; p>0,05), degerlendirme boyutunda
(te1)=1,65; p>0,05) ve olgegin genelinde (te1=1,26; p>0,05) anlamh farklilik
gostermemektedir. Bulgulara gore okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin fen bilimleri
ogretmenlerinin algilarinin cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigi sdylenebilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO’yii diizenlemeye iliskin algilarmin gérev

yaptiklari bolgeye gore Anova testi sonuglart Tablo 4.3°te verilmistir.
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Tablo 4.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenmeyi Diizenlemeye Iliskin
Algilarimin Gorev Yaptiklar: Bolgeye Gore Analizi

Bolge n X s Sd Fp Fark
Bilgi boyutu Koy 34 361 63 2210 05 95 -
Ilce 86 3,57 ,80
il 94 3,57 ,60
Planlama boyutu Koy 34 358 61 2210 ,00 ,99 -
flge 86 3,60 ,67
il 94 359 ,64
Uygulama boyutu Koy 34 3,79 65 2210 33 ,71 -
Ilce 86 3,72 ,73
il 94 3,68 ,65
Degerlendirme boyutu Koy 34 3,73 66 2210 ,26 ,76 -
flge 86 3,62 ,74
il 94 3,65 ,70
Genel ODODO Koy 34 3,67 57 2,210 ,08 91 -
Ilge 86 3,62 ,68
il 94 3,62 59
*p<0,05 1. Koy 2. Ilce 3. 11

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi fen bilimleri gretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin
algilarinin gorev yaptiklar1 bolgeye gore bilgi boyutunda (F2:210=,05; p>0,05), planlama
boyutunda (F(:210=,00; p>0,05), uygulama boyutunda (F:210=,33; p>0,05),
degerlendirme boyutunda (F(2;210=,26; p>0,05) ve 6l¢egin genelinde (F(;210)=,08; p>0,05)
farklilik gdstermedigi saptanmistir. Bulgulara gore fen bilimleri 6gretmenlerin okul disi
ogrenmeyi diizenlemeye iliskin algillarinin gorev yaptiklar1 bolgeye gore farklilik
gostermedigi ve benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir.

Fen bilimleri &gretmenlerin ODO’yii diizenlemeye iliskin algilarinin egitim

diizeylerine gore t testi sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenmeyi Diizenlemeye Iliskin
Algilarimin Egitim Diizeylerine Gore Analizi

Egitim Diizeyi n X s Sd t p

Bilgi boyutu Lisans 171 351 ,68 211 -291 ,00*
Lisansiisti 42 3,85 ,65

Planlama boyutu Lisans 171 352 ,63 211 -3,16 ,00*
Lisansiisti 42 3,87 ,63

Uygulama boyutu Lisans 171 363 ,67 211 -3,82 ,00*
Lisanststi 42 407 61

Degerlendirme boyutu Lisans 171 3,58 ,70 211 -3,21 ,00*
Lisansiisti 42 3,96 ,65

Genel ODODO Lisans 171 355 ,62 211 -354 ,00*
Lisansiisti 42 3,93 57

*p<0,05
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Tablo 4.4’te goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin
algilariin egitim diizeyine gore bilgi boyutunda (t11)=-2,91; p<0,05), planlama boyutunda
(te11)=-3,16; p<0,05), uygulama boyutunda (t11)=-3,82; p<0,05), degerlendirme boyutunda
(te1=-3,21; p<0,05) ve Oolgegin genelinde (te11)=-3,54; p<0,05) anlamli farklilik
gostermektedir. Ortalamalar incelendiginde biitiin boyutlarda ve genel olarak lisansiistii
mezunlari lehine ortalamalarin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu lisansiistii mezunlarinin
ODO’yii diizenlemeye iliskin algilarinin lisans mezunlarina gére daha yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO’yii diizenlemeye iliskin algilarmin kideme gére

Anova testi sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenmeyi Diizenlemeye Iliskin
Algilarinin Kideme Gore Analizi
Kidem n X s sd Fp Fark
Bilgi boyutu 1-5 yil 38 355 75 4;208 50 ,73 -
6-10 y1l 51 3,57 61
11-15 y1l 60 3,67 ,81
16-20 y1l 32 3,46 ,60
21+ 32 357 ,56
Planlama boyutu 1-5 yil 38 352 ,62 4,208 56 ,69 -
6-10 yil 51 364 71
11-15 yl 60 3,67 ,72
16-20 yil 32 350 ,46
21+ 32 355 .59
Uygulama boyutu 1-5 yil 38 3,62 ,63 4,208 82 51 -
6-10 y1l 51 3,73 73
11-15 y1l 60 3,83 ,80
16-20 y1l 32 3,63 ,43
21+ 32 3,66 ,63
Degerlendirme boyutu 1-5 yil 38 359 66 4208 1,10 ,35 -
6-10 yil 51 3,63 77
11-15 y1l 60 3,80 ,73
16-20 yil 32 3,61 54
21+ 32 351 ,73
Genel ODODO 1-5 yil 38 357 59 4,208 73 )56 -
6-10 y1l 51 3,64 ,66
11-15 y1l 60 3,74 72
16-20 yil 32 354 /45
21+ 32 3,57 ,56
*p<0,05 1.1-5y1 2.6-10y1ll 3.11-15y1l  4.16-20y1l 5. 21+

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin
algilariin kideme gore bilgi boyutunda (F@;208=,50; p>0,05), planlama boyutunda
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(F@;208=,56; p>0,05), uygulama boyutunda (F@:208=,82; p>0,05), degerlendirme
boyutunda ((F:208y=1,10; p>0,05) ve 6lgegin genelinde (F;208=,73; p>0,05) farklilik
gostermedigi saptanmustir. Bulgulara gore fen bilimleri 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iligkin algilariin  6gretmen kidemlerine gore farklilik gostermedigi
sOylenebilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO’yii diizenlemeye iliskin algilarinin égrencilerin

sosyo ekonomik diizeyine goére Anova testi sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenmeyi Diizenlemeye Iliskin
Algilarimin Ogrencilerin Sosyo Ekonomik Diizeyine Gore Analizi
Sosyo ekonomik  n X S sd F p Fark

durum
Bilgi boyutu Diistik 49 3,78 72 2;210 3,37 ,03* 1-2
Orta 131 3,49 ,63
Yiiksek 33 3,63 ,79
Planlama boyutu Diisiik 49 3,71 ,69 2;210 2,01 ,13 -
Orta 131 352 .61
Yiiksek 33 3,69 ,70
Uygulama boyutu Diisiik 49 385 ,78 2;210 157 21 -
Orta 131 3,65 ,64
Yiiksek 33 3,76 ,70
Degerlendirme Diisiik 49 381 ,79 2;210 152 /22 -
boyutu Orta 131 3,60 ,68
Yiiksek 33 3,63 ,66
Genel ODODO Diisiik 49 3,78 ,68 2;210 2,39 ,09 -
Orta 131 3,56 ,58
Yiiksek 33 3,68 ,67
*p<0,05 1. Diisiik 2. Orta 3. Yiksek

Tablo 4.6°da goriildiigii gibi fen bilimleri dgretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin
algilarinin 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyine gore planlama boyutunda (F2:210=2,01;
p>0,05), uygulama boyutunda (F@;210=1,57; p>0,05), degerlendirme boyutunda
(F2;210=1,52; p>0,05) ve odlcek genelinde (F(2;210=2,39; p>0,05) farklilik gostermedigi
goriliirken bilgi boyutunda (F(2:210=3,37; p<0,05) anlaml farklilik gostermistir. Farklilik
gosteren bilgi boyutunda farkin oldugu gruplarin tespiti icin Post Hoc Tukey analizi
yapilmistir. Analiz sonunda sosyo ekonomik diizeyi diisiik 6grencileri olan 6gretmenlerle
(X p =3,78) sosyo ekonomik diizeyi orta diizeyde 6grencileri olan dgretmenler (X o0 =3,49)
arasinda ve sosyo ekonomik diizeyi diisiik 6grencileri olan dgretmenler lehine yliksek

cikmigtir. Bulgulara gére sosyo ekonomik diizeyi diisiik 6grencileri olan fen bilimleri
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ogretmenlerin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilarinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODQ’yii diizenlemeye iliskin algilarmin derslerinde

ortalama 6grenci mevcuduna gore Anova testi sonuglar1 Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Fen Bilimleri Ogretmgnlerin Okul Disi Ogrenmeyi Diizenlemeye Iliskin
Algilarimin Derslerinde Ortalama Ogrenci Sayisina Gore Analizi

Derslerinde n X S sd Fp Fak
Ogrenci sayisi

Bilgi boyutu 20 < 48 3,56 ,75 3;209 ,38 ,76
21-25 64 3,65 ,69
26-30 54 352 75
31> 47 3,57 54

Planlama boyutu 20 < 48 3,65 ,69 3;209 ,17 91
21-25 64 3,58 ,59
26-30 54 3,57 .64
31> 47 3,57 ,69

Uygulama boyutu 20 < 48 3,78 ,70 3;209 25 ,85
21-25 64 3,70 ,72
26-30 54 3,66 ,59
31> 47 3,73 |72

Degerlendirme boyutu 20 < 48 3,63 ,71 3:209 45 71
21-25 64 3,74 ,70
26-30 54 3,59 ,72
31> 47 3,62 71

Genel ODODO 20 < 48 3,65 ,66 3;209 ,18 ,90
21-25 64 3,66 ,61
26-30 54 3,58 ,64
31> 47 3,62 ,60

*p<0,05 1.20< 2.21-25 3. 26-30 4. 31>

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi fen bilimleri dgretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin

algilarinin 6grencilerin derslerindeki derslerinde ortalama dgrenci sayisina bilgi boyutunda

(F(3;209=,38; p>0,05), planlama boyutunda (Fs:209=,17; p>0,05), uygulama boyutunda

(F(3;209=,25; p>0,05), degerlendirme boyutunda (F3;200=,45; p>0,05), ve dl¢ek genelinde

(F(3;209=,18; p>0,05) farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bulgulara gore derslerinde

ortalama Ogrenci sayisina gore fen bilimleri &gretmenlerinin okul dist 6grenmeyi

diizenlemeye iliskin algilar1 farklilik géstermemektedir.

Fen bilimleri gretmenlerin ODOyii diizenlemeye iliskin algilarmin fen bilimleri

ogretimi icin okul dis1 6grenme ortamlar: kullanma durumuna gore t testi sonuglari Tablo

4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8. Fen Bilimleri O':gvretmenle(fin Okul Dust Ogrenmeyi Diizenlemeye Iliskin
Algilarimin  Fen Bilimleri Ogretimi Igin Okul Disi Ogrenme Ortamlart Kullanma
Durumuna Goére Analizi

ODOO kullanma ~ n X S Sd t P
durumu

Bilgi boyutu Evet 149 368 ,61 211 3,44  ,00*
Hayir 64 3,33 ,79

Planlama boyutu Evet 149 3,69 66 211 3,31 ,00*
Hayir 64 3,37 ,56

Uygulama boyutu Evet 149 383 64 211 3,73 ,00*
Hayir 64 345 72

Degerlendirme boyutu  Evet 149 3,75 66 211 3,03 ,00*
Hayir 64 3,43 ,76

Genel ODODO Evet 149 3,73 ,60 211 3,67 ,00*
Hayir 64 3,39 ,63

*p<0,05

Tablo 4.8°de goriildiigii gibi fen bilimleri gretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin
algilarinin fen bilimleri 6gretimi i¢in okul dis1 6grenme ortamlar1 kullanma durumuna goére
bilgi boyutunda (t211y=3,44; p<0,05), planlama boyutunda (t(11)=3,31; p<0,05), uygulama
boyutunda (t12)=3,73; p<0,05), degerlendirme boyutunda (t11)=3,03; p<0,05) ve dlgek
genelinde  (t211)=3,67; p<0,05) anlamhi farklilik gostermektedir. Ortalamalar
incelendiginde biitiin boyutlarda ve genel olarak fen bilimleri 6gretimi i¢in okul disi
O0grenme ortamlart kullanan Ogretmenler lehine ortalamalarin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Fen bilimleri Ogretimi ig¢in okul dis1 Ogrenme ortamlar1 kullan
ogretmenlerin kullanmayanlara gére ODO’yii diizenlemeye iliskin algilarinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Fen bilimleri dgretmenlerin ODO’yii diizenlemeye iliskin algilarmin okul dist
egitim ortamlariyla ilgili e8itim alma durumuna gore t testi sonuglar1 Tablo 4.9’da

verilmistir.
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Tablo 4.9. Fen Bilimleri Ogvretmenlerin‘Okul Disi Ogrenmeyi Diizenlemeye [liskin
Algilarimin Okul Disi Egitim Ortamlarwyla llgili Egitim Alma Durumuna Gore Analizi

ODOO egitimi n X s Sd t P
alma durumu

Bilgi boyutu Evet 76 387 77 211 482 ,00*
Hayir 137 3,42 58

Planlama boyutu Evet 76 395 69 211 453 ,00*
Hayir 137 3,39 )53

Uygulama boyutu Evet 76 4,00 ,73 211 464 ,00*
Hayir 137 356 ,60

Degerlendirme boyutu  Evet 7% 392 76 211 4,19 ,00*
Hayir 137 350 ,64

Genel ODODO Evet 76 393 ,70 211 455 ,00*
Hayir 137 3,46 51

*p<0,05

Tablo 4.9°da goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin
algilarmin okul dis1 egitim ortamlariyla ilgili egitim alma durumuna gére bilgi boyutunda
(te11)=4,82; p<0,05), planlama boyutunda (t@11=4,53; p<0,05), uygulama boyutunda
(te1)=4,64; p<0,05), degerlendirme boyutunda (t11)=4,19; p<0,05) ve 6l¢ek genelinde
(te11)=4,55; p<0,05) anlaml farklilik géstermektedir. Ortalamalar incelendiginde biitiin
boyutlarda ve genel olarak okul dis1 6gretim ortamlariyla ilgili egitim alan 6gretmenler
lehine ortalamalarin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum okul dis1 egitim ortamlariyla
ilgili egitim alan &gretmenlerin bu konuda egitim almayanlardan ODO’ye iliskin
algilarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Fen bilimleri gretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin algilarmin okul dis1 grenme
ortamin1 kullanarak 6gretim yapmada idareci davranigina gore t testi sonuglart Tablo

4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Okul Dist Ogrelzmeyi Diizenlemeye jli;kin
Algilarimin - Okul Disi Ogrenme Ortamint Kullanarak Ogretim Yapmada Idareci
Davranisina Gore Analizi

Idareci davranisi n X s Sd t p

Bilgi boyutu Olumlu 165 3,63 ,67 211 1,87 06
Olumsuz 48 341 71

Planlama boyutu Olumlu 165 3,60 ,63 211 ,54 ,58
Olumsuz 48 355 ,69

Uygulama boyutu Olumlu 165 3,71 66 211 ,00 ,99
Olumsuz 48 3,70 |77

Degerlendirme boyutu ~ Olumlu 165 361 ,69 211 -1,39 16
Olumsuz 48 3,78 76

Genel ODODO Olumlu 165 3,64 62 211 ,33 73
Olumsuz 48 3,60 ,64

*p<0,05
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Tablo 4.10°da gériildiigii gibi fen bilimleri dgretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin
algilarmin okul dis1 6grenme ortamini kullanarak 6gretim yapmada idareci davranisina
gore bilgi boyutunda (t11=1,87; p>0,05), planlama boyutunda (t211)=,58; p>0,05),
uygulama boyutunda (t11)=,00; p>0,05), degerlendirme boyutunda (t11)=-1,39; p>0,05)
ve Olgek genelinde (t211)=,33; p>0,05) anlaml farklilik géstermemektedir. Bulgulara gére
dgretmenlerinin ODO diizenlemeye iliskin algilarinin ODO ortamini kullanarak 6gretim
yapmada idareci davranigina gore farklilik géstermedigi sdylenebilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin algilarmim kendi egitim
hayatinda &gretmenleri tarafindan ODO’ye gotiiriilerek ders yapip-yapmama durumuna

gore t testi sonuglart Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Fen Bilimleri Ogretmenler_{n Okul Disi Ogrenmeyi Diizenlemeye iskin
Algilarimin Kendi Egitim Hayatinda Ogretmenleri Tarafindan Okul Disi Ogrenme
Ortamlarina Gétiiriilerek Ders Yapip-Yapmama Durumuna Gaére Analizi

Kendi egitiminde n X s Sd t p
ODOO ders yapma

Bilgi boyutu Evet 111 365 ,61 211 155 12
Hayir 102 3,50 ,76

Planlama boyutu Evet 111 3,61 64 211 31 75
Hayir 102 3,58 ,65

Uygulama boyutu Evet 111 3,72 67 211 ,16 ,86
Hayir 102 3,71 ,70

Degerlendirme boyutu Evet 111 3,72 69 211 1,48 13
Hayir 102 3,58 ,73

Genel ODODO Evet 111 3,67 ,60 211 1,00 31
Hayir 102 3,58 .65

*p<0,05

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi fen bilimleri gretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin
algilarmin kendi egitim hayatinda 6gretmeni tarafindan ODQO’ye gétiiriilerek ders yapip-
yapmama durumuna goére bilgi boyutunda (tei11=1,55; p>0,05), planlama boyutunda
(te1)=,75; p>0,05), uygulama boyutunda (t11=,86; p>0,05), degerlendirme boyutunda
(teiy=,13; p>0,05) ve olgek genelinde (te1=,31; p>0,05) anlaml farklilik
gostermemektedir. Bulgulara gore dgretmenlerinin ODO diizenlemeye iliskin algilarinm
kendi egitim hayatinda 6gretmenleri tarafindan ODQO’ye gétiiriilerek ders yapip-yapmama
durumuna gore farklilik gostermedigi sdylenebilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO’yii diizenlemeye iliskin algilarinin ODOO’yu

kullanma sikligina gore t testi sonuglar1 Tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenmeyi Diizenlemeye Iliskin

Algilarinin ODOO 'yu Kullanma Sikligina Gére Analizi

ODOO’yu n X s sd F p Fark
kullanma siklig1

Bilgi boyutu Hig 30 3,47 67 2;210 11,97 ,00* 1-3;
Nadiren 135 3,46 ,61 2-3
Sik 48 399 77

Planlama boyutu  Hig 30 3,50 ,60 2;210 14,17 ,00* 1-3;
Nadiren 135 3,46 ,56 2-3
Sik 48 4,01 73

Uygulama boyutu  Hig 30 3,59 ,68 2;210 15,89 ,00* 1-3;
Nadiren 135 3,58 ,60 2-3
Sik 48 4,18 |72

Degerlendirme Hig 30 365 ,72 2;210 8,50 ,00* 1-3;

boyutu Nadiren 135 3,53 ,66 2-3
Sik 48 4,00 ,73

Genel ODODO Hig 30 355 ,57 2;210 14,75 ,00* 1-3;
Nadiren 135 3,50 ,55 2-3
Sik 48 4,04 |70

*p<0,05

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin
algilarmin ODOO’yu kullanma sikhigina gore bilgi boyutunda (F2:210=11,97; p<0,05),
planlama boyutunda(F:210=14,17; p<0,05), uygulama boyutunda (F:210=15,89;
p<0,05),, degerlendirme boyutunda (F;210=8,50; p<0,05) ve 0lgek genelinde
(F(2;210=14,75; p<0,05) farklilik gosterdigi gorilmiistiir. Biitiin boyutlarda ve genel
algilarda goriilen bu farkliligin oldugu gruplarin tespiti i¢in Post Hoc Tukey analizi
yapilmustir. Elde edilen bulgular su sekildedir: Bilgi boyutunda ODOO’yu hig¢ kullanmayan
ogretmenlerle (X 1 =3,47) ODOO’yu sik kullanan dgretmenler arasinda (X s =3,99) ve
ODOO’yu nadiren kullanan dgretmenlerle ( X N  =3,46) ODOO’yu sik kullanan
ogretmenler arasinda (Xs =3,99) ve ODOO’yu sik kullanan égretmenler lehine yiiksek
oldugu gériilmiistiir. Planlama boyutunda ODOO’yu hi¢ kullanmayan &gretmenlerle
(X 1=3,50) ODOO’yu sik kullanan dgretmenler arasinda (X s =4,01) ve ODOO’yu nadiren
kullanan &gretmenlerle (X n =3,46) ODOO’yu sik kullanan &gretmenler arasinda (X s
=4,01) ve ODOO’yu sik kullanan 6gretmenler lehine yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Uygulama boyutunda ODOO’yu hi¢ kullanmayan &gretmenlerle (X 1 =3,59) ODOO’yu
sik kullanan 6gretmenler arasinda (X s=4,18) ve ODOO’yu nadiren kullanan 6gretmenlerle
(X n =3,58) ODOO’yu sik kullanan dgretmenler arasinda (X s =4,18) ve ODOO’yu sik

kullanan 6gretmenler lehine yiiksek oldugu goriilmiistiir. Degerlendirme boyutunda
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ODOO’yu hig¢ kullanmayan gretmenlerle (X 1=3,65) ODOO’yu sik kullanan &gretmenler
arasinda (X s =4,00) ve ODOO’yu nadiren kullanan dgretmenlerle (X n =3,53) ODOO’yu
stk kullanan 8gretmenler arasinda (X s=4,00) ve ODOO’yu sik kullanan 8gretmenler lehine
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Genel olarak ODOO’yu hi¢ kullanmayan 6gretmenlerle (X 1
=3,55) ODOO’yu sik kullanan dgretmenler arasinda (X s =4,04) ve ODOO’yu nadiren
kullanan dgretmenlerle (X n =3,50) ODOO’yu sik kullanan &gretmenler arasinda (X s
=4,04) ve ODOO’yu sik kullanan 6gretmenler lehine yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kisaca fen bilimleri 6gretmenlerinin ODO diizenlemeye iliskin algilarinin
ODOO’yu kullanma sikligina gére biitiin boyutlarda ve dlgek genelinde ODOO’yu hig
kullanmayan ve nadiren kullananlarla sik kullananlar arasinda fark vardir ve bu fark sik
kullanan 6gretmenler lehine yiiksektir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin algilarinin  ODOO

kullanmada olumsuzluk yasama durumuna gore t testi sonuglar1 Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenmeyi Diizenlemeye Iliskin
Algilarimin ODOO Kullanmada Olumsuzluk Yasama Durumuna Gore Analizi

Olumsuzluk durumu  n X s Sd t P

Bilgi boyutu Evet 36 360 ,61 211 17 ,85
Hayir 177 3,57 ,70

Planlama boyutu Evet 36 367 62 211 74 45
Hayir 177 358 ,65

Uygulama boyutu Evet 36 3,74 69 211 25 ,80
Hayir 177 3,71 ,68

Degerlendirme boyutu  Evet 36 364 ,71 211 -09 .92
Hayir 177 3,65 ,71

Genel ODODO Evet 36 366 ,61 211 29 76
Hayir 177 3,62 ,63

*p<0,05

Tablo 4.13’te goriildiigii gibi fen bilimleri gretmenlerin ODO diizenlemeye iliskin
algilarmin ODOO kullanmada olumsuzluk yasama durumuna gére bilgi boyutunda
(teiy=,17; p>0,05), planlama boyutunda (te11)=,74; p>0,05), uygulama boyutunda
(te1)=,25; p>0,05), degerlendirme boyutunda (te11)=-,09; p>0,05) ve Slgek genelinde
(te1)=,29; p>0,05) anlaml farklilik gostermemektedir. Bulgulara gore 6gretmenlerinin
ODO diizelemeye iliskin algilarinin ODOO’yu kullanmada olumsuzluk yasama durumuna

gore farklilik gostermedigi sOylenebilir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin igiincii alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO’ye iligkin
O0gretmen Oz-yeterlik inanglar1 ne diizeydedir?” big¢iminde belirlenmistir. Problemin

¢Oziimiine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenmeye Iliskin Ogretmen Oz-
yeterlik Inanc¢lar

n X s Diizeyi

Hazirlik yeterliligi boyutu 213 3,63 ,65 Yiksek
Uygulama ve degerlendirme yeterliligi boyutu 213 3,06 ,74 Orta
Ogrenmeyi destekleme yeterliligi boyutu 213 3,76 ,48 Yiiksek
Bilgi ve deneyim 6z-yeterliligi boyutu 213 3,00 ,72 Orta
Genel ODOO Oz yeterligi 213 3,46 ,36 Yiiksek

Tablo 4.14°e bakildiginda fen bilimleri 6gretmenlerinin ODO’ye iliskin 6gretmen
oz-yeterlik inanglarmin alt boyutlara gore hazirhk yeterliligi boyutunun (X =3,63)
“Yiiksek” diizeyinde, uygulama ve degerlendirme yeterliligi boyutunun (X=3,06) “Orta”
diizeyinde, 6grenmeyi destekleme yeterliligi boyutunun (X=3,76) “Yiiksek” diizeyinde,
bilgi ve deneyim 6z-yeterliligi boyutunun (X=3,00) “Orta” diizeyinde, genel ODO 6z
yeterliginin (X=3,46) “Yiiksek” diizeyinde oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin ODO
iliskin Oz-yeterlik inanglarmin hazirlik, 6grenmeyi destekleme alt boyutlar1 ve 6lgek
genelinde yiiksek oldugu ancak uygulama ve degerlendirme ile bilgi deneyim 6zyeterligi

boyutlarinda orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO’ye iliskin
Ogretmen Oz-yeterlik inanglari; cinsiyet, gorev yapilan yer, egitim diizeyi, kidem,
ogrencilerin sosyo ekonomik diizeyi, derslerinde ortalama 6grenci sayisi, fen bilimleri
Ogretimi i¢in okul dis1 6grenme ortamlart kullanip/kullanmama durumlari, okul dis1
O0grenme ortamlariyla ilgili egitim alma durumlari, okul dis1 6grenme ortamini kullanarak
ogretim yapmada idareci davranisi, kendi egitim hayatinda 6gretmenleri tarafindan okul
dis1 6grenme ortamlarina gétiiriilerek ders yapip-yapmama durumu, ODOO’y1 kullanma
sikligt ve ODOO kullanmada olumsuzluk yasayip/yasamama durumuna gére anlamli
olarak farklilagsmakta midir?” biciminde belirlenmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO’ye iliskin 6z-yeterlik inanglarmin cinsiyete gore t

testi sonuglar1 Tablo 4.15°te verilmistir.



39

Tablo 4.15. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Oz-
yeterlik Inan¢larinin Cinsiyete Gore Analizi
Cinsiyet n X s sd t p

Hazirlik yeterliligi boyutu Kadin 137 3,65 ,63 211 45 ,65
Erkek 76 3,61 ,69

Uygulama ve degerlendirme Kadin 137 3,14 ,70 211 2,07 ,04*

yeterliligi boyutu Erkek 76 2,92 ,80

Ogrenmeyi destekleme yeterliligi Kadin 137 3,81 ,49 211 196 ,05

boyutu Erkek 76 3,68 ,46

Bilgi ve deneyim 0z-yeterliligi Kadin 137 3,08 ,68 211 2,06 ,04*

boyutu Erkek 76 2,86 ,78

ODOO &z-yeterlik inanci Kadn 137 3,50 ,35 211 2,07 ,04*

Erkek 76 3,40 ,37

*p<0,05

Tablo 4.15°te goriildiigii gibi fen bilimleri dgretmenlerinin ODO faaliyetlerine
yonelik Ogretmen 0z-yeterlik inanglarinin cinsiyete gore hazirlik yeterliligi boyutunda
(te1n=,45; p>0,05) ve 6grenmeyi destekleme yeterliligi boyutunda (t11)=1,96; p>0,05)
farklilik goriilmemistir. Ancak uygulama ve degerlendirme yeterliligi boyutunda
(t1)=2,07; p<0,05), bilgi ve deneyim 06z-yeterliligi boyutunda (t11)=2,06; p<0,05) ve
genel ODO 6z-yeterlik inancinda (t11)=2,07; p<0,05) anlamli farklilik gostermektedir.
Ortalamalara bakildiginda fen bilimleri d6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlar1 6z-
yeterlik inanglarmin uygulama ve degerlendirme ile bilgi ve deneyim boyutlariyla genel
olarak cinsiyete gore kadinlar lehine ytliksek oldugu goriilmiistiir. Buna gore kadinlarin
ODOO 6z-yeterlik inanglarinin uygulama ve degerlendirme ile bilgi ve deneyim
boyutlariyla 6l¢ek genelinde erkeklerden yiiksek oldugu sdylenebilir.

Fen bilimleri dgretmenlerin ODO faaliyetlerine yonelik 6gretmen oz-yeterlik

inanc¢lariin goérev yaptiklari bolgeye gére Anova testi sonuglart Tablo 4.16°da verilmistir.
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Tablo 4.16. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Oz-
yeterlik Inan¢larinin Gorev Yaptiklar: Bolgeye Gore Analizi

Bolge n X S sd Fp Fak
Hazirlik yeterliligi boyutu Koy 34 365 ,62 2:210 ,01 98 -
Ilce 86 3,63 ,68
il 94 3,63 ,63
Uygulama ve Koy 34 309 ,68 2210 ,04 95 -
degerlendirme yeterliligi flge 86 3,05 ,63
boyutu il 94 3,07 ,85
Ogrenmeyi destekleme Koy 34 385 ,38 2:210 ,59 )55 -
yeterliligi boyutu flge 86 3,75 54
il 94 3,75 ,46
Bilgi ve deneyim 0z- Koy 34 3,02 65 2210 ,47 .62 -
yeterliligi boyutu flge 86 3,05 ,65
1l 94 295 81
ODOO 0z-yeterlik inanc1 Koy 34 351 ,33 2:210 59 )55 -
Ilce 86 3,48 ,36
il 94 3,44 37
*p<0,05 1. Koy 2. Ilce 3.11

Tablo 4.16°da goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerin ODO faaliyetlerine

yonelik 6gretmen 6z-yeterlik inanclariin gorev yaptiklar bolgeye gore hazirlik yeterliligi

boyutunda (F(:210=,01; p>0,05), uygulama ve degerlendirme yeterliligi boyutunda

(F2:210=,04; p>0,05), 6grenmeyi destekleme yeterliligi boyutunda (F2;210=,59; p>0,05),

bilgi ve deneyim Oz-yeterliligi boyutunda (F;210=,47; p>0,05) ve genel olarak

(F2:210=,59; p>0,05) farklilik gostermedigi saptanmistir. Bulgulara gore fen bilimleri

ogretmenlerin ODO faaliyetlilerine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin gérev yaptiklari

bolgeye gore farklilik gostermedigi ve benzer oldugu sdylenebilir.

Fen bilimleri dgretmenlerin ODO faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z-yeterlik

inanglarinin egitim diizeylerine gore t testi sonuglart Tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.17. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Oz-
yeterlik Inan¢larinin Egitim Diizeylerine Gore Analizi

Egitim Diizeyi n X S sd t P
Hazirlik yeterliligi boyutu  Lisans 171 356 .64 211 -3,31 ,00*
Lisansiisti 42 3,93 61
Uygulama ve Lisans 171 3,04 77 211 -1,14 25
degerlendirme yeterliligi ~ Lisansiistii 42 3,18 ,62
boyutu
Ogrenmeyi destekleme Lisans 171 3,74 50 211 -159 |11
yeterliligi boyutu Lisansiistii 42 3,87 41
Bilgi ve deneyim 0z- Lisans 171 298 ,74 211 - 77 44
yeterliligi boyutu Lisansiistii 42 3,08 ,65
ODOO 0z-yeterlik inanc1  Lisans 171 343 ,36 211 -2,55 ,01*
Lisanstusti 42 359 ,30
*p<0,05

Tablo 4.17°de goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerinin ODO faaliyetlerine
yonelik Ogretmen Oz-yeterlik inanglarmin egitim diizeyine gore ve uygulama ve
degerlendirme yeterliligi boyutunda (t(211)=-1,14; p>0,05), 6grenmeyi destekleme yeterliligi
boyutunda (te11)=-1,59; p>0,05), bilgi ve deneyim oz-yeterliligi boyutunda (teiy)=-,77;
p>0,05) farklilik gostermedigi goriiliirken hazirlik yeterliligi boyutunda (t@11)=-3,31;
p<0,05) ve dlgek genelinde (t11)=-2,55; p<0,05) anlamli farklilik gostermektedir. Hazirlik
yeterligi ve genel inanclarinda ortalamalar incelendiginde lisansiistii mezunlari lehine
ortalamalarin yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu lisansiistii mezunlarinin ODOO 6z yeterligi
inanglariin lisans mezunlarina gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Fen bilimleri dgretmenlerin ODO faaliyetlerine yonelik 6gretmen oz-yeterlik

inanglarinin kideme gore Anova testi sonuglar1 Tablo 4.18°de verilmistir.
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Tablo 4.18. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenme Faaliyetlerin Yonelik Oz-
yeterlik Inanclarimin Kideme Gore Analizi
Kidem n X s sd Fp Fark
Hazirlik yeterliligi boyutu 1-5yil 38 3,57 58 4:208 ,68 ,60 -
6-10 yil 51 3,64 75
11-15 yil 60 3,74 72
16-20 yil 32 357 ,43

21+ 32 355 ,59
Uygulama ve 1-5 yil 38 3,07 ,62 4,208 ,38 /81 -
degerlendirme yeterliligi 6-10 y1l 51 3,16 ,75
boyutu 11-15y1l 60 3,07 ,74

16-20 y1l 32 299 74

21+ 32 2,98 ,88
Ogrenmeyi destekleme 1-5 yil 38 3,66 ,65 4:208 2,41 ,05 -
yeterliligi boyutu 6-10 y1l 51 3,89 ,32

11-15yil 60 3,83 47
16-20yil 32 3,61 42

21+ 32 3,73 ,50
Bilgi ve deneyim 0z- 1-5 yil 38 3,15 ,66 4208 ,70 /59 -
yeterliligi boyutu 6-10 y1l 51 3,05 ,62

11-15y1l 60 2,93 ,80
16-20 y1l 32 293 ,56
21+ 32 294 92
ODOO 0z-yeterlik inanc1 1-5 yil 38 347 ,39 4208 75 55 -
6-10 y1l 51 350 ,32
11-15 y1l 60 3,48 ,35
16-20 y1l 32 3,36 ,34
21+ 32 3,47 41
*p<0,05 1.1-5yl 2.6-10y1ll 3.11-15y1l  4.16-20y1l 5. 21+

Tablo 4.18°de goriildiigii gibi fen bilimleri dgretmenlerin ODO faaliyetlerine
yonelik Ogretmen Oz-yeterlik inanglarmin kideme gore hazirlik yeterliligi boyutunda
(F(4;208=,68; p>0,05), uygulama ve degerlendirme yeterliligi boyutunda (F4;208)=,38;
p>0,05), 6grenmeyi destekleme yeterliligi boyutunda (Fa;208=2,41; p>0,05), bilgi ve
deneyim 6z-yeterliligi boyutunda ((F@4;208)=,70; p>0,05) ve olgek genelinde (F4;208)=,75;
p>0,05) farklilik gostermedigi saptanmistir. Bulgulara gore fen bilimleri 6gretmenlerin
ODOO 6z-yeterlik inanglarmin dgretmenlerin kidemlerine gore farklilik gostermedigi
sOylenebilir.

Fen bilimleri dgretmenlerin ODO faaliyetlerine yonelik 6gretmen oz-yeterlik
inang¢larinin 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyine goére Anova testi sonuglar1 Tablo

4.19°da verilmistir.
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Tablo 4.19. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Oz-yeterlik Inanglarinin
Ogrencilerin Sosyo Ekonomik Diizeyine Gore Analizi
Sosyoekonomik  n X S sd F p Fark

durum
Hazirlik yeterliligi Diisiik 49 3,76 ,72 2;210 1,74 14 -
boyutu Orta 131 3,57 .61
Yiksek 33 3,71 ,68
Uygulama ve Diisiik 49 3,08 ,64 2;210 2,35 ,09 -
degerlendirme Orta 131 3,12 ,70
yeterliligi boyutu Yiiksek 33 2,81 ,98
Ogrenmeyi Diisiik 49 3,82 ,48 2;210 ,64 52 -
destekleme yeterliligi Orta 131 3,73 ,49
boyutu Yiiksek 33 381 ,45
Bilgi ve deneyim 6z- Diisiik 49 3,11 ,68 2;210 3,78 ,02* 1-3;
yeterliligi boyutu Orta 131 3,04 ,64 2-3
Yiiksek 33 2,69 ,99
ODOO &z-yeterlik Diisiik 49 3,49 ,39 2;210 52 )59 -
inanci Orta 131 3,47 ,33
Yiksek 33 341 41
*p<0,05 1. Diistik 2. Orta 3. Yiksek

Tablo 4.19°da goriildiigii gibi fen bilimleri &gretmenlerin ODO &z-yeterlik
inanglarinin 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyine gore hazirlik yeterliligi boyutunda
(F@:210=1,74; p<0,05), uygulama ve degerlendirme yeterliligi boyutunda (F(;210=2,35;
p>0,05), 6grenmeyi destekleme yeterliligi boyutunda (F2:210=,64; p>0,05) ve genel olarak
(F@:210=,52; p>0,05) farklilik gostermedigi goriiliirken bilgi ve deneyim 6z-yeterliligi
boyutunda (F(2;210=3,78; p>0,05) anlaml:i farklilik gostermistir. Farklilik gosteren bilgi ve
deneyim 0z yeterligi boyutunda farkin oldugu gruplarin tespiti i¢cin Post Hoc Tukey analizi
yapilmustir. Analiz sonunda sosyo ekonomik diizeyi diisiik 6grencileri olan 6gretmenlerle
(Xp=3,11) sosyo ekonomik diizeyi yiiksek diizeyde dgrencileri olan 6gretmenler (X v=2,69)
arasinda ve sosyo ekonomik diizeyi orta dgrencileri olan dgretmenlerle (X0=3,04) sosyo
ekonomik diizeyi yiiksek diizeyde ogrencileri olan dgretmenler (Xv=2,69) arasinda ve
sosyo ekonomik diizeyi yiiksek Ogrencileri olan &gretmenler aleyhine diisiik ¢ikmustir.
Bulgulara gore sosyo ekonomik diizeyi yiiksek dgrencileri olan fen bilimleri 6gretmenlerin
ODOO 6z-yeterlik inanglarmin daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Fen bilimleri dgretmenlerin ODO faaliyetlerine yonelik 6gretmen oz-yeterlik
inang¢lariin derslerinde ortalama 6grenci sayisina gore Anova testi sonuglar1 Tablo 4.20’de

verilmistir.
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Tablo 4.20. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul D1 Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Oz-
yeterlik Inan¢larinin Derslerinde Ortalama Ogrenci Sayisina Gére Analizi

Derslerinde n X S sd F p Fark
Ogrenci sayisi
Hazirlik yeterliligi 20 < 48 3,67 ,67 3209 (12 94 -
boyutu 21-25 64 3,64 ,62
26-30 54 3,60 ,62
31> 47 3,62 ,69
Uygulama ve 20 < 48 3,06 ,67 3;209 1,02 ,38 -
degerlendirme 21-25 64 3,10 ,68
yeterliligi boyutu 26-30 54 3,16 ,69
31> 47 291 93
Ogrenmeyi 20 < 48 3,74 41 3209 ,18 90 -
destekleme yeterliligi  21-25 64 3,79 ,60
boyutu 26-30 54 3,74 41
31> 47 3,79 ,46
Bilgi ve deneyim 6z- 20< 48 298 65 3;209 142 23 -
yeterliligi boyutu 21-25 64 3,09 ,64
26-30 54 3,06 ,63
31> 47 2,82 95
ODOO 6z-yeterlik 20 < 48 3,44 37 3209 15 92 -
inanci 21-25 64 3,48 ,37
26-30 54 348 34
31> 47 3,45 ,36
*p<0,05 1.20< 2.21-25 3. 26-30 4.31>

Tablo 4.20°de goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerin ODO faaliyetlerine
yonelik ogretmen Oz-yeterlik inanglarinin derslerinde ortalama Ogrenci sayisina gore
hazirlik yeterliligi boyutunda (F3:200)=,12; p>0,05), uygulama ve degerlendirme yeterliligi
boyutunda (F3;200=1,02; p>0,05), Ogrenmeyi destekleme yeterliligi boyutunda
(F(3;209=,18; p>0,05), bilgi ve deneyim 6z-yeterliligi boyutunda (F;200=1,42; p>0,05) ve
olgek genelinde (F3;200=,15; p>0,05) farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bulgulara
gore derslerinde ortalama ogrenci sayisina gore fen bilimleri 6gretmenlerinin ODO
faaliyetlerine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin farklilik gostermedigi s6ylenebilir.

Fen bilimleri dgretmenlerin ODO faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z-yeterlik
inanglarinin fen bilimleri 6gretimi icin ODOO kullanma durumuna gore t testi sonuglar

Tablo 4.21°de verilmistir.
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Tablo 4.21. Fen Bilimleri Ogretmen{erinin Okul Dust Ogrenizae Faaliyetlerine Yonelik Oz-
yeterlik Inanc¢larinmin Fen Bilimleri Ogretimi I¢in Okul Disi Ogrenme Ortamlar: Kullanma

Durumuna Gore Analizi

ODOO kullanma  n X s Sd t p
durumu

Hazirlik yeterliligi boyutu ~ Evet 149 3,73 ,64 211 3,38 ,00*
Hayir 64 341 61

Uygulama ve Evet 149 3,13 74 211 2,04 ,04*

degerlendirme yeterliligi Hayir 64 291 72

boyutu

Ogrenmeyi destekleme Evet 149 381 46 211 2,16 ,03*

yeterliligi boyutu Hayir 64 3,65 /52

Bilgi ve deneyim 6z- Evet 149 3,09 ,70 211 2,68 ,00*

yeterliligi boyutu Hay1r 64 280 ,73

ODOO 6z-yeterlik inanct Evet 149 353 33 211 4,03 ,00*
Hayir 64 3,32 ,39

*p<0,05

Tablo 4.21°de goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerinin ODO faaliyetlerine

yonelik dgretmen 6z-yeterlik inanglarmin fen bilimleri 6gretimi igin ODOO kullanma

durumuna gore hazirlik yeterliligi boyutunda (t11)=3,38; p<0,05), uygulama ve

degerlendirme yeterliligi boyutunda (t211)=2,04; p<0,05), 6grenmeyi destekleme yeterliligi

boyutunda (te11)=2,16; p<0,05), bilgi ve deneyim &z-yeterliligi boyutunda (t11)=2,68;

p<0,05) ve ol¢ek genelinde (t211)=5,03; p<0,05) anlamli farklilik gostermektedir.

Ortalamalar incelendiginde biitiin boyutlarda ve genel olarak fen bilimleri 6gretimi igin

ODOO kullanan 6gretmenler lehine ortalamalarin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu fen

bilimleri 6gretimi icin ODOO kullanan gretmenlerin kullanmayanlara gére ODO &6z-

yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Fen bilimleri &gretmenlerin ODQO 6z-yeterlik inanglarmin okul dis1 egitim

ortamlariyla ilgili egitim alma durumuna gore t testi sonuglar1 Tablo 4.22°de verilmistir.
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Tablo 4.22. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Dis égvrenme Faaliyetlerine Yonelik Oz-
yeterlik /nan¢larimin Okul Dusi Egitim Ortamlariyla 1igili Egitim Alma Durumuna Gore
Analizi

ODOO egitimi n X S Sd t p
alma durumu
Hazirlik yeterliligi Evet 76 396 ,70 211 575 ,00*
boyutu Hayir 137 3,45 54
Uygulama ve Evet 7% 294 82 211 -181 07
degerlendirme Hayir 137 3,13 ,69
yeterliligi boyutu
Ogrenmeyi destekleme  Evet 76 380 51 211 74 45
yeterliligi boyutu Hayir 137 3,75 47
Bilgi ve deneyim 0z- Evet 76 285 ,73 211 -2,27 ,02*
yeterliligi boyutu Hayir 137 3,08 ,71
ODOO &z-yeterlik Evet 76 347 32 211 11 91
inanci Hayir 137 3,46 ,38
*p<0,05

Tablo 4.22°de goriildiigii gibi fen bilimleri dgretmenlerinin ODO faaliyetlerine
yonelik 6gretmen 6z-yeterlik inanglarmin ODOO ile ilgili egitim alma durumuna gore
uygulama ve degerlendirme yeterliligi boyutunda (te11)=-1,81; p>0,05), 6grenmeyi
destekleme yeterliligi boyutunda (tp11)=,74; p>0,05) ve olgek genelinde (tp11)=-2,27;
p>0,05) anlaml1 farklilik géstermez iken hazirlik yeterliligi boyutunda (t11)=5,75; p<0,05)
ve bilgi ve deneyim 06z-yeterliligi boyutunda (t(211)=4,19; p<0,05) farklilik goriilmiistiir.
Hazirlik, bilgi ve destekleme yeterligi alt boyutlarinda ortalamalar incelendiginde hazirlik
boyutunda ODOO ile ilgili egitim alan dgretmenler lehine ortalamalarin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bilgi ve deneyim yeterliginde ise ODOO ile egitim almayan dgretmenler
lehine yiiksek ¢cikmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z-yeterlik
inanclarmin ODOO kullanarak 6gretim yapmada idareci davranisina gore t testi sonuglari

Tablo 4.23’te verilmistir.
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Tablo 4.23. Fen Bilimleri Ogret@enlerinin Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Oz-
yeterlik Inanglarinin Okul Dist Ogrenme Ortamini Kullanarak Ogretim Yapmada Idareci
Davranisina Gore Analizi

Idareci davramist  n X s Sd t p
Hazirlik yeterliligi Olumlu 165 3,64 ,64 211 ,07 .94
boyutu Olumsuz 48 3,63 ,69
Uygulama ve Olumlu 165 3,14 ,71 211 2,85 ,00*
degerlendirme Olumsuz 48 2,80 ,81
yeterliligi boyutu
Ogrenmeyi destekleme ~ Olumlu 165 3,73 ,48 211 -199 ,04*
yeterliligi boyutu Olumsuz 48 3,89 ,46
Bilgi ve deneyim 6z- Olumlu 165 3,05 ,69 211 1,88 ,06
yeterliligi boyutu Olumsuz 48 2,83 ,82
ODOO &z-yeterlik Olumlu 165 3,48 ,36 211 1,13 26
1nanci Olumsuz 48 3,41 37
*p<0,05

Tablo 4.23’te goriildiigii gibi fen bilimleri dgretmenlerinin ODO faaliyetlerine
yonelik 6gretmen 6z-yeterlik inanglarinin okul dis1 6grenme ortamini kullanarak 6gretim
yapmada idareci davranigina gore hazirlik yeterliligi boyutunda (t11)=,07; p>0,05), bilgi
ve deneyim 6z-yeterliligi boyutunda (t11)=1,88; p>0,05) ve dlgek genelinde (t11)=1,13;
p>0,05) anlamli farklilik gostermemektedir. Ancak uygulama ve degerlendirme yeterliligi
boyutunda (t11=2,85; p<0,05) ve 6grenmeyi destekleme yeterliligi boyutunda (t11)=-
1,99; p<0,05) 1ise farklilik gOstermistir. Ortalamalara bakildiginda uygulama ve
degerlendirme boyutunda idareci davranist olumlu olanlar lehine yiiksek iken 6grenmeyi
destekleme yeterligi boyutunda idareci davranisi olumsuz olanlar lehine yiiksek ¢cikmustir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO 6z-yeterlik inanglarinin kendi egitim hayatinda
ogretmeni tarafindan ODOO gétiiriilerek ders yapip-yapmama durumuna gore t testi

sonuglar1 Tablo 4.24°te verilmistir.
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Tablo 4.24. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Okul Dusi Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Oz-
yeterlik Inanglarimin Kendi Egitim Hayatinda Ogretmenleri Tarafindan Okul Digsi

Ogrenme Ortamlarina Gétiiriilerek Ders Yapip-Yapmama Durumuna Gére Analizi

Kendi egitiminde n X S Sd t p
ODOO ders yapma
Hazirlik yeterliligi Evet 111 3,66 ,64 211 .56 57
boyutu Hayir 102 3,61 ,65
Uygulama ve Evet 111 3,11 75 211 ,85 .39
degerlendirme Hayir 102 3,02 73
yeterliligi boyutu
Ogrenmeyi Evet 111 3,75 50 211 -38 70
destekleme yeterliligi ~ Hayir 102 3,78 47
boyutu
Bilgi ve deneyim 6z-  Evet 111 3,01 ,70 211 ,16 87
yeterliligi boyutu Hayir 102 2,99 75
0ODOO &z-yeterlik Evet 111 347 36 211 16 86
1nanci Hayir 102 3,46 ,36
*p<0,05

Tablo 4.24’te goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerinin ODO faaliyetlerine

yonelik 6gretmen 6z-yeterlik inanglarinin kendi egitim hayatinda dgretmenleri tarafindan

okul dis1 6grenme ortamlarina gétiiriilerek ders yapip-yapmama durumuna gore hazirlik

yeterliligi boyutunda (t(211)=,56; p>0,05), uygulama ve degerlendirme yeterliligi boyutunda

(te1n=,85; p>0,05), 6grenmeyi destekleme yeterliligi boyutunda (t11=-,38; p>0,05), bilgi

ve deneyim Oz-yeterliligi boyutunda (t11)=,16; p>0,05) ve Slgek genelinde (t11)=,16;

p>0,05) anlaml farklilhik gdstermemektedir. Bulgulara gére 6gretmenlerinin ODO iligkin

oz-yeterlik inanglarmin kendi egitim hayatinda 6gretmeni tarafindan ODO’ye gétiiriilerek

ders yapip-yapmama durumuna gore farklilik gostermedigi soylenebilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z-yeterlik

inanglarinin ODOO’yu kullanma sikligina gore t testi sonuglar1 Tablo 4.25°te verilmistir.
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Tablo 4.25. Fen Bilimleri "Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenme Faaliyetlilerine Yonelik Oz-
yeterlik Inan¢larinin ODOO ’yu Kullanma Sikligina Gére Analizi

ODOO’yu n X s o F p Fark
kullanma siklig1
Hazirlik yeterliligi Hig 30 3,55 /59 2;210 7,42 ,00* 1-3;
boyutu Nadiren 135 350 57 2-3
Sik 48 4,05 |71
Uygulama ve Hig 30 295 77 2;210 2,25 ,10 -
degerlendirme Nadiren 135 3,15 ,66
yeterliligi boyutu Sik 48 290 91
Ogrenmeyi Hig 30 3,62 ,46 2;210 6,75 ,00* 1-3;
destekleme yeterliligi Nadiren 135 3,69 ,49 2-3
boyutu Sik 48 4,07 ,33
Bilgi ve deneyim 6z- Hig 30 295 79 2;210 |71 49 -
yeterliligi boyutu Nadiren 135 3,05 ,67
Sik 48 291 81
ODOO 6z-yeterlik Hig 30 335,40 2;210 4,29 ,01* 1-3
inanci Nadiren 135 3,45 .35
Sik 48 3,58 ,32

*p<0,05

Tablo 4.25’te goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerinin ODO faaliyetlerine
yonelik dgretmen 6z-yeterlik inanglarinin ODOO’yu kullanma sikligma gére uygulama ve
degerlendirme yeterliligi boyutunda(F;210=2,25; p>0,05) ve bilgi ve deneyim 0&z-
yeterliligi boyutunda (F2;210=,71; p>0,05) anlamli farklilik géstermemistir. Ancak hazirlik
yeterliligi boyutunda (F(2:210=7,42; p<0,05), 6grenmeyi destekleme yeterliligi boyutunda
(F@;210=6,75; p<0,05) ve genel olarak (F(;210=4,29; p<0,05) farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Farklilik gosteren hazirlik ve 6grenmeyi destekleme yeterligi boyutlarinda
farkliligin oldugu gruplarm tespiti i¢in Post Hoc Tukey analizi yapilmistir. Elde edilen
bulgular su sekildedir: Hazirlik yeterliligi boyutunda ODOO’yu hi¢ kullanmayan
ogretmenlerle (X 1 =3,55) ODOO’yu sik kullanan 6gretmenler arasinda (X s =4,05) ve
ODOO’yu nadiren kullanan 6gretmenlerle (X n=3,50) ODOO’yu sik kullanan dgretmenler
arasinda (X s =4,05) ve ODOO’yu sik kullanan 6gretmenler lehine yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrenmeyi destekleme boyutunda ODOO’yu hi¢ kullanmayan &gretmenlerle
(X 1=3,62) ODOO’yu sik kullanan dgretmenler arasinda (X s=4,07) ve ODOO’yu nadiren
kullanan &gretmenlerle (X n =3,69) ODOO’yu sik kullanan &gretmenler arasinda (X s
=4,07) ve ODOO’yu sik kullanan 6gretmenler lehine yiiksek oldugu goriilmiistiir. ODOO
oz-yeterlik genel inanglarinda ODOO’yu hi¢ kullanmayan 6gretmenlerle (X w =3,35)
ODOO’yu sik kullanan dgretmenler arasinda (X s =3,58) ve ODOO’yu sik kullanan

ogretmenler lehine yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlari
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oz-yeterlik inanglarmin ODOO’yu kullanma sikligina gére hazirlik, 5grenmeyi destekleme
ve genel dz-yeterlik inanglarinda sik kullananlar lehine yiiksek oldugu ve ODOO’yu
kullanmanm ODOO 6z yeterligini arttirdig: gdzlenmektedir.

Fen bilimleri dgretmenlerin ODO faaliyetlerine yonelik 6gretmen o6z-yeterlik
inanglarmin ODOO kullanmada olumsuzluk yasama durumuna gére t testi sonuglar1 Tablo

4.26’da verilmistir.

Tablo 4.26. Fen Bilimleri 'Ggretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Oz-
yeterlik Inan¢larinin ODOO Kullanmada Olumsuziuk Yasama Durumuna Gore Analizi

Olumsuzluk durumu  n X s Sd t p
Hazirlik yeterliligi Evet 36 368 ,63 211 46 ,64
boyutu Hayir 177 3,62 ,65
Uygulama ve Evet 36 301 ,71 211 -50 61
degerlendirme Hayir 177 3,08 .75
yeterliligi boyutu
Ogrenmeyi destekleme Evet 36 368 ,47 211 -1,15 24
yeterliligi boyutu Hayir 177 3,78 ,48
Bilgi ve deneyim 0z- Evet 36 295 /73 211 -49 ,62
yeterliligi boyutu Hayir 177 3,01 72
ODOO 6z-yeterlik Evet 36 343 /35 211 -67 49
inanci Hayir 177 3,47 ,36
*p<0,05

Tablo 4.26’da goriildiigii gibi fen bilimleri 6gretmenlerinin ODO faaliyetlerine
yonelik ogretmen &z-yeterlik inanglarmin ODOO kullanmada olumsuzluk yasama
durumuna gore hazirlik yeterliligi boyutunda (te11)=,46; p>0,05), uygulama ve
degerlendirme yeterliligi boyutunda (t211)=-,50; p>0,05), 6grenmeyi destekleme yeterliligi
boyutunda (tei=-1,15; p>0,05), bilgi ve deneyim o6z-yeterliligi boyutunda (te11)=-,49;
p>0,05) ve olgek genelinde (tein=-,67; p>0,05) anlamli farklilik gostermemektedir.
Bulgulara gore ogretmenlerinin ODOO &z-yeterlik inanglarmin ODOO kullanmada

olumsuzluk yasama durumuna gore farklilik géstermedigi sdylenebilir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin besinci alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iliskin algilar1 ve okul 6grenme faaliyetlerini diizenlemeye iliskin 6gretmen
0z-yeterlilik inancglar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” biciminde belirlenmistir.
Problemin ¢oziimiine iliskin Pearson Korelasyon testi yapilarak analiz sonuglar1 Tablo

4.27°de verilen bulgulara ulagilmistir.
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Tablo 4.27. Fen Bilimleri Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenme Ortamlarim Diizenlemeye
Iliskin Algilart ve Okul Disi Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlilik
Inanclart Arasinda Iliskinin Pearson Korelasyon Testi (N: 213)

Bilgi Planlama Uygulama Degerlendirme  Genel

boyutu  boyutu boyutu boyutu ODO
Hazirlik yeterliligi r 796 ,956™" ,944™ ,899™ 973"
boyutu p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 213 213 213 213 213
Uygulama ve r -196™  -201™ -,168" -,248"" -,222""
degerlendirme p ,004 ,003 ,014 ,000 ,001
yeterliligi boyutu  n 213 213 213 213 213
Ogrenmeyi r 543" 5177 579" 457 568"
destekleme p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
yeterliligi boyutu  n 213 213 213 213 213
Bilgi ve deneyim  r -,083 -,099 -,084 -,143" -,111
oz-yeterliligi p 227 ,151 ,225 ,037 ,106
boyutu n 213 213 213 213 213
Genel ODOO Oz r ,338™ ,383™ 401 270" 376
yeterligi P ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 213 213 213 213 213

**p<0,01 *p<0,05

Tablo 4.27°de Pearson Korelasyon test sonuglarina bakildiginda hazirlik yeterliligi
boyutuyla bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama boyutu, degerlendirme boyutu ve
genel ODOO algilar1 arasinda anlaml, yiiksek diizeyli ve pozitif yonlii iliski vardir
(p<0,01). Uygulama ve degerlendirme yeterliligi boyutuyla bilgi boyutu, planlama boyutu,
uygulama boyutu, degerlendirme boyutu ve genel ODOO algilar1 arasinda anlamli, diisiik
diizeyli ve negatif yonlii iligki vardir (p<0,01). Ogrenmeyi destekleme yeterliligi boyutuyla
bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama boyutu, degerlendirme boyutu ve genel ODOO
algilart arasinda anlamli, orta diizeyli ve pozitif yonli iliski vardir (p<0,01). Bilgi ve
deneyim 06z-yeterliligi boyutuyla bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama boyutu,
degerlendirme boyutu ve genel ODOO algilar1 arasinda anlamly, iliski saptanamamugtir
(p>0,01). Genel ODOO Oz yeterligiyle bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama boyutu,
degerlendirme boyutu ve genel ODOO algilar1 arasinda anlamli, orta diizeyli ve pozitif
yonlii iliski vardir (p<0,01). Iliski diizeylerinin yorumlanmasinda korelasyon katsayisi
+0.00- £0.29 araliginda ise diisiik, +£0.30 - +£0.69 araliginda ise orta, +0.70 - £1.00 aralig1
yiiksek 1liski oldugu seklinde yorumlanmasi gerektigi belirtilmektedir (Biytlikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci; 2022-2023 egitim yilinin bahar doneminde Denizli’de
gorevli fen bilimleri 6gretmenlerin okul disi 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algi
diizeylerinin belirlenmesi, fen Ogretiminde okul disi 6grenme faaliyetlerine yonelik
O0gretmen 0z-yeterlik inanglarini diizeyinin belirlenmesi, okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye
iliskin algilarin ve 0z-yeterlilik inanglarmin demografik Ozelliklere gore farklilik
gosterip/gostermediginin saptanmast amaglanmaktadir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilarinin
biitiin boyutlarda ve 6lgek genelinde yiiksek seviyede ¢iktigi goriilmiistiir. Bulgulara gore
fen bilimleri ogretmenlerinin 2023 Egitim Vizyonu belgesinde ODO 6grenme
faaliyetlerinde etkin kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Arastirma
bulgularinda 6gretmenlerin ODO degerlendirmeleri seviyelerinin yiiksek ¢ikmas:t MEB
vizyon belgesinde vurgulanan hedeflerin ger¢eklesmesine katki saglayacaktir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO’yii diizenlemeye iliskin algilar1 6lgegin geneline
gore Cinsiyet, bolge, kidem, 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyi, derslerinde ortalama
ogrenci sayisina, idareci davranisi, ODO’ye gotiiriilerek ders yapip-yapmama, ODOO
kullanmada olumsuzluk yasama durumuna gore farklilik gériilmez iken egitim diizeyi,
ODOO kullanma durumu, ODOO egitimi alma durumu, ODOO’yu kullanma sikliginda
farklilik gostermektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlilerinin ODOO’yu kullanma durumuna goére biitiin
boyutlarda ve 6lgek genelinde ODOO’yu kullananlar lehine daha yiiksektir. ODOO ile
ilgili egitim alma durumuna gore ise biitiin boyutlarda ve genel olarak egitim alanlar lehine
yiiksek ¢ikmigtir. ODOO’yu kullanma sikligina biitiin boyutlarda hi¢ kullanmayanlarla sik
kullananlar ve nadiren kullananlarla sik kullananlar arasinda ve sik kullananlar lehine
yiiksek Ol¢iilmiistiir. Arastirma bulgularinin Bozdogan (2017), Sézer ve Oral (2016)’1n
caligmalarinda belirttigi ODO’ye iliskin dgretmenlerin kisisel zelliklerine gore farklilik
gosterdigi bulgusuyla benzerlik gostermekte ve bu bulgular1 desteklemektedir. ODO’ye
yonelik yaklasim ve degerlendirmelerin kisilere, 6zelliklerine ve bu konuya yaklasimlarina
gore benzerlik ya da farklilik gostermesi son derece olagandir.

Ogretmenlerin ODO 6z-yeterlik inanglarmin hazirlik ile 6grenmeyi destekleme
boyutlar1 ve dlgek genelinde yiliksek oldugu ancak uygulama ve degerlendirme ile bilgi

deneyim 6z yeterligi boyutlarinda orta derecede oldugu inancini tasidiklar1 saptanmustir.
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Arastirma bulgularinin Biiylikkaynak, Ok ve Aslan (2016) bulgular olan 6z-yeterliklerinin
gelisiminde oOnemli katki sagladigi bulgusuyla oOrtlismektedir. Giirsoy (2018)’un
calismasinda vurguladigit ODOO nun egitim amagcl gezi diizenleme dz-yeterlik inanglarini
arttirdigr bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Yine Ogretmen gelisimleri agisindan
bilissel-duyussal ve yasam becerilerine ODOO’nun katki sagladigi bulgusuyla benzerlik
gostermekte ve arastirma bulgularint desteklemektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerin ODO faaliyetlerine iliskin 6z-yeterlik inanglar1 dlcek
geneline gore gorev yapilan yer, kidem, 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyi, derslerinde
ortalama 0grenci sayisi, okul dis1 6grenme ortamlariyla ilgili egitim alma durumlari, okul
dis1 6grenme ortamini kullanarak Ogretim yapmada idareci davranigi, kendi egitim
hayatinda 6gretmenleri tarafindan okul dis1 6grenme ortamlarina gotiiriilerek ders yapip-
yapmama durumu ve ODOO kullanmada olumsuzluk yasayip/yasamama durumuna gore
farklilik goriilmemistir. Ancak cinsiyet, egitim diizeyi, ODOO’y1 kullanma durumu,
ODOO’y1 kullanma sikligina gore ise farklilik gdstermistir. Kadinlarmn ODOO 6z-yeterlik
inanglarinin kadinlarin erkeklerden yiiksek c¢ikmistir. Egitim diizeyine gore lisansiistii
mezunlart lehine yiiksektir. Ogrencilerin sosyo ekonomik diizeyine gére yiiksek aleyhine
daha diisiik ¢ikmistir. ODOO kullanma durumuna gére ODOO kullananlar lehine biitiin
boyutlarda ve genel olarak yiiksek ¢ikmistir. ODOO egitimi alma durumuna gére hazirlik
yeterliginde egitim alanlar lehine yiiksek iken bilgi ve deneyim 6z yeterligi boyutunda
egitim almayanlar lehine yiiksek ¢ikmugtir. Idareci davramigt uygulama ve degerlendirme
yeterliligi boyutunda olumlu tavir sergileyenler lehine ve 6grenmeyi destekleme yeterliligi
boyutunda ise olumsuz tavir sergileyenler lehine yiiksek ¢ikmistir. ODOO’yu kullanma
sikliginda hazirlik yeterligi, dgrenmeyi destekleme yeterligi, ODOO 6z-yeterlik inancinda
stk kullananlar lehine yiiksek ¢ikmigtir. Bozdogan (2017) ve Soézer ve Oral (2016)
aragtirmalarinda ODOO 6z-yeterlik algilarinin kisisel degiskenlere gore benzer ya da
farklilik gosterebilecegi bulgusuyla benzerlikler gostermektedir. Arastirma bulgularinin
alan yazindaki bu bulgularla benzerlikler gostermesi arastirma bulgularinin giivenirligini
de ortaya koymaktadir. Kisisel 6zeliklere gore algi ve yeterliklerin benzer ya da farkli
olmas1 da son derece normal karsilanmaktadir.

Hazirlik yeterliligi boyutuyla bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama boyutu,
degerlendirme boyutu ve genel ODOO algilar1 arasinda anlamly, yiiksek diizeyli ve pozitif
yonlii iligki goriiliirken uygulama ve degerlendirme yeterliligi boyutuyla bilgi boyutu,
planlama boyutu, uygulama boyutu, degerlendirme boyutu ve genel ODOO algilari

arasinda anlaml, diisiik diizeyli ve negatif yonlii iliski vardir. Ogrenmeyi destekleme
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yeterliligi boyutuyla bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama boyutu, degerlendirme
boyutu ve genel ODOO algilar1 arasinda anlamli, orta diizeyli ve pozitif yonlii iliski tespit
edilirken genel ODOO Oz yeterligiyle bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama boyutu,
degerlendirme boyutu ve genel ODOO algilar1 arasinda anlamli, orta diizeyli ve pozitif
yonlii iligki vardir. Korelasyon analizi neticesinde bilgi ve deneyim 6z-yeterliligi boyutuyla
bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama boyutu, degerlendirme boyutu ve genel ODOO
algilar1 arasinda anlamli iligki bulunamazken diger boyutlar arasinda ve genel olarak
anlaml ve degisen oranlarda iliski bulunmustur. Bu durum ODOO 6z yeterligi ile ODOOD
arasinda iliski saptanmistir. Arastirma bulgularinin Oner ve Giines (2017) calismalarinda
elde ettikleri ODOOD ve ODOO kullanma yeterliklerinde bu alanla ilgili yeterligin énemli
oldugu ve bu konudaki 06zyeterligin belirleyici oldugu bulgusuyla benzerlikler
gostermektedir. Yine Dogan, Cigek ve Sarag (2018) arastirmalarinda vurguladiklart ODOO
diizenleme ve kullanmanin bu alanda 6z-yeterlik gerektirdigi ve bu konuda 6z-yeterlik
inancinin ODOO’yu kullanma konusunda onemli etki yarattigmi ileri siirmektedir.
Aragtirma bulgularmin hem Oner ve Giines (2017) ile Dogan, Cicek ve Sarag (2018)
caligmalarinda elde ettikleri bulgulariyla benzerlik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Arastirma
bulgularinin literatiirdeki arastirmalarla benzer bulgular icermesi olumlu bir gelisme olarak

degerlendirilmektedir.

5.2. Oneriler

> Fen bilimleri 6gretmenlerinin ODOO ve ODO faaliyetleriyle ilgili bilgi, biling ve
oz-yeterliklerine iligkin algilarini arttirmak i¢in kurs, seminer, ¢alistay ve proje gibi
etkinlikler yapilabilir.

> Fen bilimleri 6gretmenlerinin ODOO ve &z-yeterliklerini arttirmak igin &rnek
planlar gelistirilebilir, ornek ve gilizel uygulamalar paylasilabilir ve resmi
prosediirler azaltilabilir.

> Fen bilimleri dgretmenlerinin ODOO ve 6z-yeterliklerini desteklemek igin bu
alanlar1 kullanmalan tesvik edilebilir, maddi ve resmi prosediirle ilgili engeller
kaldirilabilir.

> Ogretmenlerin ODOO ve 6z-yeterlik inanglarma iliskin algi seviyelerini arttirmada
ogretmenlilerin lisansiistii egitim almalar1 olumlu katki yarattifindan dolay:
ogretmenlerin lisansiistii egitim almalar tesvik edilebilir.

> Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanclarinin arttirilmasi igin uygulama ve degerlendirme

ile bilgi deneyim 6z-yeterligi boyutlarinin desteklenmesi saglanabilir.
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> Ogretmenlerin 6z yeterligi inanglarinm arttirilmasi i¢in ODOO kullanimi tesvik
edilebilir.
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Veri Toplama Araglari

L. BOLUM: Demografik Ozellikler

A)  Cinsiyetiniz: Kadin ( ) Erkek ( )

B)  Hangi bdlgede gorev yapiyorsunuz? Kéy( ) flge() il merkezi( )

C)  Ogrenim diizeyi: Lisans ( ) Yiiksek lisans yapiyor( ) Yiiksek Lisans( ) Doktora
yapiyor ( ) Doktora ( )

D)  Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz? 0-5 yil( ) 6-10 yil( ) 11-15 yil 16-20 yil 20 ve
izeri( ) 70.207.7.83

E)  Gorev yapufimiz okuldaki sgtehéiferin sosyo-ekonomik diizeyi nasildir? Diistik( )
Orta( ) Yitksek( ) 5.05.2023

F) Cahstigimz okulda simiflarimz ortalama kag grenciden olusur? 20 alti( ) 20-25( ) 25-
30() 30-35( ) 35 iistii( )

G)  Fen bilimleri 8gretimi i¢gin okul dig1 8grenme ortamlarini kullanir misiniz?

Evet() Hayir()

H)  Okul disi 6grenme ortamlariyla ilgili egitim alma durumu:

Aldim () Almadim( )

I)Okul dig1 dgrenme ortamlarini kullanarak dgretim yapmak istediginizde idarecinin tavri
nasil olur?

Olumlu( ) Olumsuz( )

DKendi egitim hayatinizda 6gretmenleriniz tarafindan okul dist Ggrenme ortamlarina
gotiiriilerek ders yaptiniz mi?

Evet () Hayir()

J)Okul disi dgrenme ortamlarini(miize,hayvanatbahgesi.bilimmerkezi,sanayikuruluglari,sanat
etkinlikleri gibi)ne kadar sikhkla ziyaret edersiniz?

Hig( ) Nadiren( ) Sik( ) Cok Sik( )

K)Okul dig1 6grenme ortamlarinda ogretim yaparken herhangi bir olumsuz yagantimz oldu
mu?

Evet () Hayir()

Bu belge,giivenli elektronik imza ile imzanlamigtir.
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Okul Disi Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi (ODODO)

Asagida “okul dis1 6grenme” faaliyetlerine yénelik okul disi 5grenme ifadeleri yer almaktadir,
Sizden istenen, ifadelere ne kadar katildiginiz1 belirtmenizdir.

§
= E
£ g £
2 70.207.7.83 2 2
2 5236 E .12 | |8
3% 5052023 |% |§8/|% |B |2
5 BEIERERL
§s g |2 ;
T g | g 3 4
‘ 1 Okul dist 6grenme hakkinda bilgi sahibiyim
2. Okul digi 6grenme ortamlari hakkinda bilgi
sahibiyim.
3. Okul disi 6grenme ortamlarinin egitsel degerini
bilirim.

4. Okul digt 6grenme ortamlarinin anlamli 6grenme
tzerindeki etkisini bilirim.

8. Okul disi 6grenme igin kullanilacak arag-gereg
bilgisine sahibim.

6. Okul digi 8grenme ortamlarinin sosyal beceri
Sgretimindeki 6nemini bilirim.

7. Okul disi 5grenmenin gerekliligi hakkinda bilgi
sahibiyim.

8. Okul digi 5grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuat
hakkinda bilgi sahibiyim.

9. Bir okul disi grenme planlayabilirim.
10. | Uygun okul disi 5grenme ortamlarini segebilirim,

11. | Okul digi 6grenme ortamlarini organize
edebilirim.

12. | Okul disi 6grenme ortamlarini sosyal beceri
ogretimine uygun olarak diizenlerim.

13. ' Okul digi 6grenmeyi konu/ders alaninin
hedefleriyle iliskilendirebilirim

Bu belge,giivenli elektronik imza ile imzanlamigtir.
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_ Evastelr fatilv e Sapin 000 RIE3-F6 20556

secebilirim.

15. | Okul disi 6grenme silreciyle ilgili yeni 6grenci

\ davranislari planlayabilirim.

| 16. | Okul digi 8grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuati
planlayabilirim.

17. | Okul digi 6grenme ortamlarini kullanarak anlaml
6grenmeyi saglayabilirim.

‘ 14. | Okul digi 6grenme igin kullanilacak arag-geregleri

\
‘ 18. | 18. Okul disi 6grenme ortamlarinda &grenciye
gerekli olan sosyal beceriyi gerceklestirebilirim D.
‘ Degerlendirme 24. 25. 26. 27 28. 29
19. | Okul digi 6grenme ile ilgili yapi w |
uygulayabilirim. ?:2 o 73
| ‘ 20. | Okul dist 6grenme ortamlarint-kaltdharak

konu/ders alani hedeflerini geﬁ&@@“ﬁ%ﬂ

21. | Okul digi 6grenme icin gerekli arag-geregleri
kullanabilirim.

22. | Okul dis) 6grenme ortamlarinda 6grenciye
kazandinlacak egitimsel davranigi
gergeklestirebilirim.

23. | Okul digl 6grenme igin yapilan planlamanin
basarisi dlizeyini belirleyebilirim.

24. | Okul digi 6grenmenin dgrenciye kazandirdig
sosyal becerilerin gergeklesme dizeyini
belirleyebilirim.

25. | Okul digi 6grenmede gergeklesmeyen hedef
davranigi(lar) tespit edebilirim.

26. | Okul digi 6grenme ortaminda kullanilan arag-
gerecin katkisini belirleyebilirim.

27. | Okul digi 6grenme ortaminin egitim hedefine katkig
degerlendirebilirim.

28. | Okul digl 6grenme ortamlarinda dgrenciye
kazandinlacak egitimsel davranigin gerceklesip
gergeklesmedigini kontrol edebilirim.

29. | Okul digi 6grenme ile ilgili uygun élgme ve
degerlendirme yapabilirim.

Bu belge,giivenli elektronik imza ile imzanlamigtir.
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Evpita ZaiR ¥ Sanwe 0005 RIZR-F63007p 6

OKUL DI§I GGRENME (ODO)” FAALIYETLERINE YONELIK OGRETMEN OZ-YETERLIK INANGLARI OLGEGI

Asagida “okul digi dgrenme” faaliyetlerine yonelik 6z-yeterlik ifadeleri yer almaktadir.

Sizden istenen, ifadelere ne kadar katildiginiz1 belirtmenizdir.

5
E
@ x 2
' -
ik s| [5]3|2
o5 |43 70207.7.83 | &|5|% g3
53323 3236 g%igi
e 5062026 |28|5|§|]
- 4 @ | @ (=4
b-4 | 1. 1. | Kazammlara gére QDO faaliyeti hazirlamakta
zorfanirim
b-3 | 3. 2. | ODO faaliyetleri ile ders kazanimlarini giinlitk
hayatla iliskilendirebilirim
b-3 | 4. 3. | ODO faaliyeti ile &grenmenin kaliciligini
arttirabilirim.
b-3 | 5. 4. | ODO faaliyeti ile 6grencilere iist diizey beceriler
kazandirabilirim
b-3 | 6. 5. | ODO faaliyetleri ile 6grencilerde ilgi ve merak
uyandirabilirim
b4 | 8. 6. | Alanimla ilgili ODO faaliyeti diizenlemekte
zorlaninm
b4 | 9. 7. | ODO konusunda yeterli bilgiye sahip degilim
b-4 | 11. 8. | 0DO faaliyeti gergeklestirme konusunda
tecribesizim
b-2 | 13. 9. | 0DO faaliyetine ogrenci katihmin saglanmasi
igin velileri ikna etmekte zorlaninm
b-1 | 14, 10, 0DO faaliyetine yonelik plan ve hazirliklar
apabilirim
b-1 | 15. 11 ODE faaliyeti dncesinde ilgili kisilere gerekli
b.. bilgilendirmeleri yapabilirim
b-1 | 16. 12| ODO faaliyetine yonelik gerekli izin ve islemleri
yiritebilirim
b-1 | 17. 13| 0ODO faaliyeti 6ncesi karsima ¢ikan engelleri
asabilirim
b-1 | 18. 14, Yasal prosedirleri gézeterek ODO faaliyeti
diizenleyebilirim
b-2 | 19. 15| 0DO faaliyeti konusunda ilgili kisi ve kurumlaria
gorigmeye cekinirim
b-1 | 20. 16 ODO faaliyeti dncesinde yasanabilecek giivenlik
sorunlarini 6ngérebilirim o1
b-2 | 21. " 17] ODO faaliveti sirasinda grubun kontroliini ‘
\,’l Aamakta 2¢ A'»' nm Ry o = ! i AA»_L l———"‘
b1 | 22. "18. ODO faaliyeti sirasinda karsilasabilecegim T
olumsuzluklarla bas edebilirim
b-2 | 23. 19{ ODO faaliyeti sirecinde yasadigim stresle bag
etmekte zorlanirm

—Bu-belge,giivenli elektronik imza ile imzanlamigtir.
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b-2 | 24. 20/ 0DO faaliyeti sirasinda giivenligi saglamakta
zorluk yasanm

b-2 | 25. 214 0DO faaliyeti sirasinda 6grencilerin dikkatini
toplamakta zorluk ¢ekerim

b-1 | 26. 224 0DO faaliyeti sirasinda aktif bir rol
istlenebilirim

b-1 | 27. 23/ 0DO faaliyeti diizenleyebilirim

b-1 | 28, 24 0DO faaliyetinin ne oldugunu etkili bir sekilde
gergeklestirecek kadar iyi biliyorum

b-2 | 29 25 0D faaliyetini etkili bir sekilde
gerceklegtiremeyebilirim

b-2 | 30 26) 0DO faaliyeti sirasinda dgrencilere gerekli
agiklamalari yapmakta gilik yasayabilirim

b-1 | 31 27, 0DO faaliyeti sirasinda dgrencilerin sorularini
rahathkla ccﬂpjayabiﬂdn? 0 7!' 750 g‘j

b-2 | 32 28/ 0DO faaliyeti konusugj_ﬁ%mluluk almaktan
kacinmm ~ A AR

b3 |33 29| 0DO faaliyetlerini degerténdirmelfeZorlaninm

Kirmizilar olumsuz maddelerdir.

b-1: “Hazrlik Yeterliligi”,

b-2 : “Uygulama ve Degerlendirme Yeterliligi”,

b-3: “Ogrenmeyi Destekleme Yeterliligi

ba: 4; “Bilgi ve Deneyim Oz-yeterliligi”

Bu belge,giivenli elektronik imza ile imzanlamistir.
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