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OZET

Smif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar:

KEP, Fatma

Temel Egitim ABD. Sinif Egitimi Bilim Dal1
Proje Danismant: Dr. Ogr. Uyesi Yiicel FIDAN
Haziran 2023, 53 sayfa

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmnin arastirildigi bu arastirma
betimsel tarama modelinde nicel bir caligmadir. Aragtirmada segkisiz 6rnekleme yontemiyle
316 6gretmenden elde edilen veriler kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Agir (2007)
calismasinda gelistirilen “Uzaktan Egitime Karsi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada
uzaktan egitme iligkin en yiiksek diizey “Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet
ortaminda paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizlidir.” Maddesine “Kararsizim” seviyede
Olciiliirken en diisiik ortalama ise “Yiiz ylize egitim, uzaktan egitimden daha yararlidir.”
Maddesine “Kesinlikle katilmiyorum” diizeyinde o6lgilmustir. Ogretmenlerin uzaktan
egitim alt boyutlarina iliskin tutumlarinin avantaj ve sinirlilik boyutlariyla genel tutumlarinin
“Katilmiyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik alt boyutlan algilarinin yas, okuttugu sinif dizeyi ve teknoloji kullanim seviyelerine
gore farkhilik gostermedigi ancak cinsiyet, medeni durum, egitim duzeyi, ogretmenlik
kariyer durumuna gore anlamh farkhlik gosterdigi gorialmustar. Cinsiyete goére avantaj
boyutuyla genel tutumlarinda erkeklere gore kadinlarin daha olumlu tutumlar iginde
olduklar tespit edilmistir. Medeni duruma goére bekar 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin
tutumlarinin evli 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Egitim diizeyine gore
avantaj boyutunda lisans mezunlarina gore lisansiistii mezunlarinin daha yiiksek ortalamaya
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlik kariyer durumuna gére avantaj boyutunda

basogretmenlere gére 6gretmenler lehine ortalama yiiksektir.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan egitim, 6gretmen, tutum, EBA, egitim, 6gretim
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BIiRINCi BOLUM: GIiRi$

Egitim, “bireyin; duygusal, fiziksel, zihinsel olarak kendisinde var olan
yeteneklerini, belirlenen amagclara uygun gelistirmesi” olarak ifade edilmektedir. Bir baska
ifade ile egitim “bilgi artinmi, davramislann gelistirilmesi igin atilan adimlar batinayle
egitimin icinde yer alir. isteyerek ve bilingli olarak degisimlere ugramak egitimin bir
bolumi” seklinde de ifade edilebilir (Yaz, 2003). Egitim, Kisisel gelisimin destekleyicisi
ve duzenli olarak hayata gegirilen etkinlikler olarak da tarif edilebilmektedir (Cetin,
Gakiroglu, Bayilmis ve Ekiz, 2004). Egitim sureg iginde farkh formlarda yapilabilir hale
gelmistir. Bunlardan biri de uzaktan egitimdir. Ozellikle COVID 19 pandemisi ile birlikte
dunya da oldugu gibi Turkiye’de de uzaktan egitim yapilmistir. Bundan sonra uzaktan
egitim alternatif, tamamlayici ve daha yaygin bicimde yapilir ve kullanihr hale gelmistir.
Bu calismada sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ortaya cikariimasi
amaciyla yapilmaktadir.

Galismanin bu bolumande problem durumu, problem ve alt problemler, amag,

onem, varsayimlar, simirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknoloji alaninda ilerlemeler sosyal hayati etkiledigi gibi egitimi de
yakindan etkilemistir. (Akpmar, 2003). Egitimdeki gelisme ve degismeler iletisim
teknolojilerindeki gelisme de ilerlemelerden yogun bicimde etkilenmistir (Goktas vd.,
2008). Egitimdeki niteligin artirilmasinda teknoloji biiytik katkilar saglamaktadir. Nitelikli
egitim bugiinkii ve gelecekteki gereksinimleri goz oniine alarak bireylerin bu sartlara gore
yetistirilmesini gerektirmektedir. Ayrica nitelikli egitimde klasik yontemler yerine esnek
ve katilimciligin esas alindigi bir yapinin kurulmasini gerektirmektedir. Son zamanlarda
klasik egitim ve duragan yapindan ziyade dinamik yap1 ve esnek egitimin yapilanmasinda
uzaktan egitim Onemli bir alternatif olarak disiiniilmektedir (Untuk ve Smp,
2018).Teknolojik gelismelerin sinirlar 6tesi yayginlasmasi evrensel egitimin ilerlemesine
katk: saglamaktadir. Ozellikle egitimde kullanilan yeni arag ve gerecler egitimi farkli bir
boyutta degerlendirmemize katki yapmustir (Isman, 2011).Cevrimici egitim alisilmis
egitim Ogretim yontemlerinin siirliklarini ortadan kaldirmak icin egitim uzmanlarinin
Ogrencilere sundugu yeni bir metottur (Cagiltay, 2002). Farkli bir ifade de ise aragtirma

yapan kimseler uzaktan egitimi diizenli olmayan bir yaklasim olarak gormiislerdir.



Ozellikle uzaktan egitim yeni iletisim teknolojilerinin siirece dahil oldugu ve bir planlama
ile olusan bir etkilesim siirecidir. (Ozarslan, 2008).

Uzaktan egitim, insanliin egitim ge¢misinden bu yana yeni bir tecriibe olmasina
ragmen pandemi siirecinde tiim diinya ile birlikte Tiirkiye’de de Anaokulundan
tiniversiteye kadar uygulanirken ayni zamanda toplantilar seminerler gibi bir¢ok alanda da
uygulanmaya calisilmistir. Fakat uzaktan egitimin hizla yayginlagmasi beraberinde yeni
sorunlar ortaya ¢ikarmistir. Farkli etkenlerin ve etmenlerin etkili oldugu bu sorunlar altyap1
yetersizlikleri 6gretmenlerin teknoloji alan bilgisi eksiklikleri 6grenci motivasyonundaki

degisiklikler velinin ilgi ve alaka diizeyi gibi unsunlar olarak sdylenebilir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Arastirmanin problem cumlesi “Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik

tutumlan nasildir?” seklinde belirlenmistir.

1.1.2. Alt Problemler
Bu ¢ergevede asagidaki alt problemler ele alinmustir.
1. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yoénelik tutumlarn nasildir?
2. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlan alt boyutlara gére nasildir?
3. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari; “Cinsiyet, yas, okuttugu sinif
seviyesi, medeni durum, egitim diizeyi, teknoloji kullamim seviyesi, 6gretmenlik kariyer

durumu” degiskenlerine gore anlamh farkhlik gostermekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci; sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini
belirlemek ve bu tutumlarin 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine gore degisip degismedigini

belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Teknolojik alandaki ilerlemelerin internet ile birlesmesi ve genis alanlarda
kullanilmaya baslanmasi egitim Ogretim faaliyetlerinin de farkli bir zemine dogru
yonelmesine ortam hazirlamistir. En genel ifade ile uzaktan egitim diyebilecegimiz bu yeni
zemin e-dgrenme, c¢evrimici egitim ve web tabanli egitim gibi yeni metotlar1 ortaya

cikarmistir. Cevrimici egitim her zaman her yerde her tiirlii 6grenmeyi kolaylastirmistir.



Uzaktan egitim adi1 altinda toplayabilecegimiz bu zemin beraberinde bu gibi kolayliklar
getiritken bunun yani sira egitim 6gretim pedagojisine arastirilmaya deger yeni sorun
alanlar1 olusturmustur.

Online egitimde iki farkli yontem bulunur. Birinci yontem asenkron(eszamanli
olmayan)egitim, ikinci yontem ise senkron (eszamanli) egitimdir. Es zamanli egitimde
farkli mekanlarda bulunan 6gretmen ve Ogrencinin isminden de anlasilacag iizere es
zamanl olarak iletisim ile etkilesim saglamasina dayanir (Yilmaz, 2020). Es zamanlh
egitimde 6gretmen ve 6grencinin anlik etkilesimi oldugu i¢in bu imkanlar1 saglayacak 6zel
yazilimlar ve donanimlar kullanilir.(Erkut, 2020). Eszamanli olmayan egitim de ise
verilmek istenen konularin 6nceden hazirlanarak internet tizerinden dgrencilere sunuldugu
ve senkron egitime gore anlik etkilesim/iletisim ihtiyacinin olmadig1 zaman sinirinin esnek
oldugu yontemdir. Klasik yiize yiize egitimde yiizyillardir uygulanan farkli 6gretim yontem
ve tekniklerinin disinda ¢evrimici egitim planlamasinda farkli uygulamalar ortaya
cikmistir.

Baz1 c¢aligmalarda ise derslerin tamami ¢evrimi¢i Olarak yapilirken bazen ise
kademeli ¢evrimigi olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu Calismalarda karsilastigimiz
yontemlerden biri de hibrit 6grenme modelidir. Hibrit kelimesi melez karisik olarak Tiirk
dil kurumu sézliinde karsimiza ¢ikar. Egitimde ise 6grencilere verilmesi planlanan icerigin
yiiz ylize egitim ile ¢evrimici egitimin birlikte yer almasi ve sunulmasini ifade eder
(Hebebci & Usta, 2015). Yiiz yiize egitimin dogal afet salgin savas gibi sebeplerle
uygulanamadigl zamanlarda egitimde egitimin devamliligimi saglamak i¢in kullanilan
hibrit egitim ayni zamanda Egitimde zaman mekan sinirliligini kaldirarak, disiik
maliyetlerle daha ¢ok 6grenciye ulagsmayi saglamistir. Egitimde firsat esitligine de katkida
bulunmustur. 2019 yilinin sonunda ¢inin wuhan kentinde goriilmeye baslanan korona viriis
(Covid-19),2020 yilindan itibaren diinyay1 sarmis ve diinya saglik orgiitii tarafindan salgin
olarak tamimlanmistir (Bozkurt, 2020). iki milyara yakin Ogrencinin egitim Ogretim
siirecini etkileyen bu salgin iilkemiz i¢inde 6nemli bir doniim noktasi olmustur. Temas
yoluyla yayilan viriisiin etkisini azaltmak i¢in egitim dgretim faaliyetleri durdurulmustur
(Ozer, 2020). Pandemi ile birlikte egitim faaliyetleri uzaktan yapilmaya baslamistir.
Siirecin yeni olmasinin olumsuzluklarina ragmen ev ortaminin giiven ve konforunda egitim

alma olanag1 6grenci ve 0gretmen icin uzaktan egitime bakisi etkilemistir.



1.4. Varsayimlar
Arastirmanin varsayimlari sunlardir.
. Arastirmaya katilan 6gretmenler gorasme sorularina samimi ve gergek goraslerini
yansitmiglardir.
° Olgme araglan aragtirmanin amacini ortaya ¢ikarabilecek ve alt problemlere yanit

verebilecek niteliktedir.

1.5. Simirhhiklar
. 2022-2023 egitim ogretim yilinda Denizli ili Pamukkale ilgesinde resmi
ilkokullarda cahsan sinif 6gretmenlerinin gorusleriyle simrhdir.
) Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Uzaktan Egitime Karsi Tutum
Olcegi” kullanilacaktir.
o Arastirma, konuyla ilgili literatiir taramasi ve katilimcilarin 6lgme aracina verdikleri

cevaplarla sinirhdir.

1.6. Tanimlar
Ogretmen: Denizli merkez ilgelerinde resmi ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerdir.
Uzaktan Egitim: Birbirlerinden farkli mesafelerde olan 6grenci ve dgretmenlerin goriintii
ya da ses araciligi ile etkili bir bicimde iletisim ve etkilesim kurarak egitim faaliyetini

yapmalaridir (Isman, 2011).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR
Bu béliimde, konuya iliskin alan yazin taramasinda ve bu alanda yiiriitiilmiis ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim tanimlar1 incelendiginde farkli sebeplerden kaynaklanan yer ve
zamanlama sorunlarinin teknoloji ile giderildigi ve fayda sagladigi anlasilmaktadir.
(Aslantag, 2014). Literatiir tarandiginda uzaktan egitimin 6gretmen ile 6grenci arasinda
mekansal ve zamansal birlikteligin bulundugu yiiz yiize egitimden dénemin kosullarinda
(Gok, 2017; Kavrat & Tiirel, 2013) mektup posta video ses kaydi internet bilgisayar telefon
gibi araclarin kullanildig1 (Topraket, 2008), ¢esitli teknoloji unsurlartyla bir 6gretici ile bir
mekana gitmeden planlanmis egitim dgretim siireci olarak tanimlanabilir. Uzaktan egitim
teriminin farkli anlamlar ifade etmesinin nedeni tarih i¢inde zaman kosullarina gore
anlamlandirilmasidir.

Uzaktan egitimin tarihsel siirecine baktigimizda ¢ok eski donemlere dayandigi
goriiliirken ilk kez karsimiza 1728 in 20 Marti'nda Boston Gazetesindeki steno
(sembollerle hizli yaz1 yazma) dersinin verilme ilan1 ve 1833 senesinde Isve¢ gazetesine
mektuplasarak anlatim derslerinin ilan1 uzaktan egitimin ilk belgeli rnekleridir. Fakat bu
belgelerde etkilesimden ve puanlamadan s6z edilmemistir. Ancak her iki ilanda da iki
yonlii iletisimden ve notla degerlendirmeden bahsedilmemistir. Diinyada kabul gérmiis ilk
uzaktan egitim faaliyeti Ingiltere’de Isaac Pitman’in notla degerlendirme yaptig1 mektupla
steno 6grenimidir.(Tavuk¢u vd., 2011)Kurumsal manada uzaktan egitim ise Almanyada
kurulan Langenscheid Dil Okulunda Charles Taussaint ve Gustav Langenscheid tarafindan
yapilmistir (Kaya, 2002). 1880’lerle baslayan evde ya da isyerinde okumak isteyen kisiler
ilk defa uzaktaki bir Ogreticiden egitim almislardir. Posta faaliyetlerinin artmasi
teknolojinin ilerlemesi sayesinde olmustur. Bu sebeple uzaktan egitimi tarihi siirecini bes
doneme ayirabiliriz (Moore & Kearsley, 2012)

1- Birinci Asama: Mektup ile 6zgiir, tekli ¢alismalar1 kolaylastiran etkilesimin
olmadig1 asamadir.

2- Ikinci Asama: Radyo, televizyonla gériintiilii ve sesli unsurlarin dahil oldugu

etkilesimin ¢ok az goriildiigli asamadir.



3- Ugiincii Asama: Gériintiilii ve videolu igeriklerin oldugu ve etkilesimin az oldugu
asamadir.

4- Dordiincii Asama: Telekonferans yontemiyle (ses, video bilgisayar kullanimi)
egitimde ilk defa Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-Ogretmen arasinda iletisimin oldugu
asamadir.

5- Besinci Asama: Internet iizerinden ¢evrim ici siniflarla metin, video ve sesin tek
bir ortamda birleserek iletisimin oldugu asamadir.

Tiirkiye’de 1924 senesinde John Dewey egitim 6gretim iizerine sundugu raporda
ilk defa uzaktan egitimden bahsedilmektedir. 1928 senesi harf devrimi ile uzaktan egitim
faaliyetleri i¢in bir baslangigsayilabilir.1950 senesinde Ankara Universitesinde bankacilik
kursu ad1 altinda mektupla baslayan egitim ilk uygulama sayilabilir (Isman, 2011). Uzaktan
egitimin Ulkemizde ortaya ¢ikis nedeni klasik okullarin egitim &gretim ihtiyacina
verememesi olarak nitelenebilir (Orhan, 2016). 1958-59 senelerinde gereksinimleri
gidermek i¢in bankacilikla birlikte radyo, ilkokul 6gretmenligi, turizm, beslenme ve teknik
resim dallarinda mektuplasma ile Ogrenim slirmistiir.1975 senesinde Yaygin
Yiiksekogretim Kurumu (YAYKUR) ihtiyag duyulan ara elemanlart yetistirmek igin
kurulsa da politik sebepler ve teknik eksiklikler nedeniyle devam edememistir.1982
yilindan sonra agik dgretim fakiiltesine déniistiiriilmiistiir (Isman, 2011).

Tiirkiye’de radyo yaymnlariyla uzaktan egitim faaliyetlerini ilk defa ’Ziraat
Takvimi” (1941) ve “Koyiin Saati” (1952) yaynlarinda karsilasmaktayiz. Televizyonda ilk
yayinlar ise, 1970 senesinde baslar (Orhan, 2016). 1981-82 senelerinde okuma-yazma igin
televizyon yayinlari, 1982senesinde agik dgretim faaliyetlerinin Anadolu Universitesinin
iislenmesiyle dersler Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu (TRT) vasitasiyla saglanmigtir
(Isman, 2011). Pandemi sebebiyle giiniimiizde her 6gretim diizeyine uygun dersler, belirli
saatlerde TRT EBA kanalinda yaymlanmaktadir.

Teknolojideki gelismeler giliniimiizde internet basta olmak iizere, web tabanh
egitim ile ciddi atilimlar gerceklestirmistir. Pandemi salgini siirecinde MEB, FATIH
projesi ile igeriklerini paylasima acarken 6gretmen O6grenci ve velilere EBA diye ifade
ettigimiz ¢evrimigi egitim uygulamasini hizmete sunmustur.

Diinyanin tamaminda oldugu gibi Tiirkiye’de de pandemi siirecinde uzaktan egitim
uygulamalar1 alaninda yeni bir boyuta gegmistir. Uzaktan egitim, tarihsel ge¢misi olan bir
kavram olmasina ragmen pandemi siirecinde ani bir kriz olarak egitim Ogretim

faaliyetlerinin i¢ine “Acil Uzaktan Egitim” olarak girmistir (Bozkurt vd., 2020)



2.2. Uzaktan Egitimin Faydalar1 ve Sinirhhklar

Internet teknolojisinin gegmis 30 yil icindeki gelisim ve yayginlasmasi ile
toplumdaki egitim gereksinimlerinin karsilanmas1 maksadiyla ¢evrimi¢i 6gretim onemini
arttirmis, geleneksel 6gretim yollar siber alana taginmis ve 6gretimde yeni alanlar1 ortaya
cikarmistir.

Moore ve Kearsley’de (2012) gecen teknolojideki gelisim asamalari uzaktan
egitimin ilk uygulama tekniklerinden olan postayla egitimde karsimiza c¢ikmaktadir.
Teknolojinin 6gretime uygulama araclariyla senkron (eszamanli, canli ve goriintiilii) ve
asenkron (eszamansiz, yazili evrak ve video kayitlarina dayali) seklinde tanimlanmaktadir.
Uzaktan egitimin gelismesi, yoOntemlerinin de farklilagmasini saglamigtir. Literatiir
taramasi yaptigimizda uzaktan egitim yontemleri, web tabanli 6grenme, internet destekli
egitim (Cosgun, 2007), mobil 6grenme, elektronik 6grenme (e-learning), cevrim igi
O0grenme (online learning), bilgisayar tabanli 6gretim, agik 0gretim, ¢evrim igi 6Zretim
(Usun, 2006); etkilesimli (televizyon, bilgisayar, tele text, telefon, telekonferans, cd-rom,
e-posta, multimedia vb.) uzaktan egitim imkanlariyla etkilesimsiz (kayith televizyon
yayini, basili materyal, radyo, ve ses veya video kayitlar1 vb.) uzaktan egitim imkanlar
(Ekici, 2003) gibi ¢esitlenmeler ile siniflamalar karsimiza ¢ikmaktadir.

Uzaktan egitimin c¢esidi olarak karsimiza c¢ikan ve gilinlimiize uygun olmasi
sebebiyle karsimiza ¢ikan ¢evrimi i¢i 6grenme, egitim dgretimin aktarilmasinda biiytik bir
degisim olmus ve toplum tarafindan uygulanmistir. Cevrim i¢i 6gretim hakkinda ¢ok
sayida yaziya konu edinilmistir ama bunun egitim 6gretimdeki olumsuzluklart ve olumlu
taraflar1 ¢okg¢a konusulmustur (Fedynich, 2013).

Uzaktan egitim yontemlerinin olumluluklarindan 6grencinin 6grenmek i¢in zaman
ve mekandan bagimsiz olarak interneti istedigi zaman kullanarak bilgiye ulagsmasini
saglamistir. Okulun ve sinifin kurallarindan bagimsiz istek esasi ile katilmalari, 6grencinin
ogretim siirecini diizenlemede aktif karar verici olmasi motivasyonunu yiikselttigi
goriilmektedir. Uzaktan egitim, bireyin Ogrenme siiresine uygun olabildigi, bireysel
faydasinin oldugu, bireyin farkliliginin hem toplumsal ¢evresinde hemde kendisi i¢in
gecerli oldugu goriilmektedir. Toplumsal ¢evresinde etkilesimin artarak ogretim siirecine
de faydalar saglamas1 beklenmektedir (Annetta, 2004; De Oliveira vd., 2018; Isman vd.,
2004; Usun, 2006). Yine King vd. (2001) uzaktan egitimin yiiz yiize egitime nazaran
o0grenme sirasindaki sorularin cevaplanmasi oncesinde diigiinebilmeye zaman vermesi,
tartigmalarin veya sinif etkilesimlerinin devamliligini saglamaktadir. Bununla birlikte ¢ok

cesitli materyallerin kullanilabilirligi de avantaj olarak karsimiza ¢ikar. Calismalar1 ve



etkinlikleri degerlendirmek i¢in (liste sunuculari, biilten panolar1 ve e-posta) ileri siirecte
kullanilmak {izere kaydedilmesi uzaktan egitimin tekrardan kullanilabilmesini
saglamaktadir.

Bu durumda igerigin kullanabilir olmasi; es zamanli veya es zamansiz olarak web
tabanli egitim ortamlarinda igeriklerin kaydedilmesi ileri zamanlarda kullanilabilmesine
olanak saglamaktadir (Ozgél vd., 2017). insan kaynaklarina yapilan yatirimim maliyetinin
diisiik olmasi diinya pazarinda ayakta kalabilmek i¢in 6nemli bir unsurdur. Diisiik Maliyet;
diinya pazarinda ayakta kalabilmek icin insan kaynaklarina yapilan yatirirmin énemli bir
unsuru olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Literatiirde maliyet-fayda analizi hususunda birlik
olmamakla beraber, faaliyeti konusunda; Carr (2001) ile Bolliger ve Wasilik (2009)
uzaktan egitimi, diisiik maliyeti olan ve biiyilik ¢apli platforlarda maliyeti diisiiren bir yol
oldugunu savunabilmektedir. Biitiin bu yararlarinin yaninda uzaktan egitimin bazi
dezavantajli yonleri de vardir. Bu serbestlik ve ve esnek durum &grencilerin teknoloji
konusunda yeterli donanima sahip olmamasi, teknolojiyi yararli amaclari disinda
kullanmalari, altyapi sorunlari, egitimin firsat esitligine engel durumlari, kisiler arasi
etkilesimi azaltmasi gibi sorunlar1 beraberinde tasimaktadir. (De Oliveira vd., 2018; Isman,
2011; Usun, 2006).

Literatiir incelendiginde uzaktan egitimin maliyeti konusunda kimi farkli
goriislerde vardir. Soyle ki uzaktan egitimin kurulumunun pahali oldugu &grenci
devamsizliklarima yol agtig1 ve boylece 6grenme kaybi yasandigi belirtilmektedir. Uzaktan
egitiminin bu yoniindeki ¢alismalar oldukc¢a dikkat ¢ekicidir (Annetta, 2004; Bakioglu ve
Can, 2014; Bledsoe, 2008; Bolliger & Wasilik, 2009)Aslinda geleneksel yontem ile
uzaktan 6grenme yontemi arasinda belirgin bir fark olmadigi iki metodunda giiclii ve zay1f
yonlerinin oldugu belirtilmektedir (Debes, 2021).

Uzaktan egitim ¢alismalarinin gerek 6grenci gerekse kurum tarafindan planlanmasi
ve yonlendirilmesi hedeflerin belirgin bir sekilde saptanmasi gerekir. Uzaktan egitimin
maliyet, zaman ve ortam rahatligi kapsayicilik gibi avantajlar1 yaninda 6grenci ve 6gretmen
problemleri de biinyesinde barindirir (Adedoyin & Soykan, 2020). Biitiin bu zorluklarina
ragmen ¢ok hizli degisen bilginin egitimciler eliyle sahis ve ¢evreye aktarimi i¢in en
elverisli olan alanin uzaktan egitim araglar1 oldugu sdylenebilir. Ayrica Usun’un (2006) da
belirttigi gibi, uzaktan egitim klasik egitimin bir alternatifi degil tamamlayici bir secenegi
oldugu soylenebilir. King vd. (2001), klasik egitimin uzaktan egitime gore listiin yaninin
olmadigint vurgulamis, ileride uzaktan egitimin daha da aktif zamanlarin gelecegini

belirtmistir. Karma (Hibrit), egitim etkinliklerinin fazlaca bir boliimiiniin ¢gevrimigi ortama



tasindig1 klasik egitimin azaldigi ancak tamamen ortadan kalkmadigi bu yontemde
goriilmektedir. Karma egitimin amaci etkin 6zgilir 6grenmeyi desteklemek sinif igerisinde
kalma siiresini en aza indirgeyerek smif igerisinde ki iyi bilesenleri ¢evrimici egitimin
bilesenleri ile birlestirmektir.

Teknoloji temelli 6gretim yontemlerini kullanan egitimciler derse gore vakia
calismalari, 6grencilerin kendi kendini denetledigi etkinlikler simiilasyonlar ¢evrimigci
isbirlikleri gibi yeni modeller kullanmaya c¢aligirlar. Egitimlerin baslangicinda uygun
teknik ve metotlar kullanildigi iletisim alanlarinin sorunsuz isledigi geri doniitlerin saglikli
oldugu takdirde uzaktan egitimin klasik egitim kadar etkin oldugu belirtilmistir. Bu
durumda 6grenci merkezli 6grenim planlarinin hazirlanmasi uzaktan egitimin faydali ve
eksik yanlarinin tespit edilmesinin yaninda 6grenci igin Oncelikli 6grenme ortaminin
hangisi olacagi degil bunlarin bir biitiin oldugu dolayisiyla iki dgretim yonteminin de
kullanilmast geregi vurgulanmistir. Acil durumlarda uzaktan egitimin kullanilmasinda,
ekonomik, psikolojik, tekno pedagojik deneyimsizlik, icerik kalitesi, dijital farklar,
verilerin korunmasi ve etik kaygilar, destek, 6l¢me degerlendirme sorunlar1 (Sezgin, 2021;
Bozkurt, 2020) gibi uzaktan egitim uygulamalarina benzer sinirliliklarin yasanmasina
ragmen, yiiksek kalitede egitsel etkilesimin saglandig1 uzaktan egitim uygulamalarinda
anlamli 6grenmelerin meydana geldigi (Anderson, 2003) vurgulanmustir.

Zamanimizda klasik veya uzaktan egitim uygularinda ¢evrimigi egitim ortamindan
fazlaca yararlanilmaktadir. Farkli yollardan 6grenme imkani sunan cevrimigi egitim
egitimin kalitesini de etkilemektedir. Uzaktan egitimin egitime sagladigi kolayliklar
yaninda ¢oziilmesi gereken problemleri de mevcuttur. bu problemlerin basinda hig
kuskusuz egitimin niteligi ve kalitesi gelmektedir. Yiiz ylize olmayan egitimin en ¢ok
elestirilen yonii sunulan egitimin kalitesidir. Ogretmen tutumlarmin her iki 6grenme
metodunda da etkin oldugu uzmanlarca ifade edilmektedir. Giiniimiizde egitim
yontemlerinin teknolojiye uyarlanmasinda 6grenciye aktariminda 68retmen aktif rol
sahibidir. Ogretmen kendini egitim uygulamalar1 konusunda ne kadar etkiliyse alic1 da o
oranda etkili olacaktir. Bu ortamda uzaktan egitimin basarisi, greticinin yaptig1 hazirliga,
Ogreticinin Ogrencileri tanimasma ve Ogrencilerin ihtiyaglarin1 gozeterek O6grenme
faaliyetlerinin diizenlenmesine bagli oldugu sdylenebilir. Kimi aragtirmalar 6grenme ve
Ogretme siirecinin etkinligini artirarak  yiiriitillen tekno pedagojik bilgi ile mesleki
gelisimlerin saglanabilecegini (Cox & Graham, 2009) vurgulamaktadir. Ayrica maddi
sosyal ve gevresel etkilerin varligr ile yliksekogretim okumak istemeyen Ogrencilere

uzaktan egitim bir alternatif sunmaktadir. Bilgi ve birikimlerini teknoloji ile birlestirerek
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egitim ortamina tastyan ogretmenlerin varligi sayesinde pandemi dncesinde de uzaktan

egitimin varlig1 ve yeterliligi konusunda ¢alismalarda yapilmustir.

2.3. Uzaktan Egitimin Ozellikleri

Uzaktan egitimin tanimlarma baktigimizda bilimsel gelismeler ve teknolojinin
ilerlemesine gore degisim gostermektedir. Degisimler uzaktan egitimin sadece tanimini
degil egitimin degiskenlerine gore de farkliliklar gostermektedir. Posta yoluyla yapilan
uzaktan egitimin sorunlari ile teknolojinin yogun kullanildig1 uzaktan egitin problemleri
ayni degildir(Duman, 2020). Bu anlamda uzaktan egitimin olumluluklari olumsuzluklari
teknolojinin gelismesine gore ilerlemekte ve degisim gostermektedir. Uzaktan egitimin
niteliklerinden olumlu yanlarina bakabiliriz. Planli ve diizenlidir uzaktan egitim.
Arsivlenebilirligi, Ogrencinin igerige planli ve diizenli olarak istedigi zaman
ulasabilmesini(Gok, 2017). Bilgiye istedigi zaman ilk kaynaktan seri olarak ulasabilen bir
diizen olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Olumsuzluklarindan bahsetmemiz gerekirse uzaktan
egitim Ulke genelinde uygulanmasinda geleneksel egitime gore daha karigiktir. Uzaktan
egitimin bir alternatifimi yoksa geleneksel egitimin yaninda yardimeci bir egitim mi
olduguna karar verilmesi gerekmektedir(Can, 2020).

Ogrencinin 6grenmenin merkezinde yer aldig1 uzaktan egitim sistemi énemli bir
yere sahiptir. Bu anlamda gelmesi gereken seviyeye akranlarindan daha erken ulasan
bireyler avantajli bir konuma gelmektedirler (Giindiiz, 2013).uzaktan egitimin
avantajlarindan biri olan bu durum egitimde 6grencinin merkezde olmasindan 6miir boyu
o0grenmeyi kolaylastirmaktadir. Usun (2006) uzaktan egitim ¢ok farkli yararlar sagladigi
goriilmektedir. Yagaminin tamaminda 6grenme, tek bagmna istedigi zaman ve yerde
ogrenme, 6grenme sorumlulugunun kendisinde olan, karar verip uygulamasini gelistiren
ve geleneksel egitimi destekler. Bunun yani sira uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin
olusturdugu maliyetleri diisiirdiigli, 6grenme ara¢ gereclerine kolay ulagilabildigi ve
yenilenebildigini ifade etmistir. Fakat altyapi yetersizligi ve ogreticilerin teknolojiyi
kullanma konusundaki dezavantajlar1 uzaktan egitimin eksik yonleri olarak sdylenebilir.
(Kaya ve Odabasi, 1996). Agir (2007). Uzaktan egitim 68renen ve dgreticinin ayn1 yer ve
zamanda olama sorunsalini kaldirdigini ifade eder. Bununla birlikte istedigi yer ve
zamanda katilmalar1 egitim 6gretim maliyetini diisiirdiigii, farkli yas grubundan bireylere
o0grenme imkani sundugu kisisel 6grenimin sorunlarini kendilerinin ¢ozebildigi ayrica

ogrencide duyussal ve gorsel sorunlarini ifade etmistir.



11

Farkli cografyalarin ayni yerden egitim alabilmesini saglayan uzaktan egitim
bireyin egitim maliyetini diisiirmektedir (Unal ve Bulunuz, 2020). Egitimin verimini
arttiran goriintliniin ve sesin kullanildigi 6grenme ortamlari ile daha hizli ve etkin 6grenme
saglamaktadir (Adigiizel, 2020). Fakat teknolojiye ulasmanin zorluklar1 uzaktan egitimi
olumsuz etkilemektedir. Teknolojinin bolgelere gore gelisme farkliligi ve alt yapidaki
eksiklikler uzaktan egitimi olumsuz etkilemektedir. Diger bir sorun ise uzaktan egitimde
teknolojiyi kullanmadaki donanimsal ve bakis acisidir. Ogreticilerin bir kisminin uzaktan
egitim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmas1 diger kisminin ise yeterli bilgisinin olmamasi
karsimiza ¢ikmaktadir (Kaya ve Odabasi, 1996). Uzaktan egitimde bilgisayar, tablet,
telefon vb. teknolojik {iriinlerin kullanilmasi i¢in 6gretici ve Ogrenenlerin egitilmesi
gerekir. Uzaktan egitimde sadece eksik bilgi sorun degildir. Thtiya¢ duyulan teknolojik
tirtinlere sahip okunabilirlik durumu da olumsuzluk tagimaktadir. Maddi durumu yetersiz
Ogretici ve Ogrenciler teknolojik {irlinlere ulasiminin zorlugu uzaktan egitimin
dezavantajlarindandir (Ozen ve Baran, 2020).

Genel olarak baktigimizda uzaktan egitim, kisilere egitim-6gretimde zaman ve
mekan esnekligi gibi konularda kolaylik olustururken O6gretici-6grenene ayni ortamda
olmamasindan kaynakli etkilesimin azalmasi sorununu olmaktadir. Zaman ve mekan
siirini ortadan kaldiran uzaktan egitim 6grenenin her sartta egitim 6gretime ulagmasini

sagliyorken firsat esitliginin ortadan kalmasi sorununu ortaya ¢ikariyor.

2.4. Uzaktan Egitimde Oz Yeterlik

Ogretenlerin uzaktan egitim sirasinda kendilerini yeterli gérebilmeleri ve etkin
hissetmeleri sarttir. Ogretenlerin ihtiyag duyulan seviyeye ulasabilmeleri igin 6z yeterlilik
yeterliligi, teknolojik triinlerin etkin kullanimi, donanim bilgisinin etkililigi, egitim
ogretim muhtevasina hakimiyet gibi konularda bilgilenmeleri gerekmektedir (Cok, 2021).
Ozellikle pandemide dgretenlerin uzaktan egitimde 1srarli olmalar1 igin gerekli bir sart
oldugu soylenebilmektedir. Bu durumda 6z benligi fazla olan 6greticiler; bu konudaki
uzaktan egitim igeriklerine karsi goniillii olmalar1 ve onaylanmalar1 ortaya ¢ikar. Bu
hususta 6z benligi fazla olan kisiler diger kisilere bu alandaki problemleri ¢6zme becerisi

daha fazla oldugu gozlenmistir (Usluel, & Seferoglu, 2003).
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2.5. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilar1 ve Uzaktan Egitimde Dijital
Yeterliklerin Rolii

Teknolojik imkanlarin uzaktan egitim ile birlesmesi ile egitimin niteligi ve kalitesi
artmis olmakla birlikte olumsuz durumlarda egitimi siirdiirebilmek amaciyla da
kullanilmaya baglanmigtir. Fakat ne sebeple kullanilirsa kullanilsin uzaktan egitimin
verimliliginde egitici/0greticilerin bu konuya iliskin algilari 6nemli bir faktordiir. (Karaca,
Karaca, Karamustafaoglu ve Ozcan, 2021: s.211).Algy, kisilerin etraflarindaki gelisme ve
degismeleri duyu organlariyla anlamalar1 ve anlamlandirmalaridir(Giindiiz, 2013: s.22).
Ogretmenler, pandemide uzaktan egitim araclariyla &nceden edindikleri birikimleri
uzaktan egitime adapte etmeye ¢aligirlarken bir yandan da ortaya cikan eksiklikleri goriip
onlar1 gidererek egitim dgretime olumlu katki saglamaya galismislardir. Ogrenenlerin,
velilerin ve Ogretenlerin teknolojik alana ayn1 seviyede hakim olmadiklar
degerlendirildiginde, yasanilan uzaktan egitim g¢aligmalarina &gretenlerin bakislarinin
etkili oldugu goriilmektedir (Karaevli ve Levent, 2022, s.314).

Kisilerin uzaktan egitim ile ilgili daha 6nceden edindigi birikimler kisilerin uzaktan
egitim algilarim1 etkilemektedir. Kisilerin uzaktan egitime bakislar1 uzaktan egitimin
basarisinin sonucunu etkilemektedir. Ogretenlerin pandemideki uzaktan egitimi etkileyen
unsurlarin devam eden egitime kars1 bakislar1 onlarin uzaktan egitim ¢aligmalarina etki
etmistir (Yilmaz ve Giiven, 2015). Alan yazin calismalarinda Ggreticilerin pandemi
stirecindeki uzaktan egitim konusundaki fikirlerini anlamay1 hedefleyen c¢aligmalarda
Ogretenlerin uzaktan egitimi bazi taraflariyla olumlu bazi taraflariyla ise olumsuz
gorildiigli karsimiza ¢cikmaktadir. Bu caligmalarda 6gretmenler; salgini siirecinde uzaktan
egitim uygulamalari, 6zellikle yiiz ylize egitim imkan1 olmayan durumlarda 6grencilerin
egitimlerini siirdiirebilmeleri i¢in 6nemli bir ara¢ haline geldi. Uzaktan egitim, egitimi
okuldan bagimsizlastirarak 6grencilere daha esnek bir 6grenme ortami sunabilir ve ayrica
ogrencilerin farkli yerlerden egitime erigebilmesine olanak tanir. Bununla birlikte, uzaktan
egitimde ogretmenler ve 0grenciler arasindaki etkilesim kisitli olabilir ve teknik sorunlar
gibi alt yap1 ve donanimsal eksiklikler yasanabilecegini ifade etmislerdir (Marek ve Chew,
2021; Erbil, Demir ve Erbil, 2021; Balaman ve Hanbay, 2021; Kaplan ve Giilden, 2021;
Habebci, Bertiz ve Alan, 2020; Demir ve Ozdas, 2020; Allen, Rowan ve Singh,
2020).Biitiin bu olumlu ve olumsuz durumlar, egiticilerin uzaktan egitim siireci ile ilgili
algilarim farklilastirmistir (Bakirci, Ozcan ve Kara, 2021: s.155). Bunun yam sira
alanyazinda egiticilerin acil uzaktan egitim bakis agilarimi pozitif anlamda fazla bulan

(Kocayigit ve Usun, 2020), olumlu bulan (Agir, 2007) ve olumsuz bulan (Mengi ve
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Alpdogan, 2020), arastirmalar da bulunmaktadir. Hazirlik asamasi tam olarak
gerceklesmeden aniden Pandemi krizinin ortaya ¢ikmasi ve hizla yayilmasi egiticilerin ve
egitilenlerin kendilerini tam olarak hazir hissetmeden bu siirece katilmalarina sebep
olmustur (Ozdogan ve Berkant, 2020: s.38). Bu Sonug, egiticilerin uzaktan egitim olan
bakis agilariin farklilagmasina yol agmustir.

Egiticilerin uzaktan egitim ile ilgili Ongoriilerinde olusan farklilagmanin
sebeplerinden biri de onlarin dijital teknolojileri kullanabilme kapasiteleridir. (Cokyaman,
2021). Egiticilerin dijital yeterlilikleri farkli sekillerde siniflandirilabilmektedir (Kavrat ve
Tiirel, 2013). Altinay, Altiay ve Isman (2004), online egitici becerilerini; teknolojik
araglart kullanabilme ve iletisim konusundaki kapasitesi igbirlik¢i 6grenme saglamada
onemli etkenlerden biridir. Ayrica 6grenci merkezli egitim materyali tasarlayabilmesi,
giincel verilere sahip olarak dgrenicilere rehberlik edebilmesi seklinde tasarlanmastir.

Guri Rosenblit (2004), “Dijital Cagda Uzaktan Egitim Ogretmenleri” adh
calismasinda, uzaktan egitimde egiticilerin degisik dallarda uzmanlagmis takim tiyeleriyle
calistiklarini, bu takim {iyelerinin uzmanlastiklar1 dalda icerik liretme, materyal tasarlama,
grafik tasarimcist gibi ¢alisanlardan olustugunu belirtmistir. Bu yapida uzaktan egitimde
egiticilerin gorevinin igerik olusturulduktan sonra 6grencilere anlatim asamasinda oldugu,
konuyu anlatirken egiticilerin bilisim teknolojileri kullanimi konusunda yeterli beceriye
sahip olmasinin gerekli oldugunu ac¢iklamistir.

Ulkemizde de uzaktan egitim hususunda egiticilerin gesitli dallardaki uzmanlardan
destek aldig1 konusu genel olarak kabul gormektedir. Pandemi déneminde diinyada egitim
materyalleri dalindaki uzman kisiler tarafindan {retilse de egiticilerin bilisim
teknolojilerindeki beceri yetersizlikleri uzaktan egitimin uygulanmasi1 asamasinda
cekinceleri olabilecegi diisiiniilmektedir (Ozcan ve Sarag, 2020). Ogrenicilerin egitim
teknolojilerinden verimli olarak faydalanabilmeleri, teknolojik yeterlilik ekseninde 21.
yiizy1l becerilerinin arttirilabilmesi agisindan 6nemlidir. Bu amagla, egitim teknolojileri ile
biitiinlesik, 6gretmenlerin dijital yetkinliklerinin bu egitime yon verdigini benimseyen ve
egitimli neslin dijital yetkinlikler agisindan giliclenmesini saglayan ulusal ve uluslararasi
ogrenen gelistirme programlari olusturulmaktadir. (Cift¢i, Saglam ve Yayla, 2021).

Litvanya, Tiirkiye ve Polonya'dan iiniversiteler ve sivil toplum kuruluslarindan
olusan bir konsorsiyum tarafindan, ispanya liderliginde ve Avrupa Birligi'nin Erasmus Plus
programi kapsaminda bir okul projesi olarak(IMONED)”, uygulandi. Ad1 gegen projenin
Tiirk ortaklarindan Daday Il¢e Milli Egitim Miidiirliigii, konuyla ilgili olarak Nisan 2021'de

yayimnladigir bir raporda Ogretmenlerin dijital yeterliliklerinin gelistirilebilecegini, bu
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nedenle gelistirme arastirmalariin yiiriitildiiglinii sdyledi. Ayni zamanda 6gretmenlerin
koronaviriis stirecinden gectikten sonra dijital becerilerini gelistirmek istediklerini ve bu
tiir firsatlardan yararlanmayi diisiindiiklerini ifade etmislerdir (Biiyilik¢olpan ve Kocatiirk,
2021).

2.6. Uzaktan Egitimde Temel Modeller

Uzaktan egitimi bagimsiz bir sistem olarak degerlendirdigimizde farkli firsatlar
olusturdugunu goriiyoruz. Bu firsatlar teknolojik yapi, orglitsel yapi, toplumsal yap,
egitimsel yap1 ve psikolojik yap1 olmak iizere bes baslikta degerlendirilir. (Yildiz, 2015:
s.6) Teknolojik Yapi; Uzaktan egitim siirecinin, sinif ortaminin ve teknik altyapinin
esnekligini olusturmak ve siirdiirmek i¢in gerekli olan yazilim ve donanim teknolojilerini
ifade eder. Orgiitsel Yapi; Sosyal yapi, egitim siirecine dahil olanlarm rollerini,
sorumluluklarin1 ve etkilesimlerini igerir. Egitim yapisi, egitim teknikleri ve egitim
sirasinda kullanilan etkinliklerden olusur. Psikolojik yapi, uzaktan egitim siirecine dahil
olan kisilerin her tiirlii bilgi, tutum, inan¢ ve motivasyonlar1 gibi degiskenleri ifade eder.
Bu bes yapmin etkilesimi bir uzaktan egitim sistemi olusturur. Bir uzaktan egitim

sisteminin dinamikleri i¢in olusturulan Sekil-2 asagida gosterilmistir.

TEKNOLOJIK YAPI I ORGAMNIZASYON YAPISI

UZAKTAN EGITIM SISTEMI

OGRETIMSEL YAP!

SOSYAL YAPI

I PSIKOLOJIK YAPI

Sekil 2. Uzaktan Egitim Sistemi
Kaynak: Yildiz, 2015: s.6)

Uzaktan egitim ¢esitleri, modelde kullanilmaya baslanan iletisim tarzina gore
kategorize edilir. Aninda aktarilabilen ve teslim edilebilen uzaktan egitim uygulamalarina
es zamanlt 0grenme denir. Zaman asimi etkilesimlerinin kurulamadigr uygulamalara
eszamansiz egitim denir. Bu ifadeler dees zamanlivees zamansiz olarak ifade

edilir. Bazen senkron ve asenkron olusumlarin birlikte gergeklestirildigi yontemler
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kullanilir. Bu tiir dgretim, harmanlanmis uzaktan egitim ydntemi olarak bilinir. (Isman,

2011, s.23). Belirtilen ifade Sekil-3*“te gorsellestirilmistir.

KARMA

EGITIiM

Sekil 3. Uzaktan Egitim Modelleri

Eszamanli Egitim: Fiziksel ortam farkli olsa bile iletisimde gecikme olmayan bir uzaktan
egitim modelidir. Kurulan teknik bir alt yap1 icerisinde c¢ift yonlil iletisim gerceklesir.
Bugiin kullandigimiz sanal siniflar, konferanslar ve canli dersler bunlara ornektir. Es
zamanli egitim 6rgiin egitime daha yakindir ve benzer 6gretim yontem ve tekniklerini igerir
(Simonson vd., 2015). Bu sayede 6grenciler sinifta olma hissini yasayabilirler. Asenkron
modele gore pahali bir yontemdir (Istk vd., 2010). Ayni1 zamanda, egitiminden
yararlanabilecek kisi sayisi da say1 olarak diisiik kalmaktadir (Bilgi¢ ve Tiiziin, 2015).
Eszamansiz Egitim: Ogretmen ve 6grencilerin farkli zamanlarda, farkli fiziksel ortamlarda
bulustugu bir egitim modelidir. Bu model, 6grencilerin 6grenme hizlarma gore
ilerlemelerini saglar. Bu model, ¢evrimigi firsatlarla miicadele eden kisiler i¢in harika bir
secenektir. Size zamaninizda esneklik verir ve size tekrar tekrar Ogrenme firsati
verir (Simonson vd., 2015). Es zamansiz egitim, Ogrencilerin 6zerk olmalarini ve
ogrenmeleri i¢in sorumluluk goéstermelerini gerektirir. Burada egiticinin de rehberlik
hizmeti vermesi esastir (Isik vd., 2010). Bu modele 6rnek olarak video kayitlari, e-postalar
ve elektronik belgeler verilebilir. Karma egitim: Bu iki modelin gii¢lii ve zayif yonlerinin
tartildig1 bu model, giiniimiiz egitim sisteminde etkin bir sekilde kullanilmaktadir (Atasoy
vd., 2010). Bu modelde 6grencilere asenkron egitimin igerdigi kaynaklar saglanmakta ve
ogrenciler 6n bilgileri ile eszamanli egitime katilmaktadir. Bu sayede eksik ve hatali

ogrenmelerin Oniine gegilmektedir.
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2.7. Tigili arastirmalar

Erbil, Demir ve Erbil (2021), “Pandemi siirecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan
egitime iliskin goriislerinin arastirilmasi” adli arastirmalarinda siireci kendi goriislerine
gore incelemeyi amagliyorlar. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum
analizi yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu Karaman ilinde gorev
yapan 24 sinif ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmalar neticesinde, teknik imkanlarin
eksikligi, ogretmen egitimi eksikligi, 6grencilerle smirh etkilesim, 6devlerde zorluk,
kullanilan 6gretim yontemlerinin ¢ogunlukla anlatimsal olmasi, EBA uygulamalarinin
iceriginde kisitlamalar, Prosediir Kisitlamalari oldugunu bulmustur. Velilerle iletisimin
artmas1 ve velilerin egitime katiliminin artmasi siirecin olumlu yonleri olarak
degerlendirilmistir.

Marek ve Chew (2021), "Covid-19 Pandemisi Sirasinda Ogretmenlerin Smiflart
Uzaktan Egitime Doniistirme Deneyimleri" baslikli arastirmalari, diinyanin dort bir
yanindaki yliksekdgretim kurumlarindaki 6gretmenlerin deneyimlerini incelemek istedi ve
karma bir model kulland1. Anket 6rneklemini olusturan deneklerin %90,2 Asya'dan %9,8
Kuzey Amerika’dan katilmigtir. Avrupa'dan katilm saglayan 418 G&gretmen
bulunmaktadir. Calisma sonucunda katilimcilarin dortte birinin daha 6nce uzaktan egitim
vermedigi, yarisindan fazlasmin (%53) pandemi oncesi teknolojiyi yalnizca sunum
olusturmak ve sunmak i¢in kullandigi, neredeyse yarisinin (%47) Facebook, Kahoot,
Microsoft Teams ve Zoom gibi uygulamalar1 pandemiden Once kullandig1 ortaya cikti.
Katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu(%95), uzaktan egitim yoluyla lisans egitimi aldiklarini,
bunu yaparken de uzaktan egitimi hem senkron hem de asenkron olmak iizere her iki
formatta almay1 basardiklar1 ortaya ¢ikmistir. Calisma sonucunda yiiksekdgretim
kurumlarmin g¢evrimic¢i derslerin ve planlama materyallerinin uygulanmasi konusunda
Ogretim elemanlari yetistirmesi ve yonlendirmesi gerektigi, uzaktan egitimin ise sadece acil
durumlarda degil uzun vadede de kullanilmasi1 gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Demirtas ve Kavuk (2021), “Covid-19 Pandemisi Siirecinde Ogretmenlerin
Uzaktan Egitimde Yasadig1 Zorluklar” konulu ¢aligsmalarinda, pandemi doneminde ortaya
cikan sorunlar1 ve pandeminin Ogretmenlik meslegi {izerindeki etkileri tespit etmeyi
amaclamigslardir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenolojik arastirma
olarak sunulmustur. Calismanin 6érneklemi degisik branglardan 43 6gretmenden meydana
gelmistir. Caligmanin neticesinde dgretmenlerin ¢ogu bu siiregte 6gretimin zorluk derecesi

ile ilgili sorunlarla karsilagsmistir. Bu sorunun yani sira 6gretmen, 6grenci ve veliler de
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teknolojiye erisim ve kullanimda sorunlar oldugunu ve sorunlarin firsat adaletsizligine yol
actigimi diistintiyorlar. Calisma, Milli Egitim Bakanligi'nin 6gretmenlere ve dgrencilere
Internet ve teknik araglarin yani sira uzaktan egitim siiregleri ve 6l¢gme ve degerlendirme
alaninda 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitim saglayabilecegini gostermistir.

Demir ve Ozdas (2020) “Covid-19 Siirecindeki Uzaktan Egitime iliskin Ogretmen
Goriislerinin incelenmesi” isimli ¢aligmalarinda, dgretmenlerin ilkdgretim okullarmdaki
uzaktan egitim etkinliklerine iligskin goriislerini 6grenmeye ¢alismislar ve Batman ilinde
bulunan 44 smif Ogretmeni ile goriismislerdir. Arastirmalar neticesinde bu siiregte
ogretmenlerin 6dev vererek ve EBA'nin canli 6gretim platformunu kullanarak veli ve
ogrencilerle stirekli iletisim halinde oldugunu gdstermistir. Aragtirmanin genel bulgular
degerlendirildiginde, Ogretmenlerin kiiresel pandemi siirecinde ihtiya¢ duyulmasina
ragmen uzaktan egitim siirecini sahiplendiklerini ancak katilim eksikligi, iletisim sorunlari,
EBA egitim portalindan kaynaklanan problemlerle karsilasildi. Bu donemde teknik altyap1
sorunlart da 6nemli bir baslik olarak karsimiza ¢ikti.

Literatiire bakildiginda, korona sonrasi acil durum uzaktan egitim stiresi iizerine
yapilan ¢ogu caligmanin 6gretmen goriisiinii belirlemek icin benzer arastirma sorularina
sahip oldugu ortaya ¢ikar. (Kaplan ve Giilden 2021; Balaman ve Hanbay 2021; Habebci,
Bertiz ve Alan 2020; Bayburtlu 2020; Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukdk 2020;
Kocayigit ve Usun 2020; Mengi, Alpdogan2020; Demir ve Ozdas 2020; Karaca, 2021).
Korona siirecinde uzaktan egitim caligsmalarini arastiran arastirmalar, mevcut arastirmalar
arasinda cesitli disiplinlerde Ogretmen goriislerine odaklandilar. Nitel arastirmalar (6
calisma), nicel arastirmalardan (2 calisma) ve karma caligmalardan (1 ¢alisma) daha iyi
performans gosterdi. Orneklem biiyiikliigii sinirli olmasina ve sonuglarin yiiksek
genellenebilirlik géstermemesine ragmen, arastirmada yaygin olarak kullanilan yontemin
nitel tarama yontemi olmasi nedeniyle Ogretmenlerin uzaktan egitimi bazi yonleri
ile olumlu bazi yonleriyle olumsuz olarak tanimladiklari sonucuna ulagilmistir (Kaplan ve
Giilden 2021;Balaman ve Hanbay 2021; Habebci, Bertiz ve Alan 2020; Bayburtlu 2020;
Mengi ve Alpdogan 2020; Demir ve Ozdas 2020).Nicel arastirma ydntemlerinin
kullanildig1 arastirmalar, 6gretmenlerin uzaktan egitim algilariin yiiksek (Kocayigit ve
Usun, 2020) ve orta (Karaca, 2021) diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Karma yontemli
bir ¢alismanin nicel sonuglarina gore (Kurnaz vd., 2020), 6gretmenlerin uzaktan egitime
iligkin goriisleri yasadiklar1 sehre, kidemlerine, sektorlerine, ders verdikleri sinifa ve
baglandiklari cihazlara gore degismektedir. Niteliksel bir sonug olarak, dgretmenler acil

durum uzaktan egitimini olumlu ve olumsuz olarak degerlendirdi.
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Allen, Rowan ve Singh (2020), Koronaviriis doneminde egitim ve 6gretmen egitimi
konulu alt1 calismayr incelemek igin icerik analizi tekniklerini kullandilar. Calisma
sonucunda, korona déoneminde 6greticilerin hem 6grenme igeriklerini hem de 6grenme
materyallerini ¢gevrimici ortamlara aktarmak zorunda kaldiklar1 ve bunun da 6gretmenler
icin yiiksek bir ig ylikiine neden oldugu sonucuna varmislardir. Uygulanan uzaktan egitimin
yeni ve glincel oldugu, ancak igerik olarak geleneksel oldugu ve ogrencilerin tam
katilimiyla ilgili sorunlarin ¢6ziilmesi gerektigi gorilmiistiir.

Ogreticilerin ¢evrimigi egitime yonelik goriisleri ile 6z yeterlikleri arasinda anlamli
bir iligki oldugunu ifade eden Tung-Toptas’in (2022) bulgularinin yaninda, ¢evrimigi
egitime yoOnelik tutumlari yiiksek olan 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin daha diistik
oldugu sonucunu ifade eden (Cetin, 2022) ¢aligmalar da vardir.

Cetin, (2022) Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile
ozyeterlikleri arasinda orta diizeyde ters bir iligski oldugunu gostermektedir.
Bu tutumlar ile motivasyon arasinda orta diizeyde ters, 06z yeterlilik ve motivasyon
arasinda dogrudan orta diizeyde bir iliski oldugu bulunmustur. Arastirma sonucunda
uzaktan egitime yiiksek diizeyde inanan Ogretmenlerin motivasyonlarinin ve 06z
yeterliklerinin daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmustur.

Kiymet, (2022) Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile dijital
becerileri arasinda anlamli bir iliski vardir ve bu iliski pozitiftir. Ogretmenlerin dijital
becerileri arttik¢a uzaktan egitime yonelik tutumlari da artti.

Organ-Ulus, (2022) TPAB ile uzaktan egitim tutum diizeyleri arasinda anlaml bir
ters yonli iligki gézlenmistir.

Tung-Toptas, (2022) Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlart ile 6z-
yeterlik goriisleri arasindaki iliski de anlamli bulunmustur.

Yurt disinda pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarini inceleyen
calismalardan biri olan Cardullo ve digerleri (2021), pandemi siirecinde Genisletilmis
Teknoloji Kabul Modeli (TKM) faktorleri ile uzaktan egitimde 6gretmen 6z yeterligi
arasindaki iliskiyi inceledi. Sonug olarak, dgretmenlerin algilanan 6z yeterliklerini ve
uzaktan 6grenmeye yonelik tutumlarini desteklemek ve gelistirmek i¢in mesleki gelisimleri
i¢cin ihtiya¢ duyduklar1 uzaktan egitim teknolojilerine ve uzaktan egitim platformlarina
asina olmalar1 gerektigini vurguladilar..

Pellenore (2021), pandemi sirasinda 0gretmenlerin 6z yeterliliginin kisisel basari

(tikenmisligin bir alt boyutu) ile 6gretim etkililigine iliskin 6z degerlendirme arasindaki
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iliskiye aracilik edip etmedigini dogrulayan aragtirmasinda, 6z yeterlik diizeylerinin
tiikenmislik ve 6gretim yeterliligi arasindaki iliskiye aracilik ettigini gostermistir.
Ogretmenlerin kapsayici egitim dgrencilerine yonelik tutumlari iizerine arastirma
yapan Kast (2021), pandemi doneminde egitim ihtiyaclari i¢in yiiriittiikleri uzaktan egitim
stirecinde sosyoekonomik diizeyi diisikk Ogrencilere yonelik tutumlarinin 6zel egitim
ihtiyaci olan 6grencilere gore daha olumsuz oldugunu bulmustur. Ma vd., (2021), pandemi
sirasinda 0gretmenlerin teknik uygulama ve ¢evrimigi 6gretim uygulamalarina iliskin 6z-
yeterliklerinin arttifinmi tespit etti. Bu baglamda Konig vd., (2020) pandemi déneminde
uzaktan egitimin dgretmenlere dijital 6gretim becerilerini gelistirmeleri ve bilgi ve iletisim
teknolojisi araclarmi 0grenmeleri i¢in firsatlar sagladigini ve bu becerilerin egitimde
benimsenmesi gerektigi sonucuna varmugtir. Sarika ve Jatinder kumar (2022), TKM tabanl
bir calismada, pandemi sirasinda smif uygulamalarinda dijital teknolojinin
kullanilmasinin, 6gretmenlerin uygulama niyeti ve fiili kullanim alt boyutlarini stirdiirme

0z yeterliligi i¢in 6nemli ve kullanigl bir ara¢ oldugunu bulmuslardir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu boéliimde arastirma modeli, evren, drneklem, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve ¢oziimlenmesine kullanilan istatistiksel islemler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Arastirma nicel tarama deseninde yapilacaktir. Tarama modelleri, gegmiste veya
hali hazirda mevcut olan bir durumu (olay, Kisi, nesne) kendi sartlan iginde oldugu gibi

tanimlamayi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2012, s.77-79).

3.2. Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Denizli ili Pamukkale
ilgesinde gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma evrenini temsil edecek
ogretmenler arasindan “Segkisiz érnekleme” yontemiyle secilen 316 6gretmene ulagilarak
veriler toplanmistir. Veri toplanan 6gretmenlerin Kisisel 6zelliklerine iliskin dagihm Tablo

3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri Dagilim:

Degisken Kategori n %
Cinsiyet Kadin 192 60,8
Erkek 124 39,2
Yas 23-30 46 14,6
31-40 104 32,9
41-50 112 35,4
51> 54 17,1
Okuttugu sinif 1. simif 90 28,5
2. smif 70 22,2
3. smif 68 215
4, simf 88 27,8
Medeni Durum Evli 256 81,0
Bekar 60 19,0
Egitim Diizeyi Lisans 274 86,7
Lisansiistii 42 13,3

(Devami arkadadir)
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Tablo 3.1. Ogretmenlerin Kigisel Ozellikleri Dagilimi (Devami)

Degisken Kategori n %

Teknoloji Kullanim Diizeyi Orta 156 49,4
Iyi 76 24,1
Cok iyi 84 26,6

Kariyer Ogretmen 78 24,7
Uzman 6gretmen 188 59,5
Bas 6gretmen 50 15,8

Tablo 3.1°de wverildigi iizere arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 60,8’inin
kadmlardan % 39,2’sini ise erkeklerden olustugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin %
35,4’iinmiin 41-50 ve % 32,9’unun 31-40 yaslardakilerden olusmaktadir. Ogretmenleirn %
28,5’ 1. Siflar1 % 27,8’i 4. Siniflar1 okutmaktadir. Ogretmenlerin genelinin % 81,0 evli
ve %86,7’si lisans mezundur. Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda % 49,4°ii kendini orta
diizeyde, % 26,6’si ¢ok iyi ve % 24,1’i iyi diizeyde gormektedir. Ogretmenlerin kariyer

olarak % 59,5’1 uzman 6gretmen, % 24,7’s1 6gretmen ve % 15,8’1 basdgretmendir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama araci; iki bélimden olusacaktir. Anketin birinci
bolumande sinif 6gretmenlerine ait genel bilgiler “Cinsiyet, Yas, Okuttugu sinif seviyesi,
Medeni Durum, Egitim Duzeyi, Teknoloji kullanim seviyesi, 6gretmenlik kariyer durumu”
olmak tzere 7 soru bulunacaktir.

ikinci balimde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin algilarini tespit etmek
amaciyla 21 sorudan olusan “Uzaktan Egitime Karsi Tutum Olcegi” kullanilmistir. Olgek
Agir (2007) calismasinda gelistirilmistir. Uzaktan egitime karsi tutum olgegi, Uzaktan
Egitimin Avantajlari ve Uzaktan Egitimin Sinirhliklari boyutlarindan olusmaktadir. Olgekte
yeralan 1, 2, 3, 4,5, 6,7, 8,9, 10, 16, 18, 20, 21. maddeler bir arada iliskilendirilerek
uzaktan egitimin avantajlarina yonelik tutum dizeylerini tespit etmek igin 14 madde
avantaj alt boyutunu olusturmaktadir. Diger taraftan 11, 12, 13, 14, 15, 17, 19. maddeler
bir arada iligkilendirilerek uzaktan egitimin sinirlihiklarina yonelik tutum dazeylerini tespit
etmek icin 7 madde sinirlilik alt boyutunu olusturmaktadir. Olcegin goésterdigi faktor yiikleri
0.40 ile 0.93 arasinda degismektedir. 11, 12, 13, 14, 15, 17, 19. Maddeler ters kodlanmustir.

Olcek likert tip olup secenekler asagidaki gibidir.
(5) Kesinlikle katiliyorum,
(4) Katiliyorum,
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(3) Kararsizim
(2) Katilmiyorum

(1) Kesinlikle katilmiyorum seklinde siniflandinimistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Bilimsel arastirma izni basvurusu yapilmig ve izin gelinceye kadar olgek yeterli
sayida fotokopi yoluyla cogaltilmistir. iznin gelmesiyle birlikte ilgili okullara gidilmis ve
izin okul yoneticileri ve 6gretmenlere gosterilerek destek olmalari istenmistir. Aragtirmaya
gonullu olarak katilmak isteyenlere olgekler dagitilarak gerekli agiklamalar yapilmstir.
Ogretmenlere 6lcek tizerine kisisel bilgi yazmamalan ve tim sorular cevaplamalari

konusunda uyarilmstir..

3.5. Verilerin Analizi
2022-2023 egitim 6gretim yilinda Denizli ili Pamukkale ilgesinde gorev yapan sinif
Ogretmenlerinin Olgege verdikleri cevaplar SPSS 24 istatistik programina yliklenmistir.
Toplanan verilerin normallik analizi i¢in basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness)

analiziyle yapilmis ve ulasilan bulgular Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Verilerin Basiklitk (Kurtosis) ve Carpikiik (Skewness) Analizi

Basiklik Degeri Carpiklik Degeri
Avantaj boyutu -,434 ,238
Siirhilik boyutu ,335 , 745
Genel ortalama -,274 ,300

Tablo 3.3. incelendiginde dl¢ek ve alt boyutlarin “Basiklik (Kurtosis) ve Carpiklik
(Skewness)” degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu goriilmiistiir. -1 ile +1 arasindaki
degerlerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir (Kalayci, 2016). Bu nedenle
verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmis ve analizlerde parametrik testler
kullanilmistir. Manidarlik diizeyi sinamasinda a=.05 degeri goz oniinde bulundurulmustur.
Ogretmenlerin kisisel ozeliklerine gore dagilimlarinda frekans ve yiizde analizleri
yapilmigtir.  Ogretmenlerin cinsiyet, medeni durum, egitim diizeyi gibi kategorik olarak
ikili degiskenlerin karsilastirilmasinda “Bagimsiz  Orneklem t” testi yapilmistir.
Ogretmenlerin yas, kidem gibi ikiden fazla kategorik degiskenlerin karsilastirilmasinda
“tek yonlii varyans analizi (One way Anova)” analizi yapilmistir ve farkin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek i¢in Post Hoc testlerinden Tukey HSD testi kullanilmistir.
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Olgek maddeleri, boyutlar ve genel olarak yorumlamalarda asagida verilen araliklar
dikkate alinmistir.

1,00 — 1,80 Kesinlikle katilmiyorum

1,81 — 2,60 Katilmryorum

2,61 — 3,40 Kararsizim

3,41 — 4,20 Katiliyorum,

4,21 — 5,00 Kesinlikle katiliyorum,



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlarina yer

verilmigtir.

4.1. Alt Problemlere Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde toplanan verilerin istatistiksel analizleri yapilmis ve bu

analizler sonucunda elde edilen bulgular tablolastirilmis ve tablolara iliskin yorumlar

sunulmustur.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik

tutumlar nasildir?” bi¢giminde belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin ortalama ve standart

sapma sonuclar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Tutumlar

n X s Diizeyi

1. Uzaktan egitim, yiiz yiize egitimden daha etkilidir. 316 1,66 ,92 Kesinlikle

katilmiyorum
2. Uzaktan egitim ile 6grenme, yiiz yiize egitimle 316 1,79 ,65 Kesinlikle
o0grenmeye gore daha zevklidir. katilmiyorum
3. Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar 316 2,05 ,88 Katilmiyorum
elde edilir.
4. Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme sonucunun 316 2,61 ,88 Kararsizim
hemen alinmasi 6grenci motivasyonu arttirir.
5. Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme 316 3,00 ,83 Kararsizim
esnekligi saglar.
6. Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi 316 2,89 ,73 Kararsizim
olmamasi egitimin siirekliligini saglar.
7. Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir. 316 2,25 ,98 Katilmiyorum
8. Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji 316 3,22 ,84 Kararsizim
yoluyla etkili 6grenmeyi saglar.
9. Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet 316 3,24 ,80 Kararsizim
ortaminda paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizhidir.
10. Uzaktan egitimle bireylerin basar siirecleri daha 316 2,43 ,72 Katilmiyorum
kolay takip edilir.
11. Uzaktan egitim hig ilgimi ¢ekmiyor. 316 2,35 ,85 Katilmiyorum
12. Egitimin en iyi sekilde ger¢eklesmesi i¢in yiiz yiize 316 1,58 ,92 Kesinlikle

etkilesim gereklidir.

katilmiyorum
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13. Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir. 316 1,83 ,90 Katilmiyorum

14. Yiiz yiize egitim, uzaktan egitimden daha yararhidir. 316 1,54 ,72 Kesinlikle
katilmiyorum

15. Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontrolii 316 1,80 ,95 Kesinlikle

saglikli bir sekilde yapilamaz. katilmiyorum

16. Uzaktan egitim, 6rgiin egitim uygulamalarinda 316 2,43 ,67 Katilmiyorum

ortaya ¢ikan bir¢ok problemin ¢oziimiinde etkilidir.

17. Uzaktan egitim, iilkemizde saglikl1 bir sekilde 316 2,29 ,66 Katilmiyorum

uygulanamaz.

18. Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim 316 2,75 ,94 Kararsizim

alabilir.

19. Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglar etkili 316 2,56 ,89 Katilmiyorum

degildir.

20. Uzaktan egitim 6z degerlendirme becerilerini 316 2,62 ,82 Kararsizim

gelistirir.

21. Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir. 316 2,24 ,93 Katilmiyorum

Tablo 4.1.’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarina
iliskin ortamlarinda en yiiksek diizeyin (X=3,24) ortalamayla “Uzaktan egitimde bilgi
birikimlerinin internet ortaminda paylagilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizlidir.”
Maddesine “Kararsizim” seviyede dl¢iilmiistiir. Bunu (X=3,22) ortalama ve “Kararsizim”
diizeyinde “Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla etkili 6grenmeyi
saglar.” Izlerken en diisiik ortalama ise (X=1,54) ortalamayla “Yiiz yiize egitim, uzaktan
egitimden daha yararlidir.” Maddesine “Kesinlikle katilmiyorum” diizeyindedir. Diger
maddelerle ilgili tutumlar ise soyledir:

“ Uzaktan egitim, yiiz yiize egitimden daha etkilidir.” (X =1,66) “Kesinlikle
katilmiyorum”, “Uzaktan egitim ile 6grenme, yliz yiize egitimle 6grenmeye gore daha
zevklidir.” (X=1,79) “Kesinlikle katilmiyorum”, “Uzaktan egitim uygulamalarindan
nitelikli sonuglar elde edilir.” (X =2,05) “Katilmiyorum”, “Uzaktan egitimde olgme ve
degerlendirme sonucunun hemen alinmasi dgrenci motivasyonu arttirir.” (X =2,61)
“Kararsizim”, “Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi saglar.”
(X=3,00) “Kararsizim”, “Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamas1 egitimin
siirekliligini saglar.” (X=2,89) “Kararsizim”, “Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.”
(X=2,25) “Katilmiyorum”, “Uzaktan egitimle bireylerin basari siiregleri daha kolay takip
edilir.” (X =2,43) “Katilmiyorum”, “Uzaktan egitim hi¢ ilgimi g¢ekmiyor.” (X =2,35)
“Katilmiyorum”, “Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi i¢in yiliz ylize etkilesim
gereklidir.” (X =1,58) “Kesinlikle katilmiyorum”, “Uzaktan egitimle &grenme anti-
sosyaldir.” (X =1,83) “Katilmiyorum”, “Uzaktan egitimde, egitim ortammin kontrolii

saglikli bir sekilde yapilamaz.” (X=1,80) “Kesinlikle katilmiyorum”, “Uzaktan egitim,
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orgiin egitim uygulamalarinda ortaya ¢ikan bircok problemin c¢oziimiinde etkilidir.”
(X=2,43) “Katilmiyorum”, “Uzaktan egitim, iilkemizde saglikl1 bir sekilde uygulanamaz.”
(X=2,29) “Katilmiyorum”, “Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir.”
(X =2,75) “Kararsizim”, “Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglar etkili degildir.”
(X=2,56)“  Katilmiyorum”, “Uzaktan egitim 6z degerlendirme becerilerini gelistirir.”
( X =2,62) “Kararsizim”, “Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir.” ( X =2,24)

“Katilmiyorum” diizeyindedir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlar alt boyutlara gére nasildir? bigiminde belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim alt boyut ve genel tutumlarina iligkin ortalama

ve standart sapma sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Alt Boyutlarina Iliskin Tutumlar

Alt Boyutlar n X s  Diizeyi

Avantaj boyutu 316 2,51 ,80 Katilmiyorum
Smirlilik boyutu 316 1,99 71 Katilmiyorum
Genel ortalama 316 2,34 71 Katilmiyorum

Tablo 4.2.°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin uzaktan egitim alt boyutlarina iligkin
tutumlarinin avantaj boyutunda (X=2,51) ortalamayla ve “Katilmiyorum” seviyesinde iken
smirlilik boyutunda ( X =1,99) ortalamayla ve “Katilmiyorum” diizeyindedir. Genel
tutumlarinin ise (X=2,34) ortalamayla “Katilmiyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Bulgulara gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlariin biitiin boyutlarda ve

genel olarak olumsuz oldugu sdylenebilir.

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin {iglincii alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlar alt boyutlara gore; “Cinsiyet, yas, okuttugu sinif seviyesi, medeni durum, egitim
diizeyi, teknoloji kullanim seviyesi, 6gretmenlik kariyer durumu” degiskenlerine gore

anlaml farklilik gostermekte midir?*“ bi¢iminde belirlenmistir

Sinif dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyete gore t testi
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bulgulart Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Tutumlarinin Cinsiyete Gore
Analizi

Cinsiyet n X S sd t p

Avantaj boyutu Kadin 192 262 ,80 314 3,01 ,00*
Erkek 124 2,34 |78

Sinirlilik boyutu Kadin 192 2,05 72 314 1,74 ,08
Erkek 124 191 ,69

Genel ortalama Kadin 192 243 |71 314 2,84 ,00*

Erkek 124 2,20 ,70

*p<0,05

Tablo 4.3’te goriildigi sekilde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
cinsiyetlerine gore smirlilik boyutunda farklilik gorilmemis (t= 1,74; p>0,05) ancak
avantaj boyutunda (t= 3,01; p<0,05) ve genel olarak (t= 2,84; p<0,05) farklilik
goriilmiistiir. Ortalamalara bakildiginda avantaj ve genel tutumlarda kadinlarin
ortalamasiin daha yiiksek oldugu ve erkeklere gore kadinlarin uzaktan egitime yonelik
daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin yasa gére Anova testi

bulgular1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Tutumlarimn Yasa Gére Analizi

Yas n X S F p Fark
Avantaj boyutu 23-30 46 261 99 237 ,07 -
31-40 104 2,64 ,80
41-50 112 2,44 |78
51 > 54 2,33 .64
Smirhilik boyutu 23-30 46 2,11 |75 83 47 -
31-40 104 198 71
41-50 112 1,93 67
51 > 54 2,04 |75
Genel ortalama 23-30 46 244 87 154 20 -
31-40 104 2,42 |72
41-50 112 2,27 67
51 > 54 224 62
*p<0,05 1.23-30 2.31-40 3.41-50 4.51 ve uisti

Tablo 4.4’te Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin yasa gore
avantaj boyutunda (F= 2,37; p>0,05), siirlilik boyutunda (F=,83; p>0,05) ve genel
olarak (F= 1,54; p>0,05) anlamli farklilik gostermedigi saptanmistir. Buna gore
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Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarmin farkli olmadigi ve benzer oldugu
sOylenebilir.
Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin okuttugu sinif

seviyesine gore Anova testi bulgular1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Tutumlarimin Okuttugu Sinif
Seviyesine Gore Analizi

Okuttugu Siif n X S F p Fark
Avantaj boyutu 1. stmf 90 256 77 1,38 24 -
2. smif 70 2,39 |76
3. smf 68 2,43 74
4. simif 88 262 ,90
Smirlilik boyutu 1. siif 90 201 64 66 57 -
2. smif 70 190 ,66
3. smif 68 1,98 72
4. simif 88 2,06 ,81
Genel ortalama 1. simf 90 2,38 67 1,29 27 -
2. smif 70 2,22 .69
3. simif 68 2,28 ,66
4. simif 88 2,43 ,80

*p<0,05 1. 1. simf 2. 2. Smif 3. 3. Smif 4. 4. simf

Tablo 4.5te goriildiigii gibi simif Ogretmenlerinin  uzaktan egitime iligkin
tutumlarimin okuttugu smif seviyesine gore avantaj boyutunda (F= 1,38; p>0,05), sinirlilik
boyutunda (F=,66; p>0,05) ve genel olarak (F= 1,29; p>0,05) farklilik gostermemektedir.
Bulgulara gore Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin okuttuklart siif
diizeyine gore degisiklik gostermedigi ve benzer oldugu sdylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin medeni durumlarina

gore t testi bulgular1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Swuf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Tutumlarimn Medeni
Durumlarina Gore Analizi

Medeni Durum n X s sd t P

Avantaj boyutu Evli 256 2,47 |79 314 -2,09 ,03*
Bekar 60 2,71 84

Smirlilik boyutu Evli 256 1,94 68 314 -2,81 ,00*
Bekar 60 2,22 |77

Genel ortalama Evli 256 2,29 69 314 -2,50 ,01*
Bekar 60 255 |78

* p<0,05



29

Tablo 4.6’da goriildiigli sekilde 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlari
medeni duruma gore avantaj boyutunda (t=-2,09; p<0,05), sinirlilik boyutunda (t=-2,81;
p<0,05) ve genel tutumlar1 (t=-2,50; p<0,05) farklilik gostermektedir. Ortalamalara
bakildiginda bekar 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin evli 6gretmenlerden
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bekar 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarmin evli 6gretmenlerden daha yiiksek ve olumlu oldugunu gostermektedir.

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin egitim diizeylerine gore

t testi bulgular1 Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Tutumlarinin Egitim Diizeyine
Gore Analizi

Egitim Diizeyi n X S sd t p

Avantaj boyutu Lisans 274 2,47 80 314 -2,18 ,02*
Lisansiistii 42 2,76 |79

Smirlilik boyutu Lisans 274 2,00 72 314 ,30 .76
Lisansiistii 42 196 62

Genel ortalama Lisans 274 231 |72 314 -1,53 12
Lisansiistii 42 250 ,68

*p<0,05

Tablo 4.7°de gorildigi sekilde 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlar
egitim diizeylerine gore avantaj boyutunda (t=-2,18; p<0,05) farklilik gésterirken sinirlilik
boyutunda (t=,30; p>0,05) ve genel tutumlar (t=-1,53; p>0,05) farklilik gostermemistir.
Avantaj boyutunda farklilik i¢in yapilan incelemede lisans mezunlarina gore lisanstistii
mezunlarinin daha yiliksek ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna gore lisanstistii
mezunu Ogretmenlerin lisans mezunlarindan daha yiiksek diizeyde uzaktan egitim
avantajlarimi kullanabildikleri sdylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin teknoloji kullanim

seviyelerine gore Anova testi bulgular1 Tablo 4.8”de verilmistir.
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Tablo 4.8. Sunif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Tutumlarimin Teknoloji Kullanim
Seviyelerine Gére Analizi

Teknoloji n X S F p Fark
kullanim seviyesi

Avantaj boyutu Orta 156 2,50 ,72 29 74 -
Iyi 76 257 |77
Cok iyi 84 248 97

Siirlilik boyutu Orta 156 198 72 2,56 ,07 -
Iyi 76 2,14 66
Cok iyi 84 189 71

Genel ortalama Orta 156 2,32 .67 ,86 42 -
Iyi 76 2,43 64
Cok iyi 84 2,28 84

*p<0,05 1. Orta 2. lyi 3. Cok iyi

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi simif O6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin
tutumlarinin teknoloji kullanim seviyesine gore avantaj boyutunda (F= ,29; p>0,05),
smmirhilik boyutunda (F= 2,56; p>0,05) ve genel olarak (F= ,86; p>0,05) farklilik
gostermemektedir. Bulgulara gore Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin
teknoloji kullanim seviyelerine gore degisiklik gostermedigi ve benzer 6zellikler gosterdigi
sOylenebilir.

Sif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin 6gretmenlik kariyer

durumuna gore Anova testi bulgular1 Tablo 4.98’da verilmistir.

Tablo 4.9. Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Tutumlarinin Ogretmenlik
Kariyer Durumlarina Gére Analizi

Kariyer durumu n X S F p Fark
Avantaj boyutu Ogretmen 78 262 98 3,36 ,03* 1-3
Uzman 6gretmen 188 2,53 |75
Bagogretmen 50 2,26 ,63
Siirlilik boyutu Ogretmen 78 2,02 74 82 44 -
Uzman 0gretmen 188 1,95 ,65
Basogretmen 50 2,09 .85
Genel ortalama Ogretmen 78 242 86 144 23 -
Uzman 6gretmen 188 2,34 67
Bagogretmen 50 2,20 ,62
*p<0,05 1. Ogretmen 2. Uzman 0gretmen 3. Bagogretmen

Tablo 4.9’da gorildigi gibi simif Ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin
tutumlarinin dgretmenlik kariyer durumlaria gore sinirlilik boyutunda (F= ,82; p>0,05)
ve genel olarak (F=1,44; p>0,05) farklilik gostermemektedir. Ancak avantaj boyutunda
(F= 3,36; p<0,05) ise farklilik gostermektedir. Avantaj boyutunda ortalamalar
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incelendiginde 6gretmenlerle (X ¢ =2,62) basdgretmenler (X po =2,26) arasinda fark vardir
ve Ogretmenler lehine ortalama yiiksektir. Bulgulara gore dgretmenlerin uzaktan egitime

iligkin tutumlariin basogretmenlerden daha yiiksek ve olumlu oldugu goriilmektedir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada; simmif 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin tutumlar1 ve bu
tutumlarmin 6gretmenlerin gesitli kisisel degiskenlerine gore durumu arastirilmistir.
Aragtirmada 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarina iliskin ortamlarinda en
yiiksek diizey “Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda paylasilmasi
sebebiyle bilgiye erisim hizlidir.” Maddesine “Kararsizim” seviyede 6l¢iilmiistiir. Bunu
“Kararsizm” diizeyinde “Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla
etkili 6grenmeyi saglar.” izlerken en diigiik ortalama ise “Yiiz yiize egitim, uzaktan
egitimden daha yararhidir.” Maddesine “Kesinlikle katilmiyorum” duzeyindedir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim alt boyutlarina iliskin tutumlarmin avantaj ve smirlilik
boyutlariyla genel tutumlariin “Katilmiyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Buna
gore 0gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin biitiin boyutlarda ve genel olarak
olumsuz oldugu saptanmistir. Bunun nedeni pandemi nedeniyle uzaktan egitime hazirliksiz
gecilmesi, yasanan aksakliklar, imkansizliklar olabilir. Yine uzaktan egitimin yiiz ylize
egitimle kiyaslanmasi ve yliz yiize egitime yatkin olunmasi da 6nemli bir degisken olarak
goriilmelidir. Bu arastirma bulgusuna benzer bulgular Erbil, Demir ve Erbil (2021)
aragtirmasinda da teknik imkanlarin eksikligi, 6gretmen egitimi eksikligi, 6grencilerle
sinirlt etkilesim, 6devlerde zorluk, kullanilan 6gretim yontemlerinin ¢ogunlukla anlatimsal
olmasi, EBA uygulamalarinin igeriginde kisitlamalar, prosediir kisitlamalari seklinde
kendini gostermistir. Yine benzer sekilde uzaktan egitime yonelik olumsuz tutumlarin
Demir ve Ozdas (2020) ve Demirtas ve Kavuk (2021) arastirmalarinda da benzer bigcimde
ifade edilmektedir. Kaplan ve Giilden 2021; Balaman ve Hanbay 2021; Habebci, Bertiz ve
Alan 2020; Bayburtlu 2020; Mengi ve Alpdogan 2020; Demir ve Ozdas, 2020 gibi bazi
arastirmalarda ise uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz sonuglar1 tespit edilmistir.
Arastirma bulgular1 ve alan yazinda ulasilan ¢aligmalarda uzaktan egitimin avantaj ve
dezavantajlar1 oldugu gibi buna iliskin olumlu ya da olumsuz tutumlarin da oldugu tespit
edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik alt boyutlan tutumlannin yas,

okuttugu sinif duizeyi ve teknoloji kullanim seviyelerine gore farkhlik gostermedigi ancak
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cinsiyet, medeni durum, egitim dizeyi, ogretmenlik kariyer durumuna gore anlamli
farkhhk gosterdigi goralmastir. Cinsiyete gore avantaj boyutuyla genel tutumlarinda
erkeklere gore kadinlarin daha olumlu tutumlar icinde olduklar tespit edilmistir. Medeni
duruma gore bekar 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin evli 6gretmenlerden
daha yiliksek oldugu goriilmiistir. Bunun nedeni bekar ogretmenlerin daha esnek
calisabilmelerinden dolay1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Egitim diizeyine gdre avantaj
boyutunda lisans mezunlarina gore lisansiistii mezunlarinin daha yiiksek ortalamaya sahip
olduklart goriilmiistiir. Buna gore lisansiistii mezunu 6gretmenlerin lisans mezunlarindan
daha yiiksek diizeyde uzaktan egitim avantajlarini kullanabildikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlik kariyer durumuna gore avantaj boyutunda basdgretmenlere gore dgretmenler
lehine ortalama yiiksektir. Bulgulara gore Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin
tutumlarinin basogretmenlerden daha yiiksek ve olumlu oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni
basogretmenlerin daha kidemli olmalar1 ve geleneksel yontem ve yiiz yiize egitime daha
aligtk olmalar1 olabilir. Bu bulgulara kismen benzer bigimde Kurnaz vd., (2020)
arastirmalarinda Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin yasadiklar1 sehre,
kidemlerine, sektorlerine, ders verdikleri sinifa ve baglandiklari cihazlara gore degismekte

oldugu sonucuna ulagmaistir.

5.2. Oneriler
> Ogretmenlerin uzaktan egitimle ilgili tutumlarinin olumluya okul dis1 6grenme
ortamlarin1 diizenleme becerilerini arttirmaya yonelik ¢esitli calisma, egitim vb.
uygulamalar ve ¢aligmalar yapilabilir.
> Kadimlarin uzaktan egitimin avantajlarina yonelik tutumlarinin yiiksek ¢ikma
nedenleri arastirilabilir.
> Ogretmenlerin  basdgretmenlerden daha yiiksek diizeyde uzaktan -egitimin

avantajlarina iliskin tutumlarinin daha ytliksek olmasinin nedenleri arastirilabilir.
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Vali Yardimcist
Ek:

1-Anket Formlari

Bubelge givenli elektronik imza ile imzalanmistr.

Adres : M.AKIf Ersoy Mah. 29 Ekim Bulv.No:174/1 Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Merkezefendi/DENIZLI Bilgi igin: Hiiseyin ERKOC-V H.K.I. / Sefa GELMIS-Sef
Internet Adresi; http://denizli.meb.gov.tr Telefon No : 0(258)234 20 95

E-Posta: ab20@meb.gov.tr Faks : 0(258)2342099
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr

R mvrak aiivenli slektronik imza ile imzalanmistie httne deveaksaron meh onv treadresinden 2h57-2164-3deh-h&F7-cdha vadu ile tevit edilehilic
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Ek 2: Ol¢ek Kullanim izinleri

fatma kep 3 giin énce

Alicilar: fatma.agir@hotmail.c...

Ben Fatma KEP. Denizli Pamukkale
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel
Egitim Anabilim Dali Sinif Egitimi Bolumu
tezsiz yuksek lisans 6grencisiyim. Bu yil proje
asamasindayim. Arastirmamda kullanmak
uzere ilkokullarda gorev yapan ogretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarini 6lgmek
icin olugturdugunuz Uzaktan Egitime Yonelik
Tutum Olgegdinize ihtiyacim var. Eger izniniz
olursa proje calismamda olceginizi
kullanmak istiyorum. Son olarak dlgek
maddelerinizi benimle paylasabilir misiniz?

lyi gtinler diler, saygilarimi sunarim.

Fatma Tayfur 9 Oca
Merhaba hocam Olcegi kullanabilirsiniz, yék

tez merkezinden Fatma Agir yazar adiyla

fatma kep Evvelsi giin
Alicilar: Fatma v

Sayin Hocam, ¢ok tesekkur ederim calismalarinizda
kolayliklar dilerim.

Fatma Tayfur <. © Oca

2023 Pzt, 21:46 tarihinde sunu yazdi:
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Fatma Tayfur 3 giin 6nce
Alicilar: ben v

Merhaba hocam

Olcegi kullanabilirsiniz, yok tez merkezinden Fatma
AQir yazar adiyla arama yaparsaniz tezimin
eklerinden 6lcege ve detayl bilgiye ulasabilirsiniz,
calismalarinizda kolayliklar dilerim

Android igin edinin

From: fatma kep

Sent: Monday, January 9, 2023 7:08:27 PM

Subject: Olcek Kullanim Izni




