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TESEKKUR

2020 yilinda 6zel 6grencilikle basladigim bu yolda giicliikler, siirprizler, denemeler,
basarisizliklar, tekrar denemeler ve sonunda basarilarla karsilastim. Bana soracak olursaniz
elimde hazir bulunan puanimla 6gretmen olmay1 beklemeye devam edecektim. Belki de
bir¢ok kisi igin bu atama bekleyisi stresli gegerken, lisansta tanima firsatii buldugum saym
hocamin tesvikleri sayesinde ben bu bekleyisi firsata cevirdim ve lisansiistii kariyerime adim
atmay1 basardim. Simdi ise tiim tezimi tamamlamuis, son olarak bu ciimleleri yazmanin tarif

edilmez keyfini yastyorum. Uzun ugraslar sonunda yazdigim bu tezimin alanyazina katki

saglamasin1 temenni ediyorum.

Insanin kaderini dogdugu yerin ya da zamanin degil, daha ¢cok hayatta karsilastig1
insanlarm belirledigine inantyorum. Bu tezi yazmamda elbette karsilastigim giizel insanlarin
da emegi oldu. i1k olarak, kendisini tanidigim i¢in ¢ok sansh hissettigim, siirekli yeni sorular
sormami ve cevaplart bulmamu saglayan, ¢cok kiymetli zamanlar1 paylastigim hem lisanstan
hocam hem de danigmanim olan saym Prof. Dr. Birsen Dogan’a ¢ok tesekkiir ediyorum.
Ayni sekilde ailede benden 6nce bu yolun Oniinii agan, desteklerini her zaman sirtimda
hissettigim benim i¢in motivasyon kaynagi olan sevgili halam Dr. Sevim Aksit’e ¢ok
tesekkiir ederim. Sadece halama degil tiim aileme Ozellikle beni biiyiiten ve bu giinlere
getiren canim babaanneme tesekkiirii bir borg bilirim. Bir diger tesekkiiriim ise; bu siiregte
kiigliciik bedenlerine karsin kocaman yiirekleriyle bana birgok sey dgreten, ilham kaynagim
olan biricik 6grencilerimedir. Son olarak egitimime katkis1 olan tiim hocalarima, ¢alismakta
oldugum okulda desteklerinden 6tiirli idari amirlerime, yogunluguma karsmn beni sabirla

bekleyen ve yeri geldiginde yardimlarini eksik etmeyen sevgili arkadaslarima ¢ok tesekkiir
ederim.



OZET

Ogrenme Stillerine Dayah Bireysellestirilmis Ogretimin Ilkokul ikinci Siif

Ogrencilerinin Okudugunu Anlamalarinin Gelisimine Etkisi

AKSIT, Seher

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim ABD,
Smif Egitimi Anabilim Dali
Tez Danigsmant: Prof. Dr. Birsen Dogan

Ocak, 2024, 193 sayfa

Bu ¢alisgmanin amaci 6grenme stillerine dayali bireysellestirilmis 6gretimin ilkokul ikinci
sinif 6grencilerinin okudugunu anlamalarini gelistirip gelistirmedigini belirlemektir. Eylem
aragtirmast modelinin  kullanildig1  arastirmanmn  6rneklemi, amagsal Grnekleme
yontemlerinden kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yoluyla segilen ve Batman’mn bir kdy
okulunda 6grenim gormekte olan 15 ilkokul ikinci smif G6grencisinden olugmaktadir.
Arastirmanin verileri “Cocuklar I¢in Ogrenme Stilleri Indeksi”, “Bilgilendirici Metin
Okudugunu Anlama Testi”, “Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Testi”, yan
yapilandirilmig gorlisme formu, arastirmaci gilinliikleri, gozlem formu, goriintii kayitlari,
ogrenci tirlinleri, dereceli puanlama anahtan ve haftalik gerceklestirilen okudugunu anlama
testleri ile toplanmustir. Arastirmanin alt problemlerinin ¢dziimlenmesinde Wilcoxon Isaretli
Swralar Testinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda 6grencilerin genel
olarak dgrenme stili tercihlerinin aktif ve sirali 6grenme tercihlerinde yogunlastigi, bununla
beraber algisal/sezgisel ve gorsel/isitsel alt boyutlarinda yer alan iki 6grenme stilinin de
birbirine ¢ok yakin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun disinda diizenlenen 6grenme
stillerine dayali bireysellestirilmis O6gretim ortammin 6grencilerin okudugunu anlamalarini

gelistirmede 6nemli bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogretimin bireysellestirilmesi, dgrenme stili, okudugunu anlama
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ABSTRACT

The Effect of Individualized Instruction Based on Learning Styles on the

Development of Second Grade Primary School Students' Reading Comprehension

AKSIT, Seher

Master Thesis, Department of Basic Education,
Primary Education Program
Supervisor: Prof. Dr. Birsen DOGAN

January 2024, 193 pages

The purpose of this study is to determine whether individualized instruction based on
learning styles improves the reading comprehension of second grade primary school
students. The sample of the research, in which the action research model was used, consists
of 15 second-grade primary school students studying in a village school in Batman, selected
through easily accessible case sampling, one of the purposeful sampling methods. The data
of the research were "Learning Styles Index for Children", "Informational Text Reading
Comprehension Test", "Narrative Text Reading Comprehension Test", semi-structured
interview form, researcher diaries, observation form, video recordings, student products,
rubric and weekly reading comprehension. were collected through comprehension tests.
Wilcoxon Signed Rank Test was used to analyze the sub-problems of the research. Looking
at the results of the research, it was concluded that students' learning style preferences
generally concentrated on active and sequential learning preferences, and that the two
learning styles in the perceptual/intuitive and visual/auditory sub-dimensions were very
close to each other. Apart from this, it has been concluded that the individualized teaching
environment based on learning styles has a significant effect on improving students' reading
comprehension.

Key Words: Individualization of instruction, learning style, reading comprehension
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BIiRINCi BOLUM: GIRIS

Yapilan bu arastirmada 6grenme stillerine dayali bireysellestirilmis 6gretimin ilkokul
ikinci smif Ogrencilerinin  okudugunu anlamalarnin  gelisimine etkisi incelenmistir.
Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci bolim olan giris boliimiinde, problem
durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin O6nemi,
aragtirmanin smirhliklar, sayiltilar ve arastirmada kullanilan terimlerin tanimlarina yer
verilmistir. Ikinci bdliim olan kuramsal cergeve ve ilgili arastrmalar béliimiinde kuramsal
cerceveye dair alan yazin taramasi yapilmis ve konuya iliskin yurt iginde ve disinda yapilan
calismalara yer verilmistir. Uciincii boliim olan yontem béliimiinde, arastirmanin modeline,
calisma grubuna, veri toplama araclarma ve verilerin analizine deginilmistir. D6rdiincii
boliim olan bulgular ve yorum boliimiinde, aragtirmanm bulgulart ve yorumlarn yer
almaktadir. Son olarak besinci bolim olan tartisma, sonu¢ ve Oneriler boliimiinde
arastirmadan elde edilen sonuglar, tartisma ve Oneriler bulunmaktadir. Besinci boliimiin

ardindan aragtirmada kullanilan kaynaklara ve eklere yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Birey toplumda yer almak ve yasadig1 yilizyilin gelismelerini takip edebilmek icin
cocuk yaslarda okula baslamaktadir. Bu serlivende birey Ogrenci kimligiyle karsimiza
cikmakta ve ilk olarak okumay1 oOgrenmekte, okuduklarindan ve bu baglamda
diisiindiiklerinden ¢ikarimlar elde etmektedir. Temelde okuma, okudugunu anlama igin bir
aragtir. Ogrenmelerimizin ¢ogu okudugunu anlama becerisine dayanmaktadir. Okudugunu
anlama; yazili bir metni kavramanm disinda, yazarin mesajini, amacmi ve stilini
degerlendiren bir eylemdir (Mayasari, Pudjobroto ve Wahyuni, 2014’ten aktaran Sen Baz ve
Baz, 2018). Etkili bir okudugunu anlama siirecinde okuyucudan yorumlama, yapilandirma
ve elestirel diisiinme yoluyla bir hedef dogrultusunda aktif olarak metinden anlam ¢ikarmasi
ve bu anlami sorgulayarak gézden gecirmesi beklenir (Duke ve Pearson, 2008). Okudugunu
anlama becerisi Tiirkce dersinin temel amaclarindan birisidir ve ilkokul birinci smiftan
itibaren 6grenciye kazandirilmaya calisilan bir beceridir. Buna ek olarak sadece Tiirkge dersi
degil, diger tiim derslerdeki basarty1 etkileyen ve egitimin her diizeyinde ise kosulan bir
beceridir. Zihinsel siiregleri barmndirdigindan dolayr okudugunu anlama becerisi kolay

kazanilan bir beceri degildir. Ogrencilerin biligsel siireclerinin nasil gergeklestigini iyi



gozlemleyip, eksikliklerinin giderilmesine yonelik destekleyici ve tamamlayici ¢aligmalar

yapmak okudugunu anlama becerisinin kazanimmda daha etkili olacaktir.

Okudugunu anlamay1 gelistirmek igin yapilan arastirmalarda farkli uygulamalardan
(strateji, yontem, model ve teknik gibi) yararlanildigi bilinmektedir. Bu uygulamalara;
yapilandirict okuma anlama modelleri (Sidekli, 2010), okuma ¢emberleri (Kaya ve Dogan,
2020; Dogan, vd. 2021), sesli diisiinme stratejisi (Yildirim ve Arslan, 2016), ¢oklu zeka
kuranm (Cayir, 2011), ISOAT stratejisi (Kanmaz, 2012), bireysellestirilmis okuma program
(Akyol ve Ketenoglu Kayabasi, 2018), miidahale uygulamalar1 (Giil, 2019), etkilesimli
okuma (Yurtbakan, 2022) ve son olarak okuma oncesi, siras1 ve sonrasi stratejiler (Akyol ve
Coban Sural, 2021) 6rek olarak verilebilir. Okudugunu anlama becerilerinin gelisimini
etkileyen etkenler arasinda 6nemli olan bir diger faktdr bireysel farkliliklardir. Ogrencilerin
sahip olduklari bilissel yetenekler ve bulunduklari ¢evrenin 6zellikleri bu farkliliklara 6rnek
olarak verilebilir. Ogrenenlerin birbirinden farkli olmasi ve dgretimin farkh dgrenme tiirleri
icin farkhilagmasi bireysellestirmeyi gerekli kilar (Sampson, Karagiannidis ve Kinshuk,

2002).

Bireysellestirilmis ~ 6gretim;  6grencinin  hedeflerine, ge¢misine, stiline ve
ihtiyaclarma gore uyarlanmis egitim planlaridir (Sampson, Karagiannidis ve Kinshuk,
2002). Alanyazinda bireysellestirilmis egitim programi (BEP) ile de karsilasilmaktadir. BEP
0zel gereksinimli bireyin gelisimi veya ona uygulanan programin gerektirdigi disiplin
alanlarinda egitsel gereksinimlerini karsilamak {izere uygun egitim ortamlarindan ve destek
hizmetlerden en iist diizeyde yararlanmasini dngdren yazili dokiimandir (Giirsel, 2003). Bu
iki kavram birbirinden farklilik gostermektedir. BEP’te 6zel gereksinimli bireylere yonelik
yapilan planlardan soz edilirken, bu ¢aliymada kullanilan kavram daha farkli bir anlamda
kullanilmaktadwr.  Bireysellestirilebilir 6grenme ortamlar1 dendiginde, her birey i¢in
ogrencilerin 6grenme stilleri, 6grenme hizlari, yetenekleri, beklentileri, hazirbulunusluklari,
deneyimleri, motivasyonlar1 gibi bireysel farkliliklarm g6z Oniinde bulunduruldugu bir
o0grenme ortamu diisiincesi akla gelmektedir (Sahin ve Kisla, 2013). Bireysellestirilmis
ogretimde, sahip olduklar yetenekleri bakimindan ayni 6zellikleri gosteren bireyler, ayni
gruba yerlestirilebilirler (Demirel, 2004). Bir baska deyisle bireysellestirilmis 6gretim
sadece tek tek bireylerle degil, dzellikleri bakimindan birbirine yakin diizeydeki6grencilerin
olusturdugu gruplarla da yiiriitiilmektedir. Bu bireysel farkliliklar arasindan 6grenme stilleri

giinlimiize degin arastirmacilar tarafindan odak noktasi olmus ve oneminin alt1 ¢izilmistir.



Bunedenle 6gretimin bireysel farkliliklara gore nasil tasarlanacagmi belirlememizi saglayan

ozelliklerden biri dendiginde akla ilk gelenlerden biri de 6grenme stilleridir.

Felder ve Silverman (1988) tarafindan belirtildigi iizere 6grenme stilleri; yapilan bir
dizi Olciimlere gore Ogrencilerin bilgiyi alma, tutma ve isleme siirecindeki tercihleridir.
Bireyin dogustan potansiyel olarak sahip oldugu ve 6grenmelerini dolayistyla basarisini
dogrudan etkileyen Ozelliklerdir. Bu o6zellikler bireyin 6grenme siirecindeki tercihlerini
kullanma asamasinda ortaya ¢ikar. Bu tercihler bilgiyi algilama, ayirt etme, anlama ve ifade
etme boyutlarinda farklilik gosterebilir. Her bir bireyin sahip oldugu 6grenme stili, bireylerin
kalitsal 6zellikleri, gecmis yasantilar ile varolan yasantilarindan stirekli olarak etkilenir. Bu
nedenle bireyin ve gretmenin 6grenme stillerinin farkinda olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir
(Beydogan, 2009). Literatiirde gerek 6grenme stili kavrammin ifade ettigi anlam, gerekse
o0grenme stilinin boyutlari, farkli gorlisler gergevesinde ele alinmig ve birbirinden farkl
smiflandirilan 6grenme stili modelleri ile karsilasimustir. Felder ve Silverman’m Ogrenme
Stillerinin Boyutlarma Iliskin Modeli, Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stilleri Modeli, Grasha ve
Riechman’in Ogrenme Stilleri Modeli, Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Modeli, Jung’in
Ogrenme Tipleri Modeli bu modellerin en bilinenleri arasmdadir. Bu ¢cahismada Felder ve
Silverman o6grenme stili modeline (FSLSM), yonelik 6grencilerin  6grenme stillerinin
belirlenmesine karar verilmistir. Bu model 6grencileri bilgiyi alma ve isleme bicimlerine
gore smiflandirr (Felder ve Silverman, 1988). Diger 6grenme stili modellerinin ¢ogu,
ogrencileri 6grenme stilleri olarak birkag¢ gruba ayirirken FSLSM, tercihleri dort boyuta gore
ayirarak Ogrencinin 6grenme stilini daha ayrintili olarak tanimlar. Ayrica FSLSM’ye gore
tasarlanacak etkinlikler, siralybiitiinsel boyutu kapsaminda hazirlanacak etkinlikler yoniiyle
diger Ogrenme stilleri modellerinden farkliik gdstermektedir. Bir diger temel fark,
FSLSM'nin egilimlere dayali olmasidir; bu, belirli davraniglart yiiksek tercih eden

ogrencilerin de bazen farkli davranabilecegini gosterir (Graf, Viola, Leo ve Kinshuk, 2014).

Her ogrencinin 6grenme stili birbirinden farklihk gostermektedir. Okuyarak
ogrenmede bireyin bilgiyi algilayp ayirt etmesinden ve yeniden anlamlandirp zihninde
diizenleyinceye kadar gecen asamada 6grenme stili belirleyici bir isleve sahiptir. Bu nedenle
ogrencilerin okudugunu anlamalarinin gelistirilebilmesi i¢in bireylerin 6grenme stillerinin
belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrenme-dgretme siirecinde okudugunu anlama
becerisini  gelistirebilmek igin, S&gretim bireysellestirilmeli ve Ogrencilerin  grenme

stilleriyle uyumlu hale getirilmelidir. Ancak 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenip bu



stillere dayali olarak okudugunu anlama etkinliklerinin tasarlanmasma yonelik ¢aligmalarin
cok az sayida oldugu goriilmektedir (Beydogan, 2009; Giil, 2019; Ozdemir, 2013).
Yapilacak bu galisma, 6grencilerin ilkokul ikinci smif diizeyinde olmasi ve kullanilacak
ogrenme stilleri modelinin farkli olmasi nedeniyle diger arastirmalardan ayrismaktadir. Bu
yoniiyle bu caligmadan, 6grencilerin 6grenme stillerine dayali tasarlanmis etkinliklerle,
bulunduklart smif itibariyle okudugunu anlamalarmm gelisimine katki getirmesi

beklenmektedir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Ogrenme stillerine dayah bireysellestirilmis ~ 6gretim  ilkokul ikinci —smif

ogrencilerinin okudugunu anlamalarii nasil etkiler?

1.1.2. Alt Problemler

1. Tlkokul ikinci smif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri nedir?
2. Ilkokul ikinci smif dgrencilerinin 6grenme stilleri nedir?

3. Ogrenme stillerine dayalh bireysellestirilmis &gretime yonelik gelistirilen eylem

planlarmin ilkokul ikinci smif 6grencilerinin okudugunu anlamalarma etkisi nasil olmustur?

4. Ogrenme stillerine dayal: bireysellestirilmis 6gretimin ilkokul ikinci sinif dgrencilerinin

okudugunu anlamalarina etkisi nedir?

1.2. Arastrmanin Amaci

Okudugunu anlama, bireylerin sahip oldugu bilgilere yenilerini ekleyerek anlamli bir
sonuca ulastig1 biligsel bir siirectir. Okudugunu anlamalari yeterli diizeyde olmayan
ogrencilerin okuldaki basarilart olumsuz yonde etkilenmektedir. Bu sebeple 6grencilerin
okudugunu anlamalarin1 gelistirmek onemlidir. Okudugunu anlamay1 gelistirmenin farkl
yollari vardir. Her 6grenci bilgiyi alirken ve kullanirken farkli yollar tercih edebilir. Bireyler
aras1 farkliliklarin 6grenme siirecini dogrudan etkilemesinden dolay1 bu ¢aligmada 6gretim
ogrenme stillerine dayali olarak bireysellestirilmistir. Bu baglamda, bu arastirmada,
ogrenme stillerine dayali bireysellestirilmis 6gretimin ilkokul ikinci smif 6grencilerinin

okudugunu anlamalarin1 gelistirip gelistirmedigini belirlemek amaglanmaktadir.



1.3. Arastrmanm Onemi

On bes yas grubundaki dgrencilerin okuma becerilerinin de degerlendirildigi, ii¢
yilda bir yapilan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)en son 2022 yilinda
gerceklestirilmistir. Tiirkiye okuma becerileri alaninda 81 iilke arasindan 36. sirada yer
almistir. Raporda, PISA dongiilerinde okuma becerileri alanindaki performans degisimi
konusunda, "Son yirmi yilda Tiirkiye'nin okuma becerileri performansinda anlamli bir
degisim goriilmemistir." ifadesi yer almistir. Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri
Genel Miidiirliigiiniin raporuna gore, Tiirkiye 2018 yilma gore okuma becerilerinde daha
diisiik bir performans gostermistir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2023). Bu sonuglar goz
onitinde bulunduruldugunda; ifade ve beceri dersi olan Tiirkge, 6grenciler i¢in daha da 6nem
kazanmaktadir. Ogrencilerin okuma becerilerinin son yirmi yilda nedenaym diizeydekaldig
sorgulanmali ve bu problemin gelisim yoOniinde degisebilmesi i¢in yeni yaklasimlar
benimsenmelidir. Ogrenciler diinyadaki akranlariyla benzer zeka diizeylerine sahip olsa da
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerisinde yeterli diizeye ulasmadiklari
goriilmektedir. Her 6grencinin yetenegine, ilgisine, ihtiyacina odaklanmak ve buna yonelik
egitimi uyarlayarak 6grencinin miimkiin olan en yiiksek standarda ulagmasini saglamak,
bireysellestirilmis 6gretimle miimkiin olmaktadir. Ogretim bireysellestirilmediginde smnifta
okudugunu anlamada zayif olan &grencilerin bu becerilerinin gelisiminde sorunlarla

karsilasilmaktadir.

Ogretim etkinliklerinin tasarlanmasinda dgrencilerin bireysel dzelliklerine duyarh
olmak, o6gretimin daha kolay, etkili ve kalici olmasini saglar. Buna yonelik olarak ilk etapta
ogrencilerin  dzelliklerini  belirlemek gerekmektedir. Ogrencilerin  biitiin 6zelliklerini
belirlemek ise miimkiin ve gerekli degildir. Ogretimin tasarlanmasinda &grencilerin
belirlenmesi gereken en dnemli dzelliklerinden biri 6grenme stilleridir. Ogrenme stilleri ile
ogrencilerin egilimleri belirlenebilir, d6grenciye 6grenme tercihleri sunulabilir ve daha etkin
ogrenmeler saglanabilir. Ogrencilerin 6grenme stilleri ile dgrenme etkinlikleri arasindaki
uyum, onlarin akademik basarilarini, motivasyonlarmi, tutum ve katilimlarini artirmaktadir
(Miller, 1993’ten aktaran Simsek, 2002). Bu anlamda arastirmada ogretimin 6grenme
stillerine dayali olarak bireysellestirilmesi arastirmanin O6nemini artirmaktadir. Ek olarak
ogretmenlerin 68rencilerin 6grenme stillerine yonelik bilgisinin olmasi, 6grencilerin sadece
okudugunu anlamalarinin gelisimi iizerinde degil, okulda gerceklestirilen tiim 6grenme

etkinliklerinin tasarlanmasi ve gelisimi iizerine etkisi olacaktir. Ogretmenlerin farkli grenci



tiirlerine ve 6grenme stillerine asina olmasi, 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamasma olanak

tanir.

Okudugunu anlamay1 gelistirmek amactyla ¢ok fazla caligmanin yapildigi
bilinmektedir (Akyol ve Coban Sural, 2021; Baz ve Baz, 2018; Beydogan, 2010; Dogan,
2020; Dogan, vd. 2021; Kaya ve Sen Sidekli, 2010; Yildiz ve Akyol, 2011; Yurtbakan,
2022). Ancak 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenip bu stillere dayal olarak okudugunu
anlama etkinliklerinin  tasarlanmasina yonelik c¢alismalarm  ¢ok az sayida oldugu
goriilmektedir (Beydogan, 2009; Giil, 2019; Ozdemir, 2013). Bu anlamda yapilacak bu

calismanin alanyazina katki sunmasi beklenmektedir.

1.4. Arastirmanin Smirhhiklar:

e Katilimei grubu ilkokul ikinci smif olan bir smif ile sinirli tutulmustur.
e Bireysellestirilmis 6gretim 6grenme stilleri dikkate almarak yapilan Ogretimle

sinirhdir.

1.5.Sayiltilar

e Uygulama siirecinde katilimeilar tiim etkinliklerin gereklerini yerine getirmislerdir.

e Katilimcilarin uygulanan O0l¢iim araglarina samimi yanitlar verdikleri kabul
edilmistir.

e Daha oOnceden diger arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve uygulanmig olan
Olgeklerin ve etkinliklerin, ulasilmak istenen amaglara uygun olduklari kabul

edilmistir.

1.6. Tanimlar

Okudugunu anlama: Okudugunu anlama, okuyucunun dili, diinyasi ve okuduklar
hakkmdaki 6n bilgilerini kullanarak metinlerden anlam olusturmasmi ve ¢ikarmasini igeren
karmagik, dinamik ve stratejik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Fellowes ve Oakley,

2014).

Bireysellestirilmis 6grenme. Bireysellestirilmis 6grenme Ogrenenin ilgisine ve dgrenme

stiline gore hazirlanmis 6grenme deneyimi anlamina gelmektedir (Ozarslan, 2010).



Bireysellestirilmis  6gretim: Ogrenenin ihtiyaclarmi karsilayacak icerikler ve rehberlik

sunan, 6grenen merkezli bir yontemdir (Sahin ve Kisla, 2013).

Ogrenme stili: Ogrenme stili, 6grencinin bilgiyi alma, bilgiyle etkilesime girme ve bilgiye
karsilik verme siirecinde bilissel, duyussal ve fiziksel davranislarinin 6zellikleridir (Felder

ve Brent, 2005°ten aktaran Giiven 2015).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde aragtirmanin kuramsal cercevesine ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.
Aragtirmanin  kuramsal ¢ergevesi okuma ile okudugunu anlama ve Ogretimin
bireysellestirilmesi ana basliklarindan ve okudugunu anlama stratejileri, 6grenme stili ve
ogrenme stili modelleri alt basliklarindan olusturmaktadir. Bu béliimiin ikinci kisminda ise
ogrenme stillerine dayal bireysellestirilmis 0gretim, 6grenme stilleri ve okudugunu anlama,
Felder ve Silverman 6grenme stili modeli ve 6grenme stilleri ile gergeklestirilen eylem

arastirmalart ile ilgili alanyazinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu bélimde arastrmanin  kuramsal cercevesine yer verilmistir. Ogrencilerin
ogrenme stilleri belirlenip buna yoOnelik 6gretimin bireysellestirilerek  6grencilerin
okudugunu anlamalarinin gelisimini amaglayan bu arastirmada ilk olarak okuma ve
okudugunu anlama ve buna bagh olarak okudugunu anlama stratejileri agiklanmistir.
Arastirmada ikinci olarak, 6gretimin bireysellestirilmesi kisminda 6grenme stili ve 6grenme

stili modellerine deginilmistir.

2.1.1. Okuma ve Okudugunu Anlama

Okuma, 6grencinin zihinsel gelisimine en biiylik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir
(MEB, 2009, 5.16). Okumanin degisik yonleri dikkate alinarak birgok arastirmaci tarafindan
degisik tanimlamalar yapimustir. Bu tanimlamalarin farklilik gdstermesinin temel sebebi
okuma eyleminin gozle goriilmeyen karmagik zihinsel bir siirece sahip olmasidir. En dogmu
ve kisa tanimiyla okuma; yazili simgeleri anlamlandirma, kavrama ve yorumlama eylemidir
(Avcioglu, 2000°den aktaran Kurudayioglu, 2011). Okumasini bilmek, yazili bir par¢anin
gizledigi fikir, duygu ve diisiinceleri kavramaktir. Su halde okumak basit bir ¢éziimleme
teknigi degil, tim organizmay1 harekete geciren bir 6grenme ¢abasidir (Giines, 1997).
Ornegin; birey Ingilizceyi bilmiyorsa, kendisine bir Ingilizce okuma metni verildiginde,
sadece gozleriyle okumaya calisacak ama anlamayacaktir. Okuma metni anlamsiz gelecegi
icin belleginde de metne dair bir sey kalmayacaktir (Epgagan, 2018). Bu durumda okumada
asil amacg alfabeler halinde kodlanarak iletilen mesajin, okuyan insanin beyninde
anlamlandirilmasidir (Kurudayioglu, 2011). Dolayisiyla okuma siirecinde metin sadece bir

uyaricidir (Binbasioglu, 1993). Buna gore de okuma, yazili bir metin karsisinda, kiside



ortaya ¢ikan bir dizi tepki olarak datanimlanabilir (Towler, 1936’dan aktaran Kurudayioglu,
2011). Bu dogrultuda, okuma becerisinin gelistirilmesinin de birgok faktore bagh oldugu ve
stirekli bir caba gerektirdigi sdylenebilir.

Okuma; goérme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkl bilesenlerden olusan, karmasik bir zihinsel
stirectir (Coskun, 2002). Okuma siirecinde duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara
cevrilmekte, anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Zihin, okuma 6grenme
alan1 sayesinde siirekli bilgi depolamakta ve bu bilgiler Onceki Ogrenilenlerle
biitlinlestirilerek yeni bilgiler zihinde yerlestirilmektedir. Bu nedenle okuma 6grenme alan
zihin gelisiminde 6nemli bir etkiye sahiptir. Sadece Tiirk¢e dersi degil diger biitiin akademik
ogrenmelerin temelinde okuma 6grenme alan1 6nemli bir etkiye sahiptir (Epcagan, 2018).
Bu nedenle Tiirk¢e 6gretiminde okuma alanma ayri bir 6nem verilmekte ve ilkogretim

birinci smiftan itibaren okuma becerileri gelistirilmeye ¢alisiimaktadir (MEB, 2009, s.16).

Okumay1 verimli kilan en 6nemli etken, anlamadir (Epcacan, 2018). Okudugunu
anlama; okuyucunun dili, diinyasi ve okuduklart hakkindaki 6n bilgilerini kullanarak
metinlerden anlam olusturmay1 ve ¢ikarmay1 igeren karmasik, dinamik ve stratejik bir siire¢
olarak tanimlanmaktadir (Fellowes ve Oakley, 2014; Dogan, 2022, s.154). Okuyucu metni
anlamaya calisirken On bilgileriyle birlestirerek yeni anlamlara ulasmaktadir (Akyol, 2007,

s.15). Okumadan beklenen faydanm elde edilmesi, 6grencinin okudugunu anlamasina

baghdir (Sen Baz ve Baz, 2018).

Okudugunu anlama etkilesimlidir. Okuyucunun deneyimi, 6n bilgisi, bakis agis1 ve
etkin katilmi, onun gelistirecegi yorum {izerinde énemli bir etkiye sahiptir (Dogan, 2022).
Etkili bir okudugunu anlama siireci i¢in okuyucudan yorumlama, yapilandirma ve elestirel
diistinme (Paris ve Hamilton, 2009) yoluyla bir hedef dogrultusunda aktif olarak metinden
anlam ¢ikarmasi ve bu anlamm sorgulayarak gézden gecirmesi beklenir (Duke ve Pearson,
2008). Tiirkge dersi Ogretim programmin (2018) amaglarindan biri de Ogrencilerin
okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis agistyla degerlendirme ve sorgulama yapmalarini

saglamaktir.

Okuma ve anlama iki farkli kavram gibi goriinse de aslinda birbirlerine neden-sonug
iligkisiyle baghdirlar. Okumak, anlamak i¢in yapilan bir eylemdir. Bu dogrultuda anlamak

okumanm sonucu degil, nedenidir (Sen Baz ve Baz, 2018). Ilk okuma 6gretiminde amag
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okumay1 6grenmek olsa da ilk okumadan sonra okuma amag¢ degil, yeni bilgilere ulagmak
icin kullanilan bir aragtir. Okudugunu anlama ilkokul siirecinden baslayarak Ogrencilerde
gelistirilmeye caligilan bir beceridir. Okudugunu anlama 6gretimi; dilini dogru bir sekilde
kurallarma uygun olarak kullanabilen, kendini dogru ifade edebilen ve olaylar farkli bakis
acilarindan gorebilen bireylerin yetistirilmesinde temel bir unsurdur (Epgacan, 2018).
Ogrencilerin okulda edindigi 6grenmelerin ¢ogu, okuduklarini anlama giiciine dayanir
(Bloom, 1979, s.59). Bu nedenle pek c¢ok dersteki basarisizligin temelinde okudugunu
anlamama yatmaktadir (Tekin, 1980’den aktaran Beydogan, 2009). Okurun okudugunu
anlayabilmesi, metinden anlam ¢ikarabilmesi ve metni biligsel olarak yapilandirabilmesi i¢in
birtakim bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekir. Otomatik tanima becerileri, sozciik
dagarcig1 ve metin bilgisi, igerik ve diinya bilgisi, degerlendirme becerileri, {istbilissel bilgi
ve okumanimn denetimi bunlardan bazilardir (Grabe, 1991°den aktaran Hamzadayi ve
Batmaz, 2022). Bu nedenle okudugunu anlama ¢esitli bilissel ve dilsel siire¢lere baghdir.
Pressley'e gore (2002), metni iyi bir sekilde anlama, okuyucunun metnin ne hakkinda
oldugunu tahmin edebilmesi, metindeki bilgileri arka plan bilgileriyle iligskilendirebilmesi,
okurken sorular sorabilmesi, metni anladigmni izleyebilmesi ve okunanlar1 6zetleyebilmesi

durumunda ortaya ¢ikar (akt. Muijselaar, Swartb, Steenbeek-Plantingb, Droopb,
Verhoevenb, ve Jonga, 2017).

Okudugunu anlamay1 etkileyen bircok faktor vardir. Sozli dil, zeka, okunan
materyalin Ozellikleri, okunan icerige yabanci olmama, Ogrencinin Onceki bilgileri ve
deneyimleri, dil becerileri, diisiinme becerileri, okuma amaglar1 ve okuma sevgisi ve tutumu
bu faktorler arasinda sayilmaktadir (Dogan, 2022). Okudugunu anlamayi1 engelleyen
etmenler olarak okunacak materyale odaklanamama, okuma sirasinda edilgen konumda
olma, yetersiz sozciik dagarcigi, metindeki diisiinceleri diizenleyememe, duyussal sorunlar,
yeterli on bilgiye sahip olmama ya da metinde edinilen bilgilerle 6n bilgileri
iliskilendirememe, baski altinda hissetme gibi durumlar siralanabilir (Karatay, 2011). Bu
durumlarn ortadan kaldirabilmek i¢in okurun bilgi, beceri ve stratejileri kullanim durumlari

gbzden gecirilmeli ve okur duyussal olarak siirece hazirlanmalidir (Hamzaday1 ve Batmaz,
2022).

Ogretim siirecinde rehber ve model roliinde olan dgretmenler okudugunu anlama
becerisinin kazandirilmasinda 6nemli yere sahiptir (Duke ve Pearson, 2008). Ogretmenin

okudugunu anlama siirecinde en cok dikkat etmesi gerektigi faktorlerden birisi de
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okuyucunun o6zellikleridir. Bireyin bilissel yetenekleri ve igerisinde bulundugu g¢evrenin
ozellikleri okudugunu anlama becerisinin gelisimini etkileyebilmektedir (Sen Baz ve Baz,
2018). Okudugunu anlamay1 kolaylastirmak igin yapilacak yeni diizenlemelerde,
okuyucunun Ogrenme stillerinin tespit edilmesi olduk¢a onemlidir (Beydogan, 2009).
Ogrenme-6gretme siirecinde verimliligin artmrilabilmesi i¢in, dgrencilerin okuma-anlama
stirecinde kullandiklar1 okuma-anlama stratejileriyle O6grenme stillerinin uyumlu hale
getirilmesi  gerekir (Beydogan, 2009). Cesitli stratejilerin  kullanilmasi  sayesinde
ogrencilerin metne dair tahminde bulunma yeteneklerinin gelistigi, aktif katilmlarmin
arttig1, okumaya yonelik olumlu tutum gelistirme ve 6grenme stillerine yonelik farkindalik
kazandiklar1 gdzlenmistir (Sen Baz ve Baz, 2018). Ornegin okuyucu, okuma c¢alismasini
ogrenme stiliyle uyumlu O&grenme stratejileriyle gerceklestirdiginde, okuduklarmi

denetlemesi ve yonlendirmesi kolaylagmaktadir.

2.1.1.1. Okudugunu anlama stratejileri

Okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in c¢esitli yollar vardir. Bu yollar okudugunu
anlama stratejileri olarak adlandirilmaktadir. “Okuyucularin okuduklarini anlamlandirmak
icin se¢ip uyguladiklar zihinsel islemler veya anlama siiregleri” olarak tanimlanmaktadir
(Abbott, 2006, s.637°den aktaran Dogan, 2022, s.161). Yetkin ve zayif okuyucular1 da
birbirinden ayirmay1 saglayan okudugunu anlama stratejileri, metinden anlam ¢ikarirken
anlamay1 kolaylastiran araglardir (Duffy, 1993°den aktaran Hamzaday1 ve Batmaz, 2022).
Okudugunu anlamada iyi okuyucular ¢ok cesitli biligsel ve iist biligsel etkinliklerle mesgul
olmaktadir. Okudugunu anlama stratejileri biligsel, iistbilissel siireclerin yani sira istemli ve
duyussal siireclere de miidahale etmektedir (Dole ve dig., 2019’dan aktaran Dogan, 2022).
Birey okuma-anlama stratejilerini isteyerek okuma, bilgide segici davranma, bilgiyi alma,
bilgiyi zihinde canlandirma, yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda bag kurup biitiinlestirme
sireclerinde ise kosar. Okuma-anlama stratejileri ayni zamanda Oziimsenen ve
biitlinlestirilen bilgilerin gereksinim duyuldugunda kullanilmak {iizere geri c¢agrilmasi
asamasinda da kullanilir (Beydogan, 2010). Bu stratejiler, okudugunu anlamanin bilingli bir
etkinlik olmasint ve okurun anlama sorunlarinin {iistesinden gelmesini saglamaktadir

(Hamzaday1 ve Batmaz, 2022).

Okudugunu anlama stratejileri kendi baslarma birer amag¢ degil, 6grencilerin

okuduklarini anlamalarma yardimeir olan araglardir (Dogan, 2022, s.160). Ogrencinin
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okudugunu saglikli bir bi¢imde anlayabilmesi i¢in okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasinda etkin olmasi, bir¢ok strateji ve teknigi kullanabilmesi énemlidir (Epgacan, 2009).
Y etkin okurlar, okuma metnine amaglart ve istekleri dogrultusunda yaklasir ve buna uygun
stratejileri secerler (Hamzaday1 ve Batmaz, 2022). Ogrenci, okurken sectigi okuma amacina
gore ayni veya farkli 6grenme stratejilerini kullanabilmektedir. Dolayisiyla okuma anlama
stratejileri; 0gretilebilen, gelistirilebilen ve gerektiginde degistirilebilen ozelliklere sahiptir
(Beydogan, 2010). Bilingli ya da bilingsiz kullanilan strateji ve tekniklerin tiimii, okudugunu
anlaminin verimliligini etkileyecektir, bu yiizden strateji ve tekniklerin 6nemi biiytiktiir. Bu
noktada 6grenciyi strateji kullanmaya yoneltmek ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
vermek etkili birer okur olabilmeleri agisindan 6nem tagimaktadir (Epgacan, 2018).
Okudugunu anlama stratejilerini kullandiklarmda Ogrenmelerinin kolaylagtigmi goéren
ogrencilerin giidiilenmeleri ve 6grenmeye aktif olarak katilmalari daha olasidir (Armbruster

ve dig., 2001’den aktaran Dogan, 2022, s.160).

Metin tiirlerine gore okudugunu anlama stratejileri farklilasabilmektedir (Dogan,
2022). Okuyucular stratejileri, bilgi ve kendi d6grenme siiregleri lizerinde kontrol sahibi
olmalarin1 saglayan 6z diizenleme araglar1 olarak kullanmaktadirlar (Mena, 2020°den
aktaran Dogan, 2022). Temel okudugunu anlama stratejileri asagida sunulmustur. Bu

stratejiler hem biligsel stratejileri hem de iistbiligsel stratejileri icermektedir (Cromley ve

Azevedo, 2006’dan aktaran Dogan, 2022).

Bag Kurma Stratejisi

Onceki bilgilerle yeni o6grenilenler arasnda bag kurmak okuma sirasinda
izlenebilecek bir anlama stratejisidir (Cogmen, 2008). Baglantilar; metin ile okuyucu
arasinda, metin ile diger metinler arasinda veya metinle diinya arasinda kurulur (Keene ve
Zimmerman, 2007°den aktaran Dogan, 2022). Okuyucular, konu hakkinda ne kadar 6n
bilgiye sahiplerse bag kurmalar1 ve anlamalar1 dao kadarkolay olur. Okunanlar, yeni bilgiler
icin bir ¢ergceve olusturur. Okuma i¢in amag belirleme de bu gergevede ele almabilir. Bag
kurma stratejisi okuma Oncesi ve okuma sirasinda kullanilabilir (Dogan, 2022). Okuma
sonrasi eski bilgilerle yenileri arasinda iligkilerin kuvvetlendirilmesi ve sentezlenmesi metni

okuduktan sonra da {izerinde diisliniilmesini saglamaktadir (C6gmen, 2008).

Gorsellestirme Stratejisi
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Okunanlarla ilgili zihinsel goriintiilerin olugturulmasina yardimet olan bir okudugunu
anlama stratejisidir. Ogrenciler okuduklarmi gegmis deneyimlerine dayali olarak hayal eder,
resimlerini olusturur, sanki bir film izliyormus gibi zihinlerinde canlandirir. Gorsellestirme,
ogrencilerin okuduklarini zihinlerinde canlandirabilmek i¢in var olan bilgilerini, metindeki
bilgileri ve yaraticiliklarii bir araya getirmelerini saglamaktadir. Zihinsel imgelemin 6nceki
bilgilere erisimi kolaylastirdig1 ve bu nedenle 6grencilerin metinle ilgili tahminler yapma ve
cikarim yapma yetenegini gelistirdigi dile getirilmektedir. Bu stratejiyi kullanirken “Metni
okurken zihninizde nasil bir gériintii olusuyor?”, “Oykiideki olaylar1 ardisik olarak ¢izebilir
misin?”, “Metindeki en begendiginiz yerin resmini yapabilir misin?” Sorular1 6grencilere

yoneltilebilir (Dogan, 2022).

Gorsel sunular (grafik diizenleyicileri), oOgrencilere, anlamalarmi organize
etmelerinde ve kelime ve anlama alanlarmndaki 6nemli bilgileri hatirlamalarinda yardimci
olan araclardir. Bir grafik diizenleyici, bilginin gorsel olarak sunumudur (C6gmen, 2008,
s.33). Ayrica grafik orgiitleyiciler, 6grencilerin anlama diizeylerini arttirdig1 gibi anlama igin
harcanacak zamani ve ¢abay1 daazaltmaktadir (Daly etal., 2015, s.161’den aktaran Capoglu,
2021). Gorsel bir sunum, okuyucuya, binlerce kelimeyi anlamasi, organize etmesi ve
hatirlamasi konusunda yardimci olmaktadir. Metin sézeldir, soyuttur ve unutulmasi ithtimali
s0z konusudur. Ancak; bir diyagram gorseldir, somuttur ve hatirlanma olasilig1 dahafazladir
(Cogmen, 2008, s.31). Grafik orgiitleyici Ornekleri olarak anlam haritalari, K-W-L
(Bildiklerim-bilmek istediklerim-6grendiklerim), dykii haritasi, venn semasi, akis semasi ve

agac¢ diyagramlar verilebilir (Dogan, 2022).

Soru Sorma Stratejisi

Ogrencilerin metne dair diisiinmeleri, metni tanimalari ve anlamalari amaciyla
sorularin hazirlandig1 stratejidir. Soru sormay1 6gretme, okuma d6ncesi, okuma sirast ve
okuma sonrasinda yapilabilir (Joseph ve dig., 2015°den aktaran Dogan, 2022). Bu strateji
Ogrencinin metni anlama ve hatirda tutma diizeyinin anlasilmasinda belirleyicidir. Soru
sorma, eski bilgilerin yenilerle iligkilendirilmesi, metin ile ilgili tahminde bulunma ve
dikkatli okumaya yoénelik bir stratejidir (C6gmen, 2008, s.31). Stratejinin uygulanmasi
esnasinda Ogretmen yanit1 metinde gecen SN1K basit anlama sorularmi yazara sormalari
amactyla gerekli yoOnlendirmeyi yapmali ve c¢ocuklart soru {iretmeleri konusunda
cesaretlendirmelidir (Salinger, 1993, s.170- 172°den aktaran Sézen, 2022). Ust diizey sorular
ise iist diizey bilissel islemlerle gergeklesir (Sozen, 2022, s.153).
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Tahmin Etme Stratejisi

Tahmin etme stratejisi, metne yonelik tahminlerde bulunup ardindan okumanin nasil
sonuglandigmi gérmek amaciyla yapilan okuma stratejisidir (Magliano ve dig., 1993’ten
aktaran Dogan, 2022). Okuyucunun okuyacag icerigin ne olduguna yo6nelik tahminlerde
bulunmasina yardimei olacak ¢esitli unsurlar vardir. Bunlarin en 6nemlisi metnin baghgidir.
Bir metnin baslig1 o metinde anlatilanlarm bir 6zii niteliginde oldugu i¢in o bashga bakip
metnin igerigi hakkinda tahminler yapilabilir. Ayrica yazari ve basim tarihini de incelemek
metinle ilgili ipuglarnn saglayabilir (Miller, 1982’den aktaran Capoglu, 2021, s.37).
Tahminlerin dogru olup olmadigim belirlemek i¢in 6grencilerden metnin boliimlerini tekrar
okumalar1 istenmelidir. Tahmin, okuma i¢in amag¢ olusturmakta ve okuma sirasinda
okuyucuya rehberlik edecek plan gorevi gormektedir (Nolan, 1991°den aktaran Dogan,
2022).

Burada amag¢ Ogrenciyi var olan bilgilerini, metinde karsilasacagi yeni bilgi ve
fikirleri anlamay1 kolaylastirmak i¢in kullanmaya tesvik etmektir. Agirhkh olarak oykii tiirii
metinlerde kullanilmaktadir. Ogrenciler, benzer durumlardaki kendi deneyimlerinden yola
cikarak karakterlerin nasil davranacaklarma iligkin tahminde bulunmaktadirlar.
Aciklayicy/bilgi verici metinlerde durum daha farkli olabilir. Ozellikle, 6grencilerin o alan
bilgisiyle ilgili yanhs kavramlart varsa ya da deneyimlerinden kaynaklanan on yargilari

mevcutsa, tahmin yiiritme pek etkili olmayabilir (C6gmen, 2008, s.30).

Cikarim Yapma Stratejisi

Okuyucunun 6n bilgi ve deneyimleri ile satir i¢i ve satir aralarindaki bilgileri
birlestirerek anlam kurmasma dayali bir stratejidir. Bu strateji okuyucunun metinde sunulan
ipuglarindan hareketle kendi deneyimlerinden yararlanarak metindeki mesaji tahmin etmesi
anlamina gelir (Nurviyani, ve dig., 2020°den aktaran Dogan, 2022). Bir bagka deyisle
cikarimda bulunma “okuyucunun metindeki bilgiyle ge¢mis bilgisinin birlestirilmesini
iceren zihinsel bir siire¢ olup, metnin 6tesine gegme, kisisel bir anlam olusturma, metni ii¢
boyutlu héle getirme ve hafizasinda olusan modelle metni yeniden yapilandirma anlamina
gelmektedir” (Kneene ve Zimmermann, 1997, s.25°ten aktaran Sozen, 2022, s.152).
Cikarimda bulunmada geriye bakariz ve dnceki bilgilerimiz ile metinde agikca belirtilen ve

metinde acik¢a olmayan bilgileri bir araya getirerek metinden anlam ¢ikarmaya calisiriz.
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Cikarim yapma stratejisi tahmin etme stratejisinden farklidir. Metni okuma esnasinda
dahasonra olacaklar {izerine diisiinmek tahmindir. Busiirecte metinde gegen ipuglar1 dikkate
alinir. Cikarimda bulunma stratejisinde ise okuyucu metni yorumlamak i¢in metinde gegen
bilgiler, 6n bilgileri, metnin gorselleri, zihinsel tasarimlar ve imajlarla metnin 6tesinde bir
stire¢ yasar. Bu siiregte anlamu aktif olarak yapilandirir; metni yordar ve sonuglar elde eder

(Trabasso, 1980 s.6-7°den aktaran Sozen, 2022, s.152).

Ozetleme Stratejisi

Kisinin bir metni okuduktan sonra metinle ilgili ana noktalara dikkat ederek yaptigi
yeniden yapilandirmadir (Duke ve Pearson, 2002; Akyol ve Sural, 2021). Bunu yapabilmek
icin Ogrencilerin her bir ciimleyi/paragraf1 analiz etmesi, her paragrafta dnemli sozciikleri
aramasi, Onemsiz/ilgisiz bilgileri disarida birakmasi, bilgileri mantikli bir biitiin halinde
birlestirmesi gerekir (Westby ve dig., 2010’ dan aktaran Dogan, 2022, s.169). Ogrenciler zet
yaparken okuduklarmi biitlin halinde yeniden ifade etmektedirler. Bu, bilgilerin hatirda

tutulmasmi kolaylastiric1 bir stratejidir (Kanmaz, 2012).

Anlamay: Izleme ve Degerlendirme Stratejisi

Ogrenciler anlamay1 izleme ve degerlendirme siirecinde okuduklarmi yeniden
diizenler ve kontrol eder. Bu siirecte bazi stratejiler kullanirlar. Bu tiir stratejilerin
kullanilabilmesi i¢in 6grencinin “bilis bilgisine” sahip olmasi gerekir. Bilis bilgisi, bireyin
kendi bilis yapisinin isleyis bicimi hakkinda bilgi sahibi olmasidir. Bagka bir ifadeyle
“kendini bilmesi ve tanimasidir” (Beydogan, 2010). Pressley ve Afflerbach’e (1995) gore
yetkin bir okur, ne okudugunun ve neden okudugunun bilincindedir (akt. Hamzaday:1 ve
Batmaz, 2022, s.194). Bu tiir okuyucular, metinde hangi durumda hangi stratejiyi
kullanacaklarin1 6dnceden planlar ve bunlari okuma siirecinde dizgesel bigimlerde kullanirlar
(Hamzaday1 ve Batmaz, 2022). lyi okuyucu, temel diizey stratejiler dizisini uygulama
sirecinde metnin anlagilip anlasilmadigini ve hatirlanyp hatirlanmadigm izleyecektir.
Izleme, okuyucunun her sayfadan veya iki sayfadan sonra kendi kendini sorgulamasiyla ve
sik sik kendi kendini test etmesiyle gergeklestirilebilir (Pressley ve dig., 1987’den aktaran
Dogan, 2022, s.171). Anlamay1 izleme o6gretimi Ogrencilere ne anladiklarmin farkinda
olmalarmi, neyi anlamadiklarmi belirlemelerini ve anlamadaki sorunlari ¢6zmek i¢in uygun
“diizeltme” stratejilerini kullanmalarint G6gretir (Armbruster ve dig., 2001’den aktaran
Dogan, 2022, s.171). Bu stratejiyi kullanirken, onceki bilgi ve deneyimlerinin neler

olduguna, okuma sirasinda zihinlerinde hangi sorular olustuguna, okurken yaptiklari
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cikarimlarin neler olduguna, kendi diislincelerini fark etmelerine ve bunun iizerinde

diistinmelerine dikkat ¢ekilir (Dogan, 2022, s.170).

2.1.2. Ogretimin Bireysellestirilmesi

Bireysellestirme, dogru bilgiyi dogru kullaniciya dogru zamanda sunma siirecidir
(Speretta ve Gauch, 2005). Diinyanin dort bir yaninda okullardaki giinliik uygulamalar tipik
olarak bir miktar bireysellestirmeyi icerir. Ornegin; bir sinifta zorluk yasayan dgrencilere
ekstra destek vermek veya iyi ilerleme kaydedenlere daha iist diizey 6gretim saglamak
ogretimi bireysellestirir (Holmes ve dig., 2018’den aktaran Major, Fracis ve Tsapali, 2021).
Bireysellestirilebilir 6grenme; O6grenenin ilgisine ve O6grenme stiline gore hazirlanmis
ogrenme deneyimi anlamma gelmektedir (Ozarslan, 2010). Sahin ve Kisla’ya (2013) gére
ogrenenin ihtiyaglarmi karsilayacak igerikler ve rehberlik sunan, 6grenen merkezli bir

yontemdir.

Geleneksel egitimin gerceklestigi smiflarda tiim Ogrencilere ayni 6grenme firsati
taninmasina ragmen, siirecin sonundaher birinin kazanmm farkhdir. Oysa 6grencilerin kendi
aralarinda 6grenmelerini farkli kilan pek ¢ok etken vardir (Erden ve Altun, 2006). Bu yiizden
ogrenme bireysel bir durumdur. Eger 6grenmenin nasil etkili olacagiyla ilgileniyorsak,
dikkatimizi 6grenen birey iizerinde yogunlastirmaliyiz. Ogrenme igin en etkili kosullarin
diizenlenmesi, 6grenmenin Ogrenciyle ilgili bir sorun olarak ele alinmasmi gerektirir.
Ogrenmenin gergeklestigi yer ne bir grubun i¢inde ne de dgrenci-Ogrenci arasindaki bir
iliskidedir. Ogrenmenin yeri bireyin merkezi sinir sistemidir. Bu nedenle 6grenme
bireyseldir. Etkili ve yeterli bir 6gretim bireye gore planlanir ve diizenlenir (Gagne, 1989,

s.3).

Kuskusuz ogrencilerin akademik basarillarmi  dogrudan etkilemeyen fiziksel
ozelliklerini gozlemlemek olduk¢a kolaydir. Ancak Ogrenciler arasimdaki bireysel
farkliliklar bu 6zelliklerle sinirli degildir. Ogrenciler, grenme sirasinda gerceklestirdikleri
zihinsel etkinlikler agisindan da birbirinden farklilik gosterir (Erden ve Altun, 2006). Etkili
ve yeterli 6gretim her Ogrencinin bu farkliliklarma, kosullarma ve ihtiyaglarma gore
uyarlanmalidir. Ogrencilerin gecmislerine, onceki deneyimlerine, dillerine ve bilgilerine
dayali olarak dahafazla 6grenmelerini ve bilgi edinmelerini tesvik etmelidir (Francia, 2013).
Bireysellestirme; 6grenme igeriklerinin, yontemlerinin ve ortamlarinin sadece dgrencilerin

ihtiyaglarina, profillerine ve ilgilerine gore degil, aym1 zamanda sosyal, kiiltiirel ve dini
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gegmislerine gore de ayarlanmasi anlamma gelmektedir (Vinterek, 2006’dan aktaran
Francia, 2013). Bireysellestirilmis 6gretim sanilanin aksine 6grenci merkezli kuramlara
donts, ogrencileri kendi baslarina 6grenmeleri i¢in ayirmak ya da ulusal bir programin
izlenilmemesi degildir. Bireysellestirilmis 6grenmenin mantig1 aciktir: Ogretme ve
ogrenmede, O0grencilerin yetenek ve ilgilerine odaklanarak standartlari yiikseltmektir. Her
ogrencinin miimkiin olan yiiksek standartlara ulagsmasmi saglamak i¢in okullarda egitimi

uyarlama yontemidir (Miliband, 2006).

Bireysellestirilmis  6grenmenin Onciilleri, 20. ylizyiln baglarinda John Dewey,
William Kirkpatrick ve digerlerinin savundugu ilerici egitim felsefesi olarak goriilebilir
(Redding, 2016’dan aktaran Major, Fracis ve Tsapali, 2021). Bu kavramin temeli;
ogrencilerin kendi bilgi anlayislarmi gelistirmeye tesvik edilmesi, Ogrencilere bilgi
yapilarmi gelistirmede daha fazla serbestlik saglanmasi, 6grencilerin en {ist diizeyde verim
elde edebilmesi igin 6grenme ve yapilandirma coziimlerine aktif olarak dahil olmalar1
nedeniyle biligsel ve yapilandirmact 6grenme kuramlarina dayalidir (Schunk, 1996’dan
aktaran Sampson, Karagiannidis ve Kinshuk, 2002). John Dewey ve Jean Piaget’in
gelistirdigi pedagojik kuramlarin 6nemli etkisiyle 6grenci merkezli programlar, 6grencilerin
egitim stirecine aktif katihimlarinin Karakterize edildigi bir egitim geleneginin gelismesine
biiyiik dlgiice katkida bulunmustur. 1980’lerin sonundan bu yana gelisen postmodern etkiler
ile d6grenciler tarafindan yonlendirilen bir programa dayali olarak asir1 bir bireysellestirme
disiincesi gelismistir (Francia, 2013). Bergqvist’e (2005) gore bu postmodern programlar,
ogrencilerin kendi okul c¢alismalarinin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesiyle
ilgili olarak kendi kendilerini kontrol etmelerini ve sorumluluk almalarmi vurgulamaktadir

(Francia, 2013).

Ogretmenler tarafindan ydnlendirilen geleneksel dgretim siireci, bireysellestirme
fikri ile yerini 6grencilerin bagimsiz ve bireysel ¢alismalarma birakmustir (Francia, 2013).
Bireysellestirme; igerik, diizey, materyal, hiz, yontem veya 68rencinin ¢aligmasmin nasil
degerlendirilecegi gibi farkli alanlarda uygulanabilir (Vinterek, 2006’dan aktaran Francia,
2013). Geleneksel egitimin “one size fits all” (tek beden herkese uyar) yaklasimina alternatif
olarak sunulan bireysellestirilebilir 6grenme ortamlarinin geleneksel 6grenme ortamlarma

gore avantajlarin1 su sekilde 6zetleyebiliriz (Sampson, Karagiannidis ve Kinshuk, 2002):

e Her 6grenci icin kendilerine 6zgii bir ya da birden ¢ok 6grenme ortami saglanmast,
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e Igerik ve ders materyali sunulmast;

e Ogrenci kendisine uygun ortami secerek bireysel olarak dgrenme imkani bulmast;

e Zaman, mekan gibi kisitlamalarm bulunmamasi;

e Geleneksel 6grenme ortamlarinin ortalama Ogrenciye diizeyine gore tasarlanirken,
bireysellestirilebilir ortamlarn her 6grencinin, 6grenme hizi, stili, beceri bilgi vb.

ozelliklerine gore tasarlanabilmesi (Sampson, Karagiannidis ve Kinshuk, 2002).

Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine duyarli olan ortamlarda gergeklesen grenme
daha kolay, etkili ve kalici olmaktadir. Bu nedenle egitimciler 6grenmenin miimkiin
oldugunca bireysellesmesini saglayan yontemler bulmaya c¢aligmislardir. Skinner’in
“Programli  Ogretim”i ve Bloom’un “Tam Ogrenme Modeli” bunlara 6mek olarak
verilebilir. Ancak bu modellerdeki bireysellesme Ogrencilerin 6grenme hizi ve 6n bilgi
eksikliklerinin giderilmesi 6n plana almarak smirlandirilmistir (Erden ve Altun, 2006).
Ogrenmenin bireysellesmesi igin &nce grencilerin dzelliklerini belirlememiz  gerekir.
Ogrenme iizerinde etkili oldugu genel olarak kabul edilen 6grenci grubunun &zellikleri ii¢
baslik altinda toplanilabilir; grupsal 6zellikler, giris yeterlilikleri ve 6grenme stilleri. Grupsal
ozellikler; yas, o0grenim diizeyi, meslek, kiiltiirel ya da ekonomik diizey gibi tanimlayic1
ozelliklerken girig yeterlilikleri; 6grencilerin 6gretimi yapilacak igerige iliskin ne bildikleri
ya da yapabildikleridir. Ogrenme stilleri ise, dgrencinin cevresiyle etkilesimde bulunma
tarzin1 ortaya koyan bireysel dzellikleri ve tercihleri olarak tanimlanabilir. {lk iki grup olan
ogrencilerin grupsal 6zellikleri ve giris yeterlilikleri yiizeysel bir analizle belirlenebilirken,
Ogrenme stillerinin nasil belirlenecegi ve bu amag i¢in kullanilabilecek arag ve yontemlere
iliskin farkli yaklagimlar vardir (Simsek, 2002). Ogrenme stillerinden kaynaklanan
farkliliklar, daha cok bilissel siiregler ve uyaricilarin 6rgiitlenme bi¢imiyle ilgilidir (Erden

ve Altun, 2006, s.24).

Okullar, genis bireysellestirme kriterlerine uymak ve saglanan finansman ve tesvik
politikalar i¢in uygunluk elde etmek i¢in birgok potansiyel bireysellestirme yonteminden
birini veya birkagmi benimseyebilir. Bu esneklik nedeniyle, bireysellestirilmis 6gretim
programlart icerdikleri 6zelliklerin miktar1 ve kombinasyonu bakimmdan onemli ol¢lide
farklihik gosterir. Bireysellestirilmis 6gretimin Onciilii, tiim 6grenciler i¢in daha adil sonuglar
saglamak olsa da ilgili aragtirmalar yetersizdir ve bireysellestirilmis G6gretimin etkili bir

sekilde nasil gergeklestirilebilecegine iligskin sorunlar hala devam etmektedir (Zhang ve dig.,
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2020°den aktaran Major, Fracis ve Tsapali, 2021). Sozii edilen bu zorluklar nedeni ile bu

arastirmada 6gretimin bireysellestirilmesi 6grenme stilleri ile smirh tutulmustur.

2.1.2.1. Ogrenme stili

Insanlar arasindaki cesitli farkhiliklar1 ifade etmek i¢in sanat, mimari, moda, spor,
medya ve psikoloji gibi pek c¢ok baglamda stil sozciigii kullanilmaktadir. Stil; bireyin
tercihini gosterir. Baskalaryla ortak olabilir fakat bireye 0zgilidiir. Goreceli olarak
duragandir ve bireyin kisiliginin bir boyutu olarak karsimiza ¢ikar (Erden ve Altun, 2006).
Egitim psikolojisi alaninda stil, 6grenmede bireysel farkliliklar alaninda zeka, motivasyon,
disa doniiklik gibi temel bir yapi olarak taninmaktadir (Eyiipoglu, 2010’dan aktaran
Ozdemir, 2013). Bireysellestirilmis dgretimde bireysellestirmeyi saglayan bilesenlerden biri
de d6grenme stilleridir. Bu kavram ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilsa da
insanlarin farkh sekilde 6grendikleri ve bireysel farkliliklarla ilgili calismalarin fikrinin antik
yunanlara kadar dayandigi savunulmaktadir (Giiven ve Baltaoglu, 2015). Given ve Reid’in
1999 yilinda yaptiklar ¢alismada, Tiirk uygarlik kazilarinda ve Cin belgelerinde 5-9 bin yil
once insanlarin bireysel karakteristik davranislarinin farkli oldugunu bulmuslardir (Giiven
ve Baltaoglu, 2015). Bunun yan1 sira Amerikali Kizilderililerin eski gelenekleri bireysel
farklihiklarina gore tanmmladiklar1 belirtilmistir (Gokdag, 2004’ten aktaran Giliven ve
Baltaoglu, 2015).

Ogrenme stili kavrammm genel gecer kabul goérmiis bir tanmm bulunmamakla
birlikte; bu kavram Felder ve Silverman (1988) tarafindan yapilan bir dizi 6lglimlere gore
Ogrencilerin bilgiyi alma, tutma ve isleme siirecindeki tercihleri olarak tanimlanmustir.
Kisinin bilgiyi nasil 6ziimsedigi ve daha sonra nasil organize ettigi ve islediginin bir
kombinasyonudur (DePorter ve Hernacki, 1952’den aktaran Marzoan, Ulfa ve Kuswandi,
2016). Nasil her bireyin kisilik ozellikleri, tercihleri ve ihtiyaglari birbirinden farkl ise
ogrenme stilleri de kisiye 6zgii kisiye 6zgii 6zelliklerdir ve higbirinin bir digerine iistiinligi
yoktur (Galloway ve Labarca, 1990’dan akt, Erden ve Altun, 2006). Ogrenme stilleri en
kolay nasil Ogrenilecegini belirler ve 6grenme hedeflerine ulagsmak igin dogru stratejiyi
bulur. Bu nedenle 6grenme stilleri kuramsal olarak 6grenme ¢iktilart lizerinde etkilidir

(Marzoan, Ulfa ve Kuswandi, 2016).
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Ogrenme stilleri, bireyin dogustan potansiyel olarak sahip oldugu ve basarisini
etkileyebilecek nitelikteki Ozelliklerdir. Bu ozellikler, bireyin 6grenirken 6grenme
stirecindeki tercihlerini kullanmalar1 sirasinda ortaya cikar. Birey bu tercihini bilgiyi
algilama, ayirt etme, anlama ve ifade etme boyutunda kullanir. Birey agisindan 6grenme
stilinin farkinda olma, onun 6grenmesinde ve basarili olmasinda 6nemli bir yere sahiptir

(Beydogan, 2009).

Her bir bireyin sahip oldugu 6grenme stili, bireylerin kalitsal 6zellikleri, ge¢mis
yasantilari ile varolan yasantilarindan siirekli olarak etkilenir. Bu nedenle 6grenmenin her
bir dongiisii birey tarafindan farkli diizey ve zamanlarda gergeklestirilir. Bir baska deyisle,
Kolb’a (1984) gore 6grenme stili duragan degil, siirekli degisen bir yapidadir. Diger
kuramcilarin da 6grenme stillerinin bir kisinin hayati boyunca sabit mi yoksa farkl
baglamlar g6z oniine alindiginda degisebilir mi oldugu konusundaki goriislerinde farklilik
gostermektedir. Jan Vermunt ve Yvonne Vermetten (2004), Ogrenme Stilleri Envanteri
(ILS) tizerine yaptiklar1 arastirmayla, bir 6grencinin 6grenme stilinin aslinda sabit bir 6zellik

olmadigmi ve zaman i¢inde gergekten degisebilecegini gostermektedir (Baryy ve Egan,
2017).

Ogrenme stillerine iliskin algilamalar farkh olsa da 6grenme stillerinin 6grenme
tizerinde etkili oldugu konusunda yaygin bir uzlagsma vardir. Miller (1993), 6grenme stiline
uygunlugun, yalnizca basarty1 degil, motivasyon, tutum ve katilm da artirdigma iliskin
bulgular aktarmaktadir (Simsek, 2002). Ogrencilerinin 6grenme stillerini bilmek,
Ogretmenlere sinif icindeki gruplama, ilerleme hizi ve materyaller agisindan Ogretimi
degistirme olanagi verir. Ayrica Ogrencilerin 0grenme stillerinin = sistematik olarak
gozlemlenmesi, Ogretmenin Ogretim tarzinin ve Ogrencilerin ihtiyaglarmm nasil

karsilandiginin analizini saglar (Papalia, 1978).

Bununla birlikte, egitimcilerin 6grencilerin dgrenme stillerine gergek bir ilgileri
vardir. Bunun nedeni muhtemelen literatiirde 6grenci motivasyonu ile 6grenme stilleri
arasinda yaygin olarak iliskiler kurulmasidir (Myron Dembo ve Helena Seli, 2013’ten
aktaran Baryy ve Egan, 2017). Ogrenme ve Ogretme stili bilesenlerinin ¢ogu birbirine
paraleldir. Ornegin duygusal alg1 yerine sezgisel algiy1 tercih eden bir &grenci, somut

iceriklerden ziyade soyut igerikleri vurgulayan bir egitmene daha iyi yanit verecektir. Gorsel
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algiy1 tercih eden bir 6grenci ¢izelgeleri, resimleri ve filmleri kullanan bir egitmenin yaninda

daha rahat olacaktir (Felder ve Silverman, 1988).

Ogretimin tasarlanmasinin yani sira, herhangi bir 6grenci kendi kisisel 6zelliklerini
ve deneyimlerini anladig1 ya da bildigi durumlarda 6grenme siireclerini daha bilingli takip
edebilir; etkinliklere ve yontem-tekniklere daha kolay uyum saglayabilir. Bu farkindaligin
gerceklesebilmesi, Ogrencilerin daha iyi Ogrenmelerinin saglanmasi i¢in Ogreticiler
ogrencilerin kendilerini tanimalarmma yardimecir olmahdir. Kendi 6grenme stiliyle hicbir
iligkisi olmayan bir alanda egitim almis bir kisi, daha az basarili olabilir ve 6zgiiven eksikligi
yasayabilir. Ogrenme stili bilgisi 6grenciye neden digerlerinden farkl bir sekilde 6grendigi
konusunda da bilgi saglar (Cornelius Ukpepi, Akpama, Ndifon ve Edu, 2021). Bu sekilde,
ogrenme stilinin katkilarini, stratejik ve yansitict bir diisiinmenin temelini olusturan “gorev
ve 6grenme anlayisinin kaynastirilmig bir ¢ergevesi” olarak belirlenebilir. (Moseley ve dig.,
2004’ten aktaran Hall ve Moseley, 2005). Ogrenme modeli, siireclere iliskin bir bakis agis
saglayarak, hem bireyler arasindaki diisiinme ve 6grenmeye yonelik yaklasim ¢esitliligini
gormeyi, hem de, her bireyin farkli durumlarda kullandig1 yaklasim ¢esitliligini tanimay1
saglar. Stratejik ve yansitict diislinmenin kritik yeri burada netlesmektebazi diisiinme tiirleri
rutinlesmekte ve yaklasimlar aliskanlik haline gelmekte ve bu kosullarda zorlugun,
uyumsuzlugun veya basarisizligin motivasyon ve 6zsaygi lizerindeki etkisi daha biiyiik
olmaktadir. Nerede ve nasil hata yapildigi agik¢a ortaya koyuldugu takdirde daha fazla
kisisel farkindalik ve yansitma araglarinm, ilerlemeye c¢ok biiyiikk yardimmlart olmakta
stratejik ve yansitici diisiinme, rutin bir siireci bir 6grenme deneyimine doniistiirmektedir

(Hall ve Moseley, 2005).

Daha fazla 6grenci odakli ve daha az sistem odakli bir yaklagimla egitime daha fazla
vurgu yapilmasma yonelik kesin bir egilim vardir. Ogretme ve Ogrenme siirecinin
planlanmasi ve yiiriitiilmesinin tiim yonlerinde daha fazla 6grenci 6zerkligi ve kontroliiniin
onemi giderek artmaktadir. Bu da 6gretmene siiregte yeni roller yiiklemektedir. Bununla
birlikte eger 6grenen daha fazla 6zerklik ve kontrol iistlenirse, 0gretmen siirecte 6grenenle
daha fazla igbirligi yapan bir kisi haline gelir (Romiszowski, 1994). Diger yandan egitimle
ilgili kararlarn 6grenme stilleri hakkinda toplanan bilgilere dayandirilmasmin tavsiye
edilmedigi durumlar da vardir (Baryy ve Egan, 2017). Bireylerin dar kategorilere
hapsedilmesi bazi arastirmacilar tarafindan kmanmaktadir (Coffield ve dig., 2004’ten

aktaran Evans ve Sadler-Smith, 2006). Gergekten de bazi biligsel/6grenme stilleri
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modellerinin ikiligine iligskin kiiltiirel varsayimlar vardir ve bu tiir yaklagimlarin sinirhiliklar:
giderek daha belirgin hale gelmektedir. Ornegin, “biitiinciil” olarak etiketlenen bir
Ogrencinin analitik diisiinemedigini ima edebilecek yanlis anlamalar ve asirt basit
varsaymmlar, yalnizca kuram ve arastirmayi yanhs temsil etmekle kalmayip ayni zamanda
sagduyuya daters diisebilecek genellemelerdir. Bir kutbun tercih edilmesi, digerini otomatik
olarak dislamayabilir. Bir bireyin hem analitik hem de sezgisel olmast ya da en azindan
sezgiye yonelik dogal bir tercihe karsi bir denge olarak analitik stratejiler gelistirmesi
miimkiin olabilir (Evans ve Sadler-Smith, 2006). Bu iki kutuplulugun kisitlamalarmdan
kurtulmak; bireylerin belirli bir dizi kosulda hangi stilin veya yaklasgimm en uygun
olabilecegi konusunda secim yapmasi igin yOnetici veya ist biligsel yeteneklerini
gelistirmesi ve 6grenme durumlarinin daha esnek hale gelmesi gibi olanaklar1 sunar (Sadler-
Smith ve Smith, 2004°ten aktaran Evans ve Sadler-Smith, 2006). Bu, kendi basina stil
kavrammi inkar etmek degildir. Ogrenme stilleri arastrmalarinm son on yildaki en degerli
sonuglarma bakarak; uygulayicilar arasinda stil kavramma iligkin farkindaligin artirilmasi
ve ikinci olarak, egitim ve dgretim ortamlarinda rehberlik altinda bireylerin kendi diisiinme
ve dgrenme siireclerini daha iyi anlama ve yonetme olanaklarmi agmalar1 gerektigi olarak

aciklanabilir (Evans ve Sadler-Smith, 2006).

Ogrenme stilleri kurami dgrencilerin egitim ve calisma yasamlari boyunca kendi
ogrenmelerini daha iyi yonetmelerini saglayacak potansiyel olarak giiclii bir mekanizma
olarak hem egitim hem de 6gretim alanindaki uygulayicilar i¢in biiyilk umut vaat etmeye
devam etmektedir (Evans ve Sadler-Smith, 2006). Ister 6grenen eylemi ister dgrenen
ozerkligi olarak ifade edilsin, bireysellestirilmis egitim veya 6grenmeyi 6grenmenin hedefi
basit¢e 6zgiirliiktiir ve 6grenme stilinin tanimlari, aliskanlik ve sinirlama zincirlerini kiracak

araglar olmalidir (Hall ve Moseley, 2005).

2.1.2.1.2. Ogrenme stili modelleri

Gerek Ogrenme stili kavrammin ifade ettigi anlam, gerekse Ogrenme stilinin
boyutlar, farkh goriisler cercevesinde ele alinmaktadir. Bu yaklasimlar genellikle 6grenme
stilleri modeli ya da 6grenme modeli olarak bilinmektedir (Miller, 1993’den aktaran Simsek,
2002). Felder ve Silverman’m Ogrenme Stillerinin Boyutlarina Iliskin Modeli, Dunn ve

Dunn’m Ogrenme Stilleri Modeli, Grasha ve Riechman’in Ogrenme Stilleri Modeli,
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Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Modeli, Jung’in Ogrenme Tipleri Modeli bu modellerin en

bilinenleri arasindadir.

Jung’m Ogrenme Tipleri Kurami

Jung’in insan davranislarimi agikladigi psikolojik tipler kuramini 6grenme stillerine
uyarladigr modelidir (Giliven ve Baltaoglu, 2015). Jung farkli davraniglari anlamak igin
insanlarm yasamlarinda yaptiklari islere odaklanilmasi gerektigini ileri siirmiistiir. Her
saglikli insanm ¢evre, insan ve olaylara baglh olarak farkli sekillerde davranmasi gerektigini
belirtmistir. Buna ragmen insanlar belli kaliplarla davranma egilimi igindedirler. Jung
kisiligin bu 6zelliklerini tanimlamak i¢in "tip" sozciigiinii kullanmistir (Guild ve Garger,
1991°den aktaran Hasirci-Kaf, 2005). Bu kurama gore ige doniik, disa doniik, duyusal,
yargisal, diisiinen, duygusal, sezgisel ve algisal stiller olmak iizere sekiz 6grenme stili vardir

(Jung, 1977°den aktaran Giiven ve Baltaoglu, 2015).

Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli'nde biligsel tercih ile icsel ve dissal
etmenlerden olusan degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemenin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu
modelde, bireylerin 6grenme stilleri belirlenirken biyolojik ve kisisel 6zellikler géz 6niinde
bulundurulmustur. Kisiye 6zgii 6zellikler, bilgi ve becerileri edinim siirecini 6nemli sekilde
etkilemektedir. Modelde bireylerin 6grenme stillerini belirleyen 5 etken vardir. Bunlar
cevresel kosullar (ses, 151k, sicaklik, oturma diizeni), duyussal 6zellikler (motivasyon, uyma,
azim, yapilandirma), sosyal tercihler (yalniz, ¢ift, grup, takim, otorite, ¢esitlilik), fiziksel
ozellikler (algisal faktorler, yeme-igme, zaman, hareketlilik) ve psikolojik 6zellikler (global-
analitik, yansitan tepkisel) olarak smiflanmaktadir (Dunn, 1988; Mortimore, 2008’den
aktaran Giil, 2019).

Grasha ve Riechman Ogrenme Stili Modeli

Grasha ve Riechman, Dunn ve Dunn’in siniflamasi ile benzerlik gosteren ii¢ boyutlu
bir siniflama yapmislardir. Modelde, 6grenmede tercih edilen tutum ve davranis 6rneklerini
sosyal ve duygusal agidan sunmaktadirlar (Giliven ve Baltaoglu, 2015). Bireylerin giidiileri,
algisal becerileri, bilgiyi isleme yollari, duyusal uyarimlara ve bilginin edinim yollarma,
sosyal iliskilere ve fiziki ¢evrenin niteliklerine yonelik tercihler 6grenme stilleri kapsamina

girmektedir. Ogrenciler sayilan bu boyutlarin hepsinde farkliik gostermekte ve boyutlarm
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her biri 6grencinin bilgi edinim becerisini etkilemektedir (Grasha, 2002’den aktaran Riizgar,
2014). Bu modelde 6grenme stilleri bagimli/bagimsiz, isbirlikgi/rekabete¢i ve katiimci/kagman
bi¢imde olmak iizere li¢ boyutta tanimlanmaktadir. Katilimc1 6grenme stiline sahip 6grenciler
derste gorevleri yerine getirmek igin isteklidirler ve ders faaliyetlerine miimkiin oldugunca
katilmakta hatta baska ogrencilerin gorevlerini dahi tstlenmek istemektedirler (Grasha,
2002’den aktaran Ozdemir, 2013). Bunun tam tersi kagman dgrenciler ise smifta olup bitenle
ilgilenmemekte ve okula ilgileri azdir. Bagimli stile sahip Ogrenciler asgari diizeyde
ogrenmeye ihtiya¢ duymakta ve az miktarda merak duygusuna sahip olup kendi yollarindan
ziyade kilavuzu takip etmeyi tercih etmektedirler. Bagimsiz 6grenme stiline sahip olanlar ise
ogrenci merkezli smiflan tercih etmekte ve kendi 6grenme sorumlulugunu almaktadirlar.
Diger 6grencilerle calismaktansa tek basina calismayi tercih etmektedirler. Tek basina
calisamayan isbirlik¢i 6grenme stiline sahip dgrenciler ise bilgileri ve becerileri paylasarak
ogrenmeyi tercih etmekte ve arkadaslarina bagimlilik gostermektedirler. Rekabet¢i 6grenme
stiline sahip olanlarin ise isbirlik¢i 6grenme becerileri zayif olupsmifta 6grenilenleri en iyi
yapmak istemektedirler. Yarismaktan hoslanmakta ve gevresinden takdir toplamak igin
kazanmak hoslarma gitmektedir (Grasha, 2002’den aktaran Ozdemir, 2013).

Kolb Deneyimsel Ogrenme Modeli

Bu modelin temelinde yasantilar vardir. Bu modelde Kolb, bir kisinin bilgiyi nasil
algiladig1 ve igledigine bagh olarak 6grenme stilini iki boyutlu bir dlgekte tanimlamustir. Bir
kisinin bilgiyi nasil algiladig1 somut deneyim veya soyut kavramsallastirma olarak ve bir
kiginin bilgiyi nasil igledigi aktif deney veya yansitici gozlem olarak smiflandirilmistir
(Simpson ve Du, 2004’ten aktaran Lu, Jia, Gong ve Clark, 2007). Bununla birlikte, farkli
ogrenme durumlarinda, bireyler genellikle farkli 6grenme modlari, kombinasyonlari
kullanir; dolayisiyla higbir mod bir bireyin 6grenme stilini agik¢a tanimlamaz. Buna gore
Kolb (1985), deneyimsel 6grenme siirecini dort uyarlanabilir 6grenme modunu iceren dort
asamali bir dongii olarak tanimlamistir: Somut Yasanti, Yansitict Gozlem, Soyut
Kavramsallastirma ve Aktif Yasanti. Genel olarak somut yasanti bireylerin bir faaliyete tam
katilimimy; yansitict gézlem farkl bakis agilarinin gelistirilmesini; soyut kavramsallastirma
kuramsal bilginin edinilmesini ve etkin yasant1 bilginin uygulanmasmi gerektirmektedir.
Kolb (1985) ayrica dort 6grenme moduna dayali olarak dort 6grenme stili grubu
belirlemistir: Degistiren, Oziimseyen, Ayristiran ve Yerlestiren (Lu, Jia, Gong ve Clark,
2007). Kolb’un (1984) kuraminda belirtilen 6grenme bicimlerinin birlestirilmesi ile
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olusturulan 6grenme stilleri Tablo 2.1.’de gosterilmektedir (Arslan ve Babadogan, 2005,

5.38-39):
Tablo 2.1. Kolb 'un Deneyimsel Ogrenme Modeline Dayali Ogrenme Stilleri (Kolb, 1984)
Ogrenme Bicimi Ogrenme Bicimi Ogrenme Stili
Somut Yasanti + Yansitic1 gézlem = Degistiren
Yansitict Gozlem + Soyut Kavramsallastrma = Oziimseyen
Soyut Kavramsallastirma + Etkin Yasanti = Ayristiran
Etkin Yasant1 + Somut Yasanti = Yerlestiren

Ayristiran: Bu 0grenme stiline sahip bireylerin genel 6zellikleri problem ¢6zme, karar
verme, fikirlerin mantiksal analizi ve sistematik planlamadir. Ozellikle tek ¢dziimiin
bulunuldugu diisiiniilen durumlarda en iyi karart vermede duygulardan armik bigimde
davranabilmektedirler. Bununla beraber diisinmeden hizlica karar verme ve konuya

odaklanamama en belirgin sinirl yonleridir.

Degistiren: Bu dgrenme stiline sahip bireylerin en 6nemli 6zelligi diisiinme yetenegi, deger
ve anlamlarin farkinda olmasidir. Degistiren, somut durumlan bircok acgidan gozden
gecirmekte ve iliskileri anlamli bir sekilde organize etmektedirler. Ogrenme durumunda
sabirli, nesnel, dikkatli yargilarda bulunan, imgesel diislinebilen fakat bir eylemde
bulunmayandir. Disiinceleri bi¢imlendirirken kendi diisiince ve duygularini gdéz oniine
almaktadirlar. Hizli karar vermede sikint1 yasama, firsatlar1 yerinde degerlendirememe ve

zaman etkili kullanamama en belirgin eksiklikleridir.

Oziimseyen: Maddelerden ¢ok fikirlere deger verirler. Mantiksal kurgu olusturma bu
o0grenme stiline sahip bireylerin ayut edici Ozelliklerindendir. Tiimevarimsal Ogrenme
anlayisma sahip bu bireyler, Ogrenirken soyut kavramlar iizerinde odaklagmaktadirlar
(Gayle, 2002°den aktaran Arslan ve Babadogan, 2005). imgesel diisiinme, uygulamacilik ve
sistemli ¢alisamama bu O0grenme stiline sahip bireylerin smirli 6zellikleri olarak ortaya

cikmaktadir (Arslan ve Babadogan, 2005).

Yerlestiren: Bu stile sahip bireylerde planlama yapma, kararlan yiiriitme ve yeni deneyimler
icinde yer alma belli bash ozelliklerdir. Ogrenme durumunda bireyler agik fikirli ve
degismelere karsi kolaylikla uyum saglamaktadirlar. Yaparak ve hissederek d6grenme soz
konusudur. Bu tip bireyler, sorunun ¢6ziimii i¢in firsat kovalama, risk alma ve eyleme ge¢me
konularinda digerlerine gore daha lretkendirler. Ancak, zamani etkin kullanamama ve

hedefe yonelik olamama bu tip bireyler i¢in sikint1 olusturmaktadir.
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Felder ve Silverman Ogrenme Stili Modeli

Bu model 6grencileri bilgiyi alma ve isleme bigimlerine gore smiflandirmaktadir
(Felder ve Silverman, 1988). Diger 6grenme stili modellerinin ¢ogu, 6grencileri birkag gruba
ayirirken Felder ve Silverman 6grenme stili modeli (FSLSM), tercihleri dort boyuta gore
aywrarak Ogrencinin dgrenme stilini daha ayrmtili olarak tanimlamaktadir. Bir diger temel
fark, FSLSM'nin egilimlere dayali olmasidir; bu, belirli davranislar1 yiiksek tercih eden
ogrencilerin de bazen farkli davranabilecegini gostermektedir (Graf, Viola, Leo ve Kinshuk,

2014).

Bu model ne kendine 6zgii ne de genis kapsamhdir. Omegin ilk boyut olan
algisal/sezgisel boyutJung’in psikolojik tipler kuramina dayanan modelinin dort boyutundan
biridir. Aktif/yansitict boyutu ise Kolb tarafindan gelistirilen O6grenme stili modelinin
bilesenlerinden biridir (Felder ve Silverman, 1988). Modelde her boyut i¢in su sorulara

cevap aranir;

e Ogrenci hangi tiir bilgiyi algilamay: tercih eder? (Algisal/sezgisel)
e Dis bilginin en etkili sekilde algiland1g1 duyusal kanal hangisidir? (Gorsel/isitsel)
e Ogrenci bilgiyi nasil islemeyi tercih ediyor? (Aktif/yansitic)

e Ogrenci anlamaya dogru nasil ilerliyor? (Siralibiitiinsel)

Felder-Silverman
Ogrenme Stili
|

1
Isleme Anlayis
(processing) (understanding)
I_I_I

{ Siral

Algt

(perception)

[ Algisal ] [ Sezgisel ] { Gorsel

Aktif Yansitici Bﬁtﬁnsel]

{ Isitsel ]

Sekil 2.1. Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli boyutlar (Felder ve Silverman, 1988)

Felder ve Silverman 6grenme stili modelinin boyutlarinin bilginin hangi asamasmna
ait oldugu Sekil 2.1.’de gosterilmektedir. Her boyutun farkli 6zelliklerinin ve bunlarin
ogrenme stilinin 6zel boyutunu ne kadar temsil ettiginin ayrmtili bir agiklamas1 gereklidir.
FSLSM bu tiir analizlere uygun bir ¢er¢eve saglamaktadir. Her 6grenci bu boyutlarin her
biri i¢in 6zel bir tercihle karakterize edilmektedir (Graf ve dig., 2014). Asagida dort boyuta

iliskin agiklamalar sunulmustur.
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Algisal ve Sezgisel Boyut

Carl Jung, Psikolojik Tipler Kuraminda insanlarm diinyay1 algilama egiliminde
oldugu iki yol olarak algilama ve sezgiyi tanitmistir. Algilama goézlemlemeyi, duyular
aracihi@ryla veri toplamay1 icermektedir. Sezgisellik ise bilingdis1 yoluyla dolayh olarak
algilamay1 icermektedir. Herkes iki kutbu da kullanir fakat ¢ogu insan birini digerine tercih
etme egilimindedir (Felder ve Silverman, 1988). Algisallar sorunlan standart yaklasimlarla
¢ozmekten hoslanmakta ve bu nedenle siirprizleri sevmemektedirler. Ayrintilar konusunda
daha sabirli olma egilimindedirler ancak karmagikliktan hoslanmamaktadirlar. Sezgisel
ogrenenlere gore daha pratik olma egilimindedirler ve 6grenilen materyali gergek diinyayla
iliskilendirmeyi tercih etmemektedirler. Bunun tersine, sezgisel dgrenenler siirprizleri ve
karmagikliklar1 hos karsilamamakta, kuramlar ve bunlarin altinda yatan anlamlar gibi soyut
ogrenme materyallerini 6grenmeyi tercih etmektedirler. Olanaklar ve iligkileri kesfetme
konusunda daha yetenekli olup algisal ogrencilere gore daha yenilik¢i ve yaratic
olabilmektedirler (Graf ve dig., 2014). Algsallar gercekleri ezberlemede iyi olup.
Sezgiseller yeni kavramlari kavramada iyidirler. Algisallar dikkatlidir ancak yavas

olabilmekte; sezgiseller hizlidir ancak dikkatsiz olabilmektedirler.

Bu 6zellikler degismez davranis kaliplar degil, iki tiirden egilimlerdir. Herhangi bir
birey hatta giiclii bir algisal ya da sezgisel herhangi bir durumda her iki kutbun belirtilerini
de gosterebilir. Onemli bir ayrim ise sezgisellerin sembollerle iliskisi algisallara gdre daha
rahat olmasidir. Kelimeler de birer sembol oldugundan onlari temsil ettigi anlama
cevirmekte sezgiseller iyiyken, algisallar i¢in bu bir miicadeledir. Algisallarm kelimeleri
terclime etmedeki yavasligi onlar siireli testlerde dezavantajli duruma sokarken sezgisel
kisilerin stireli testlerde basarisiz olma nedenleri farklidir. Ayrintilar konusunda sabirsiz
olmalari, onlarin sorulari yanlis veya eksik okumalarina neden olabilmektedir (Felder ve

Silverman, 1988).

Gorsel ve Isitsel Boyut

Gorsel ogrenme stiline sahip Ogrenciler, gordiiklerini iyi hatirlarlar. Gdosteriler,
filmler, zaman ¢izelgeleri, diyagramlar, akis semalar1 ve ¢cogunlukla resimler 6grenmelerini
destekleyici unsurlardir. Onlara basitge bir sey sdylenirse muhtemelen unutacaklardir. Isitsel
ogrenenler duyduklarinin ve sdylediklerinin ¢ogunu hatirlayip. Tartismalardan ¢ok sey elde
etmektedirler. Sozli agiklamay1 gorsel gosterime tercih edip bir seyi baskalarina agiklayarak

etkili bir sekilde 6grenmektedirler (Felder ve Silverman, 1988).
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Aktif ve Yansitict Boyut

Bu boyut, bilgiyi islemenin aktif ve yansitict yolu arasinda ayrim yapmaktadir.
Algilanan bilginin bilgiye doniistiiriilmesini saglayan karmasik zihinsel siirecler uygun bir
sekilde aktif deney ve yansitict gbzlem olmak {izere iki kategoriye ayrilmaktadir (Felder ve
Silverman, 1988). Aktif 6grenciler, 6grenme materyali ile aktif olarak ¢alisarak, materyali
uygulayarak ve bir seyler deneyerek en iyi sekilde 6grenmektedirler (Graf ve dig., 2014).
Aktif deney dis diinyada bilgiyle bir seyler yapmayi igerip; onu tartismak, agiklamak veya
baska bir sekilde test etmek gibi agiklanmaktadir. Yansitict gézlem bilginin i¢e ddniik olarak
incelenmesini ve miidahale edilmesini i¢ermektedir. Materyal hakkinda derinlemesine
diisiinmeyi tercih eden aktif 6grenen ve yansitict 6grenen sirasiyla Jung-Myers-Bringgs
modelindeki disa doniik ve ice doniik 6grenme stilleriyle yakindan iliskilidir. Aktif 6grenen
ayn1 zamanda literatiirdeki kinestetik 0grenen ile pek ¢ok ortak noktayr paylasir. Aktif
Ogrenenler deney yapma, yansitict Ogrenenler kuram iiretme egilimindedir (Felder ve
Silverman, 1988). Ayrica, bagkalarnyla iletisim kurmaya daha fazla ilgi duyma
egilimindedirler ve 6grenilen materyal hakkinda tartisabilecekleri gruplar halinde calisarak
ogrenmeyi tercih etmektedirler. Bunun tersine, yansitici 6grenenler iletisim konusunda,
yalniz ¢alismay1 veya belki de iyi bir arkadagla birlikte kiigiik bir grup halinde ¢alismay1
tercih etmektedir (Graf ve dig.,2014). Aktif 6grenenler pasif olmalar1 gereken durumlarda,
yansitict 0grenenler sunulan bilgi hakkinda diisiinme firsat1 verilmeyen durumlarda iyi

ogrenemedikleri belirtilmektedir.

[lk bakista aktifler ile algisallar arasinda ve yansiticilar ile sezgiseller arasmda
ortiisme var gibi goriiniir. Ancak kategoriler birbirinden bagimsizdir. Algisallar dis diinyada
mevcut olan bilgiyi secer ancak onu aktif veya yansitici bir sekilde isleyebilir. Benzer sekilde
sezgiseller iretilen bilgiyi test etmek i¢in deney diizenleyerek isleyebilir. Bunun disinda
aktif kelimesinin zitt1 yansitict degil pasiftir. Her iki terim de 6grencinin smifa katilimmin
dogasina atifta bulunur. Ogrencilerin her zaman pasif oldugu bir simf ne aktif deneycinin ne
de yansitict gozlemcinin etkili bir sekilde 6grenebilecegi bir simiftir (Felder ve Silverman,
1988).

Swali ve Biitiinsel Boyut
Doérdiincii boyutta 6grenenler anlamalarina gore karakterize edilmektedirler (Graf ve
dig., 2014). Ogrenme saat ve takvim tarafindan belirlenip bir dizi materyal tamamlandiginda

ogrenciler Ogretmenleri tarafindan test edilmekte ve ardindan bir sonraki asamaya
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gecilmektedir. Bazi 6grenciler bu sistemden memnundur. Bu 6grenciler sirali 6grenenler
olarak belirtilmektedir. Ancak bu sekilde 6grenemeyenler de vardir. En basit sorunlari bile
¢ozememekte veya en temel anlami kavrayamamaktadirlar; ta ki aniden anlayana kadar.
Materyali sirayla 6grenenleri saskina geviren problemleri ¢6zebilmektedirler. Bu 6grenenler
biitiinseldirler (Felder ve Silverman, 1988). Sirali 6grenenler kiigiik adimlarla 6grenmekte
ve bu nedenle dogrusal bir 6grenme ilerlemesine sahip olup ¢6ziim bulmada mantiksal, adim
adim yollart izleme egilimindedirler. Buna karsilik, biitiinsel O0grenenler biitiinsel bir
disiinme siireci kullanmakta, sezgisel sigramalar yapmakta ve biiyiik admmlarla
ogrenmektedirler (Graf ve dig., 2014). Coziimleri nasil bulduklarin1 agiklamada zorluk
yasayabilmektedirler. Sirali 6grenenler materyali kismen veya ylizeysel olarak
anladiklarnda onunla c¢alisabilirken, biitiinsel 6grenenler bunu yaparken zorluk
yasayabilmektedirler. Sirali 6grenenler yakimsak diisiinme ve analizde, biitiinsel 6grenenler
farkli diisinme ve sentezde daha iyi olabilmektedirler. Biitiinsel dgrenenler istikrarli ve
ongoriilebilir bir sekilde Ogrenemedikleri i¢in kendilerini diger Ogrencilerden geride
hissedebilmekte ama kimsenin goremedigi baglantilari da gorebilmektedirler. Ogretmen
derse yonelik adimlari sunmadan 6nce dersin biiyiik resmini veya amacini sunmali, igerigi
ogrencinin deneyimiyle iliskilendirmelidir (Felder ve Silverman, 1988). Biitiinsel 6grenciler
icin resmin tamami 6nemli oldugundan, genel bakisla ve genis bilgiyle daha fazla ilgilenme
egilimindeyken, sirali 6grenenler ayrintilarla daha fazla ilgilenmektedirler (Graf ve dig.,
2014).

Richard Felder ve Joni Spurlin (2005, s.104) Ogrenme Stilleri Envanteri'nin
(Soloman ve Felder 1999) kullanim1 hakkinda egitimcileri yaygin yanhs kullanimlara karsi
uyarmaktadir (Baryy ve Egan, 2017). Ozel olarak, bu arastirmacilar "0grenme stili
boyutlarmin kategoriler degil, siireklilik oldugunu" ileri siirmektedirler (Baryy ve Egan,
2017). Ayrica 6grenme stilleri profilleri, davranisin sasmaz yordayicilart olmaktan cok,
davranigsal egilimleri 6ne stirmektedirler. Tercihler, 6grenmenin giiclii ve zayif yonlerinin
giivenilir gostergeleri degildir ve 6grencinin egitim deneyiminden etkilenebilmektedirler.
Soloman ve Felder, “6grenme stillerini tanimlamanin amacinin bireysel Ogrenicileri
etiketlemek ve 0gretimi onlarmn etiketlerine uyacak sekilde degistirmek olmadigini1” kararh
bir sekilde agiklamaktadirlar (Soloman ve Felder 1999, s.104-105’ten aktaran Baryy ve
Egan, 2017).
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2.2 flgili Arastirmalar

Ulkemizde 6grenme stili ve okudugunu anlama konularma iliskin ¢ok sayida
arastirma  bulunmaktadir. Ancak Ogretimin  0grenme = stillerine dayali olarak
bireysellestirilmesine yonelik okudugunu anlamay1 gelistirmeyi amaglayan smirh sayida
calismaya rastlanmustir. Ozellikle ilkokul 6grencilerinin dgrenme stillerini belirlemeye
yonelik Felder ve Silverman modelinin kullanildigi g¢alismaya rastlanmamustir. [lgili
arastirmalar Ogrenme stillerine dayali bireysellestirilmis Ogretim, Ogrenme stilleri ve
okudugunu anlama, Felder ve Silverman Ogrenme stili modeli ve 6grenme stilleri ile

gerceklestirilen eylem arastirmalan ile ilgili arastirmalar basliklar altinda toplanmustir.

2.2.1. Ogrenme Stillerine Dayal Bireysellestirilmis Ogretim

Yapilan aragtirmalar, 6grencilerin 6grenme stillerine gdre yapilandirilmis 6grenme
materyallerinin, Ogrenci basarilarm1 artirdigin1 - gostermektedir. Hayat Bilgisi Dersi
kapsamindaki “Cevremizdeki Canhlar” ve “Diinya ve Uzay” iinitelerinin 6gretiminin gorsel
O0grenme stiline gore diizenlenmesinin akademik basar1 ve kaliciliga etkisinin olup
olmadigmi belirlemek amaciyla Hasirci-Kaf (2005) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada,
ilkokul iigiincii smifa devam eden toplam 110 6grenci ile ¢alisilmustir. Ogrencilerin 6grenme
stillerini belirlemek iizere Ogrenme Stilleri Envanteri kullanilnug ve dgrenme stili olarak
gorsel 6grenme stili dikkate alinmistir. Calismadan elde edilen bulgular; Hayat Bilgisi
dersinde gorsel 6grenme stiline gore diizenlenen Ogretimin gorsel 6grenme stiline sahip
ogrenciler i¢cin akademik basari iizerinde etkili oldugunu, kalicilik puan ortalamalari
acisindan ise etkinin anlamli olmadig1 seklindedir. Goriisme bulgular ise 6grencilerin gorsel
ogrenme stiline gore diizenlenen dgretimden daha fazla yararlandiklar ve zevk aldiklarmi
gostermistir.

Ayni Ogrenme stili envanteri kullanilarak Ogrencilerin  6grenme  stillerinin
belirlendigi diger bir ¢alismada da Sosyal bilgiler Dersine yonelik bireysellestirmeler
yapilmustir. “Ogrenme Stiline Uygun Olarak Diizenlenen Ogretim Etkinliklerinin Akademik
Basari, Hatirda Tutma Diizeyi ve Tutumlara Etkisi” bashkli ¢ahsma Ozbek (2006) tarafindan
gerceklestirilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore desenlenen arastirma, besinci
smif 6grencilerinden olusan iki sube ile gerceklestirilmistir. Arastirmada Sosyal Bilgiler
dersinin 6grencilerin 6grenme stillerine gore islenebilmesi i¢in ders planlari, ders notlari ve

smif ici etkinlikler i¢in dgretim materyalleri gelistirilmistir. Ogrenme stiline uygun olarak
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diizenlenen 6gretim ortaminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basarilari, derse iliskin tutumlar1 ve hatirda tutma diizeyleri arasinda
deney grubunun lehine anlaml farkliliklar bulunmustur.

Benzer sekilde oOntest-sontest kontrol gruplu deneysel yontemin kullanildig,
Dinger’in (2017) yaptig1 arastirmada, Kolb 6grenme stiline dayali matematik 6gretiminin,
ortaokul yedinci smif Ogrencilerinin matematik dersi erigilerine ve tutumlarma etkisi
incelenmigtir. Kolb 6grenme stiline dayali matematik Ogretiminin uygulandigi deney
grubunda uygulama diizeyi harig, bilgi ve kavrama diizeylerinde ve toplam basarida anlaml1
bir artis bulunurken, ayni sonuca kontrol grubu igin de ulasilmistir. Erisi ve tutum
puanlarinda her iki grup arasinda da anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogretimin  6grenme stillerine dayah bireysellestirildigi baska bir calismada,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde akademik basarilari incelenmistir (Cukurbagsi-Calisir,
2018). Ilkokul dérdiincii smif dgrencileri igin gorsel ve sézel 6grenme stilini destekleyecek
sekilde 6gretim planlanmis ve 6gretmenin anlatimina ek olarak gorsel ve sdzel ¢coklu ortam
ogeleri calisgmada kullanilmistir. Calisma sonunda, 0grenme stiline gore diizenlenen
Ogretimin 6grencilerin akademik basarilart {izerinde anlamli bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Benzer sekilde Kogak (2019), 6grenme stillerinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde
kullanilmasmin &grencilerin kavramsal gelisimi tizerindeki etkisini aragtirmistir. Caligmanin
evrenini 112 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin basar1 ortalamasi, kontrol grubundaki oOgrencilere gore daha yiiksek
bulunmustur. Bu durum arastirma kapsaminda uygulanan programin etkili oldugunu
gostermektedir.

Mert (2019) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ise Tam Ogrenme Modeli ile 5E
Ogrenme Modeline gére 6grenim goren dgrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarina
bakilmistir. Caligmaya 64 sekizinci siif 6grencisi katilmis ve iki deney iki kontrol grubu
olmak tizere Ogrenciler rastgele dort gruba ayrilmislardir. Her {inite sonunda uygulanan
kazanim &lgiim smavlar1 sonuglarina gore dgrenme stilleri Kolb’un Ogrenme Stili Envanteri
ile belirlenen deney grubu o6grencilerine Kkisilestirilmis 6gretim programi uygulanirken,
kontrol grubu 6grencileriyle ders tekrarlari ve soru ¢oziimleri yapilmistir. Yapilan analizler
ile deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli bir sekilde daha
basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

[1kokul {iiincii smif dgrencileriyle ¢ahsan Giines (2021), hayat bilgisi dersinin Dunn

ve Dunn Ogrenme Stili Modeli kullanilarak &gretilmesinin  dgrencilerin  akademik
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basarilarma ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma neticesinde ilkokul
ficiincii smif hayat bilgisi dersinin Dunn ve Dunn Ogrenme Stili modeli kullanilarak
ylriitiilmesinin, 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine ve akademik
basarilarimi arttirmalarina katki sagladigi sonucuna ulasilmustir.

Glnimiize kadar 6grenme stilleriyle ilgili Hsieh, Jang, Hwang ve Chen’in (2011)
yaptig1 bir diger calismada, iki smif 6grenci, u-6grenme ortaminda (her yerde §grenme)
bireysellestirilmis 6gretim uygulanarak kelebek ekolojisini ¢aligmiglardir. Bir g¢aligma
ardindan, 6grencilere yeni 6grendiklerini yansitmalari istenmistir. Egitmenin 6gretme stili
(beyin firtinas1 veya anlatim) ve dgrencilerin 6grenme stili (aktif veya yansitici) olmak iizere,
ogrencilerin yansimasmi etkileyebilecek iki faktdr goz oniinde bulundurulmustur. Ogrenme
stillerine karsilik gelen 6gretim stiliyle eslestirilen Ogrencilerin, eslesmeyen gruptakilere
gore yansitmada 6nemli Sl¢lide daha fazla gelisme gosterdikleri bulunmustur.

Buna benzer olarak Hwang, Sung, Hung, Huang ve Tsai’nin (2012) yaptiklar
calisma ile ogrencilerin, kendi 6grenme stilleri dikkate alinarak tasarlanan bilgisayar
oyunlartyla Ogrenirken Ogrenme motivasyonlarinin  6nemli  Olglide artabilecegini
gostermistir. Bu calismanm sonuglarma gore, 6grenciler i¢in daha etkili bir 6grenme ortami
saglamak i¢in bireysellestirme ile ilgili ek faktorlerin de (6rn. 6n bilgiler, ¢cevrimici 6grenme
davraniglar1 ve g¢evrimigi O0grenmeye iliskin inanglar) dikkate alinmasi gerektigi sonucu
ortaya cikmustir. Cevrimigi Ogrenme ortamlarinda gergeklestirilen calismalara da
rastlanmistir.

Eryilmaz ve Jaballa (2019) tarafindan gergeklestirilen deneysel arastirmanin amact
farkli 6grenme stillerine gore kisisellestirilmis ¢evirimi¢i 6grenme ortamlarinin dgrencilerin
akademik basarilant lizerindeki etkilerini degerlendirerek bir model dnerisinde bulunmaktir.
Arastirma bilgisayara ve programlamaya giris dersini alan 60 mithendislik fakdiltesi birinci
smif dgrencisi lizerinde uygulanmustir. Deney grubu 6grencileri igin VARK 6grenme stilleri
modeline gore kisisellestirilmis O0grenme ortami tasarlanmistir. Arastirmanm sonucunda
ogrencilerin akademik basarilarinin arasinda O6grenme stillerine gore kisisellestirilmis
ogrenme ortaminda c¢alisan Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunurken, buna ek
olarak birden fazla 6grenme stiline gore ¢aligmay1 tercih eden dgrenciler i¢in tasarlanan
karma modelin 6g8rencilerin akademik basarilarn1 arttirmada etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu bulguya gore birden fazla 6grenme stiline sahip bireyler, tasarlanan 6grenme
ortamlarinda daha yiiksek bir akademik basari elde etmeleri i¢in, tek bir 6grenme stiline gore

sinirlandirilmamali ve farkli 6grenme stillerine gore de degerlendirilmeli denilebilir.
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Marroquin ve digerlerinin (2021) yaptig1 c¢alismada da bilgisayar tabanl
bireysellestirilmis oyun etkinlikleri yoluyla ilkdgretim dgrencilerinde Geometri 6greniminin
nasil gelistirildigi arastirilmistir. Calismada katilimeilar 6grenme stillerine gore kategorilere
ayrilmis; senaryo, avatar segme Ozgiirliigii ve 6grenci performansina dayali etkinlik onerisi
ile bireysellestirme saglanmustir. Gelistirilen oyun (Akasha) etkinlikleri, ilkokul birinci smif
ogrencilerinin Geometri 6grenme siirecini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu
durum, &grencilerin sosyal, teknolojik ve ekonomik ge¢mislerine bakilmaksizin benzer
sekilde sonuglanmistir. Ancak bu caligmadaki carpict sonuglardan biri de bu tiir
teknolojilerin mevcut egitim modellerinin yerini almamasi gerektigidir. Bunun yerine,

Ogrenme siirecini pekistirmek i¢in bir tamamlayici olarak diigiiniilmelidir.

2.2.2. Ogrenme Stilleri ve Okudugunu Anlama

Beydogan (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, lise onuncu sinifa devam
eden dgrencilerin 6grenme stilleri ve okudugunu anlama siirecinde kullandiklar stratejiler
saptanmaya ¢alisilmustir. Veriler, Kolb un 6grenme stili envanteri ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen okuma-anlama stratejileri 6lgegi ile toplanmustir. Bu ¢alismada yapilan analizler
sonucunda Ogrencilerin 0grenme stillerine goére okuma anlama stratejilerini kullanma
diizeylerinde genel olarak farklilasma bulunmustur. Bunun nedeninin 6grenme stilleriyle
smirlandirilmamast  gerekliliginden bahsedilmistir. Ciinkii ayn1 6grenme stiline sahip
ogrencilerden bazilarinin bir stratejiyi daha fazla kulland1g1 goriilirken, bazilarinin ayni
stratejiyi  hi¢  kullanmadigi gorilmiistiir. Bu durumun, 06grencilerin  okuma-anlama
stratejilerini kullanma konusunda bilissel farkindalik diizeylerinin yeterli olmamasi veya
okuma-anlama stratejilerinin kullanilmasinin gerekliligine karsi tutumlarmin zayif olmasi
nedenlerinden kaynaklanabilecegi ileri siirtilmiistiir.

Benzer bir konuyu calisan Riizgar’m (2014) gerceklestirdigi arastirmanin amaci,
besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basari puanlarmi belirleyerek bu puanlan
bazi etkenler agisindan incelemek, 6grenme stilleri dagilimlarini saptamak ve okudugunu
anlama bagar1 puanlarmi yordayan etkenleri belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Ankara genelindeki dokuz ortaokuldan 1307 besinci sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma
grubunun Ogrenme stillerini belirlemek amaciyla Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri
Olgegi kullamlmustir. Gergeklestirilen analizler sonucunda; okudugunu anlama agisindan kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden; evinde kitaplik bulunan 6grencilerin bulunmayanlardan,

evinde daha fazla kitap bulunan &grencilerin daha az kitap bulunanlardan, bugiine kadar
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okudugukitap sayisi fazla olan 6grencilerin dahaaz kitap okuyanlardan dahabasarili oldugu
goriilmiistiir. Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri modelinin alt boyutlarindan sadece
bagimli boyutunun okudugunu anlamay1 diisiik diizeyde ve olumsuz yonde yordadig, diger
boyutlarin (bagmmsiz, kagman, igbirlikli, rekabet¢i ve katilimci) okudugunu anlamayi
yordamadig1 belirlenmistir.

Benzer sekilde besinci smif dgrencileriyle cahsan baska bir calismada Ozdemir
(2013) tarafindan gerceklestirilmistir. ilkokul doérdiincii ve besinci smif dgrencilerinin
okuma hatalarin1 diizeltmeyi ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi amaglayan
aragtirmada Ogrenme stillerinin etkisinin incelenmistir. Ogrencilerin 6grenme stilleri
Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi uygulanarak belirlenmistir. Uygulanan dlgege gore dért
ogrenciden gl isitsel, biri gorsel 6grenme stillerini tercih etmistir. Arastirma sonuglarma
gore, Ogrencilere uygulanan Ogrenme stillerine gore diizenlenmis okuma ve anlama
etkinliklerinin ilkokul Ogrencilerinin okuma giicliiklerinin giderilmesinde etkili oldugu
bulunmustur.

Ingilizce dersinde d6grenme stiline dayah etkinliklerin &grencilerin  okudugunu
anlama becerilerine ve 6z yeterlik algilarna etkisinin 6grenci goriisleri dogrultusunda
incelendigi (Balc1 ve Siinbiil, 2015) ¢alismada ise, toplam 39 {iiniversite birinci smif
ogrencisiyle caligtimstir.  Ogrencilerin  6grenme stillerini belirlemek amaciyla Maggie
McVay Lynch Ogrenme Stilleri Envanteri kullanilnstir. Ogrencilerin 6grenme stillerine
dayali okudugunu anlama etkinlikleriyle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla 12 6grenci ile
standartlastirilmis agik uglu goriisme formu kullanilarak bireysel goriismeler yapilmustir.
Ogrencilerin sekiz haftalik okuma dersleri ile ilgili olumlu gériislere sahip olduklari ve siireci
“memnun edici, basarili, farkly, verimli, zevkli, yararli” seklinde niteledikleri goriilmektedir.
Arastirma sonucunda, 6grenme stillerine dayal etkinliklerin 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri ve 6z-yeterlik algilarmi olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmustir.

Yurtdisinda yapilan ¢caligmalara baktigimizda, herhangi bir duyusal 6grenme stili ile
okudugunu anlama diizeyi arasinda bir iliski olup olmadigni arastiran Williams (2010), iki
ortaokuldaki yedinci sinif 6grencileriyle calismistir. Bu aragtirmanin bulgularinda dokunsal,
isitsel ve gorsel 0grenme stilleri ile okudugunuanlama diizeyleri arasinda bir iliski oldugunu
bulmustur. Nicel desende gergeklestirilen, 60 ilkokul besinci sinif 6grencisiyle calisilan
bagka bir ¢alismada, ¢izgi romanlarin ilkokul diizeyindeki isitsel ve gorsel 6grencilerin
okudugunu anlama tizerindeki etkisi arastirilmistir (Sabbah, Masood ve Iranmanesh, 2013).

Ogrencilerin grenme stilinin Felder ve Silverman &grenme stili modeline gore belirlendigi
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bu calismanin bulgular; gorsel Ogrencilerin zor ¢izgi romanlar kullanirken metinleri
anlamada isitsel 6grencilerden 6nemli dlgiide daha iyi performans gosterdigi seklindedir.
Ancak basit c¢izgi romanlarin kullaniminda gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Calisma, ¢izgi roman kullaniminin beklendigi gibi gorsel Ogrenciler igin
faydali oldugunu, 6zellikle isteksiz ve zorlanan okuyucular i¢in de faydal olabilecegini
gostermektedir. Febrianti’nin  (2014) gerceklestirdigi ¢alismanm amac1 Ingilizce
Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin 6grenme stillerine gore okudugunu anlama puanlarinda
anlamlh bir farkhlik olup olmadigmi belirlemektir. Nicel yaklasgimin kullanildigi bu
calismanin bulgularma gore, 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinda 6grenme stillerine

gore anlamli bir farklihk bulunmadigi ortaya koyulmustur.

2.2.3. Felder ve Silverman Ogrenme Stili Modeli

Karatag, Sir ve Celikdz (2015) tarafindan gerceklestirilen c¢alisgmada, Miizik,
Matematik, Tiirk¢ce, Beden Egitimi ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin baskin 6grenme
stillerinin ne oldugunu, 6grenme stillerinin egitim goriilen alan, cinsiyet ve smif diizeyi
baglaminda degisiklik gosterip gostermedigini, 590 kisiden olusan bir O6rneklem ile
belirlemeyi amaglamiglardir. Egitim goriilen boliimiin 6grenme stillerine olan etkisinin
incelenmesi neticesinde, sadece Beden Egitimi 6gretmen adaylarmin aktif 6grenme stiline
sahip oldugu, en yansitict 6zelligi gosterenlerin ise Tiirkge Ogretmen adaylari oldugu
goriilmiistiir. Katilimeilarin tamamu algisal 6zellik gosterirken, en algisal olanlar Fen Bilgisi
ogretmen adaylari, en az algisal Ozellik goOsterenler ise Miizik O0gretmen adaylaridir.
Ogrencilerin tamanu gorsel 6grenme stiline sahipken, Matematik ve Tiirkce &gretmen
adaylarn sirastyla en gorsel ve en az gorsel 0zellik gdsterenler olarak ortaya ¢cikmaktadir. Fen
Bilgisi 6gretmen adaylart en swrali 6zellige sahipken Tiirkce Ogretmen adaylarn ise en
biitiinsel grup olarak belirmektedir. Arastirma sonucunda cinsiyetin dgrenme stillerinin
sadece algisal/sezgisel boyutunu anlamli olarak etkiledigi, diger boyutlar {izerinde etkisinin
olmadig1, bolim degiskeninin tiim boyutlarda 6grenme stili tercihini etkiledigi, sif diizeyi
degiskeninin ise sadece aktif/yansitici ve gorsel/isitsel boyuta ait puanlar lizerinde etkisinin

oldugu tespit edilmistir.

Giines ve Erkan (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise, okul dncesi grubu
cocuklarinin  6grenme stillerinin  belirlenip, cinsiyet degiskenine gore incelenmesi
amaglanmustir. Bu dogrultuda 128 okul 6ncesi donemi 6grenciyle calisilmistir. Arastirmaci

tarafindan gelistirilen Cocuklar I¢in Ogrenme Stilleri Indeksi (CIOSI) ile dgrencilerin
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ogrenme stilleri belirlenmistir. CIOSI sonuglarma gére genel olarak ¢ocuklarin
aktif/sezgisel/gorsel ve sirali (analitik) 6greniciler oldugu bulunmustur. Cocuklarin 6grenme
stillerinden aktif ve gorsel alt boyutlarinda yogunlastigi, bunun yani sira sezgisel-algisal ve
sirali-biitiinsel 6grenmelerin daha dengeli oranda kullanildiklari hesaplanmustir. Cinsiyet
degiskenine gore dgrenme stilleri incelendiginde kizlarm yansitict ve sezgisel 6grenmeyi
erkeklerden daha yogun sekilde tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Baska bir sonug ise
birbirinden farkh olarak kiz ¢ocuklarinin sirali, erkek gocuklarmin biitiinsel 6grenme stiline

sahip olduklandir.

Ogrenme stillerine gére hazirlanan web tabanli ortamlarin bulundugu yenilik¢i
arastirmalar da bulunmaktadir. Ogrencilerin basaris1 iizerindeki etkisini incelemeyi
amaclayan arastirmada, (Ozaydin Aydogdu, Aydogdu ve Ocak 2019) Felder ve Silverman
ogrenme stilleri modelinin gorsel/isitsel boyutuna gére web tabanli igerikler hazirlanmistir.
Buna yonelik olarak calismada gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel olmak iizere ii¢ farkl tiirde
icerikler hazirlanmstir. Bilgisayara Giris dersini alan 66 6grenciyle ¢alisilan bu aragtirmada,
hazirlanan igeriklerin gorsel ve gorsel-isitsel Ggrenme stiline sahip Ogrenciler {lizerinde
olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu nedenle, uyarlanabilir web tabanl
ortamlarmn igerikleri olusturulurken 6grenme stillerinin de dikkate alinmasi gereken onemli

bir faktor oldugu diisiiniilmektedir.

Buna benzer olarak Hwang, Chiu ve Chen’in (2015) yaptig1 ¢alismada Sosyal
Bilgiler dersleri i¢in Ogrencileri sorgulama baglamlarina yerlestirmek i¢in baglamsal bir
egitsel bilgisayar oyunu gelistirilmistir. Felder ve Silverman modelindeki 6grenme stillerinin
aktif ve yansitict boyutunun kullanildig1 ¢alismada, 6zellikle aktif 6grenme stiline sahip olan
ogrencilerin, 6grenme basarilarinin, 6grenme motivasyonlarinin, memnuniyet derecelerinin
ve akis durumunun Onemli Olgiide iyilestigi bulunmustur. Deney grubunun geri
bildirimlerine gdre, ¢ogu Ogrenci baglamsal egitsel bilgisayar oyununun kendilerine
“anlamli 6grenme” agisindan uygun oldugunu ifade ederlerken; 6grendiklerini birbirleriyle

iliskilendirerek 6grenme igeriginin 6nemini fark etmislerdir.

2.2.4. Ogrenme Stilleri ile Gerceklestirilen Eylem Arastirmalar:
Bir ilkokul d6rdiincii sinif 6grencisiyle ¢alisan Giil (2019), calismasinda 6grencisinin
sesli okuma hatalarmi belirleyip diizeltmede ve okudugunu anlama yetenegini artirmada

ogrenme stillerinin etkisini incelemistir. Eylem arastirmasi olarak gergeklestirilen bu
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cahsmada veriler, Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi ve Yanlis Analiz Envanteri ile
toplanirken, Tiirkge ders kitaplarindan da faydalanilmistir. Arastirmada; dokunsal 6grenme
stiline sahip 6grencinin. Okudugunu anlama diizeyi endise diizeyinden serbest okuma
diizeyine yiikseldigi ve Ogrenme  stillerinin  dikkate alnarak ¢alismalarin
gerceklestirilmesinin olumlu yanlar sonuglara yansimustir.

Eylem arastirmasinin kullanildig1 bagka bir ¢alisgmada ise ortaokul Ggrencilerinin
Cigek (2020) tam sayilar konusunda sahip oldugu kavram yanilgilarmin giderilmesinde
bilgisayar destekli matematik Ogretimi yonteminin farkli algisal 6grenme stiline sahip
ogrencilere etkileri belirlenmeye cahsilmistir. Arastirma grubu 13’1 altinct sinif, 10’u
yedinci sinif olmak iizere toplam 23 ortaokul 6grencisinden olugmaktadir. Yapilan analizler
sonucunda Ogrencilerin tam sayilar konusunda sahip olduklart kavram yanilgilarmin
giderilmesinde bilgisayar destekli matematik 6gretimi uygulamasmm en ¢ok kinestetik
algisal 6grenme stiline sahip olan 6grencilerde etkili oldugu belirlenmistir.

Wongwatkit, Srisawasdi, Hwang ve Panjaburee (2017) tarafindan gergeklestirilen
calisma Tayland'daki ortaokul ogrencileri i¢in bigimlendirici degerlendirmeye dayal
kisisellestirilmis web O0grenme yaklasiminin etkililigini incelemek amaciyla yapilmustir.
Caligmada Felder ve Silverman modelinin gorsel/isitsel boyutu kullanilirken, iki smiftan
olusan toplam 63 altinct sinif 6grenciyle ¢aligilmistir. Siniflarda biri deney digeri kontrol
grubu 6grencileri olarak rastgele belirlenmistir. Bu ¢alismanin sonuglari, deney grubundaki
ogrencilerin geleneksel gruptan 6nemli dlciide daha iyi performans gosterdiklerini ve ayni
zamanda olumlu Ogrenme algilarmm da arttigini ortaya koymustur. Ayrica deney
grubundaki 6grenciler bi¢cimlendirici degerlendirmeye dayali kisisellestirilmis web 6grenme
sistemini kullanirken gorsel 6grenme stiline sahip olanlar, isitsel 6grenme stiline sahip
olanlardan o6grenme basarist agisindan daha iyi performans gosterdikleri ¢aligmanin

sonuglarindandir.

Sonug olarak bireyin 6zellikleri kapsaminda 6grenme stillerinin okudugunu anlama
tizerindeki basarisinin incelendigi ¢aligmalara gore 6grenme stilleri okuma anlama basarisi
iizerinde farklilastirict bir etkiye sahiptir. Elde edilen sonuglardan hareketle 6grencilerin
okudugunu anlama becerisinin  gelistirilebilmesi i¢in bireyler arasit farklihklarin
irdelenmesine ihtiyag duyulmaktadir (Sen Baz ve Baz, 2018). Ogrenme stillerini
belirlemenin ve dgretim materyallerinin tasariminda ve sunumunda kullanimmin faydah
oldugu sdylenebilir ancak 6grencilerin 6grenmeleri ve yetenekleri lizerinde sabit bir gosterge

olmadigina dikkat edilmelidir. Daha ziyade 6grencilerin kendi kendini yonlendirmesini
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saglamak ve daha bilingli secimler yapmasma yardimci olmak i¢in kullanilabilir. Bu sekilde
Ogrencilerin 6grenme stilleri bilgisi, egitimcilerin Ogrencilerine daha biitiinciil bir bakis

acistyla yaklagmalarini saglayacaktir (Baryy ve Egan, 2017).



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Ogrenme stillerine dayahi bireysellestirilmis  &gretimin ilkokul ikinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlamalarii gelistirip gelistirmedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu ¢alismada eylem arastirmasi modeli kullanilmistir. Cesitli veri toplama
aracglart kullanilarak veriler toplanmis ve ilkokul ikinci sinif 6grencileriyle caligilmigtir.
Buna yonelik olarak bu bolimde arastirmanin modeli, eylem arastirmasi siireci, ¢aligma
grubu, eylem planlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi, veri toplama araglari, verilerin

analizi ve arastirmanin gegerlik ve giivenirligi ile ilgili daha detayl bilgiler sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismanm yontemi eylem arastirmasidir. Eylem arastirmasi kimi arastirmacilara
gore nitel aragtirma yaklagimlarindan biri olarak ele alinirken (Yildirim ve Simsek, 2013;
Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2022; Basoglu, 2022;), kimi
arastirmacilara gore basli bagina bir modeldir (Oguz, 2020). Ebbutt (1985) tarafindan eylem
arastirmasi, eylem ve disiinmeyi pratigi gelistirme amaciyla birlestiren sistematik bir
calisma olarak goriiliirken; Cohen ve Manion (1994) tarafindan gergek diinyanin isleyisine
kiigiik capli bir miidahale ve bu miidahalenin etkilerinin yakindan incelenmesi olarak
tanimlanmugtir (akt. Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Eylem arastirmasi gelistirilmesi
gereken durumla, dogrudan ilgili kisilerin arastirmaci oldugu énemli bir arastirma tiirii olup
kisilerin kendi mesleki eylemleri hakkinda arastirma yapmalart ve degisim igin eyleme
geegmeleri temelinde gergeklesen sistematik bir miidahale siirecidir (Costello, 2007 den
aktaran Biiytikoztiirk ve dig., 2022, s.273)

Eylem arastirmasinin temeli Kurt Lewin’e dayanmaktadir. (Reason, 2001’den
aktaran Koklii, 2001). Lewin’in eylem arastirmast modeli, egitim alanina uygulanmis ve
Ogretmenin sinifta aragtirmaci olmasmin 6niinti agmistir (Koklii, 2001). Bu arastirma tiiriinii
egitimde ilk defa kullananlardan biri ise Stephan Corey’dir. Corey (1953), egitimcilerin
bilimsel yontemleri kullanarak bilginin hem arastirilmasmmda hem de uygulamasinda yer
almas1 gerektigini diisiinmistiir. Corey, 1950°1i yillarda birgok kisinin eylem arastirmasini
bilimsel olmamakla elestirmesine ragmen, Ogretmenler ile arastirmacilarm birlikte
calismalart gerektigini savunmustur (akt. Beyhan, 2013). Bu yonde “arastirmaci olarak
ogretmen” terimini ilk kullanan Ingiliz egitimci Lawrence Stenhouse’dur. Stenhouse (1975),

ogretmenlerin de arastirmaci olabileceklerini ve kendi uygulamalarini bu sekilde
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gelistirebileceklerini ileri stirmiistiir (akt. Beyhan, 2013). Buna gore, okul ortaminda
yapilabilecek tiim sorgulamalarm en gerekli ve etkili olan1 eylem arastirmasidir (Oranga ve

Gisore, 2023).

Arastirmacilarin eylem arastirmasini bireysel 0gretmen eylem arastirmasi, isbirlik¢i
eylem aragtirmasi, okul capinda eylem arastirmasi olarak siniflandirmaktadir (Oranga ve
Gisore, 2023). Okul ¢apinda eylem arastirmasinda bir okul, fakiilte veya iiniversitenin ortak
cikarim ilgilendiren bir sorun belirlenir. Calismanin smirlart tanimlanip, yerinde veriler
toplanir, derlenir ve yorumlanir. Ardindan gerceklestirilecek eylemler belirlenir. Isbirlikgi
eylem arastirmasinda ise belirli bir olguyu ortaklasa incelemek icin bir grup insanin bir araya
gelmesini gerektirirken, tek veya birkag sinifta meydana gelen sorunlara odaklanabilir. {1gili
Ogretim tiyesi, egitmen veya egitimcilerden olusan igbirligine dayali eylem arastirmasi ekibi
birlikte calisir. Siklikla okul-liniversite ortakligmi icerir (Mertler ve Charles, 2008’den
aktaran Oranga ve Gisore, 2023). Bireysel 6gretmen eylem arastirmasinda hedef kitle ve
alict genellikle 6gretmenin kendisidir. Ogrenciler cahsmaya dogrudan katilirsa, onlar da
birincil hedef kitlenin bir pargasini olusturacaktir. Bazi 6gretmenler siiregcte kendi
hipotezlerinin ortaya ¢ikmasma izin verebilirler (Mertler ve Charles, 2008’den aktaran
Oranga ve Gisore, 2023). Dolayisiyla bireysel 6gretmen arastirmasmin bulgulan ve etkileri
smifin 6tesinde etkili olmayabilir. (Oranga ve Gisore, 2023). Bu yiizden genellikle amach
orneklem tizerinde ¢alisilir. Arastirmanin planlanmasi ve yiiriitiilmesi siiregleri daha esnektir
ve bulgulart ve sonuglari aragtirmanin baglaminin 6zelliklerine, degerlerine gore yorumlanir.
Arastirmacinin, arastirmayla ilgili bireysel goriis ve deneyimleri veri olarak dikkate alinirken
¢ikan sonuglar ¢ok az genellenebilir (Fraenkel ve Wallen, 2006°dan aktaran Biiyiikoztiirk ve
dig., 2022, s.277) Amacmin durumsal ve 6zel olmasi, 6rneklerinin sinirli olup temsil edici
ozelliginin olmamasi, bagimsiz degiskenleri ¢cok az ya dahi¢ kontrol edemeyisi, bulgularinin
genellenememesi fakat arastirmanin yapildigi ¢evreyle smirli olmasi, bu metodun farkh

olmasini saglayan noktalardir (Kokli, 1993).

Cohen, Manion ve Morrison’un (2007) eylem arastirmasinin kullanilabilecegi cesitli
alanlar arasinda; geleneksel bir 6gretim yontemini kesif yontemiyle degistirmek, derste tek
bir 6gretme ve 6grenme tarzinin yerine 6grenmede biitlinlesik bir yaklagimi benimsemek ve
ogretmenlerin 6gretim becerilerini gelistirmek, yeni 6gretim yontemlerini 6grenmek, analiz
giiclerini ve 6z farkindalhig1 artirmak siralanabilir. Bu arastirma tiiriinde gelisim, mesleki

uzmanhgm dogal bir parcast olmalidir. Ogretmenlik meslegi gelisimin her zaman olasi
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oldugu karmasik siiregleri barindirir. Bu siirecin  karmasikhigi bellibaghh  durumlara
eylemlerin belirlenip rutinlesmesiyle giderilebilir ve her seferinde karar verme ve eylem
belirleme islemlerinden kurtarir. Ancak bu rutinlesmeyle giderek giidiilenme ve islerin
uygunlugu azalabilir. Bu nedenle eylem arastirmasi yaklasimima gore, bu islerle ilgili bir
degisim ve bu degisimin de gelisim seklinde olmasi gerekir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2022).
Degismelerin gelisim seklinde devam edebilmesi igin siirekli olarak degerlendirilmesi
gerekir ve boylece uygulamada gerceklestirilmesi gereken esas amag yerine getirilir (Kokli,

1993).

Uygulamal arastirmada zorlanillan durumlar eylem arastirmasi ile normal olarak
hafiflemektedir (Koklii, 1993, s.358). Arastirmacmin rolii, problem durumunu miimkiin
oldugunca dogru sekilde belirlemek veya aciklamaktir. Buradaki amag ¢oklu durumlar i¢in
genellenebilir yasalar olugturmak degil tersine, sonuglardan veya ¢oziimlerden etkilenenlerin
durumunu gelistirmek ve degistirmektir (Zuber-Skerritt, 2001°den aktaran Beyhan, 2013).
Ogretmenlerin kendi uygulamalarini gézlemleme, énceden var olan ya da dgretim siirecinde
ortaya c¢ikan bir sorunu anlama ve olasi ¢oziimleri iiretmeye yonelik planli, diizenli ve
baskalariyla paylasilan bir sorgulama siireci olarak eylem arastirmasi, egitim alaninda kuram
ile uygulama arasindaki boslugu doldurabilecek bir koprii olarak da goriilebilmektedir

(Kuzu, 2009).

3.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi egitimcilerin, 6grencilerin ve ydneticilerin mevcut problem i¢in
sistematik olarak veri toplamasi ve analiz etmesi, bulunan c¢oziimlerin uygulanmasi,
¢ozlimlerin etkililiginin degerlendirilmesi ve yansitilmasi ve ortaya ¢gikan degiskenlerin ele
alinmasi i¢in tekrar planlama asamasma doniilmesi siire¢lerinden olusur. Dongii, siiregte
ortaya c¢ikan tamamen ayni veya farkli degiskene/probleme odaklanarak birkag kez
tekrarlanabilir (Lassonde, Galman ve Kosnik, 2009’dan aktaran Oranga ve Gisore). Sekil
3.1°’de Phillips ve Carr (2014) tarafindan kavramsallagtirilan eylem arastirmasini
gostermektedir. Buna gore, eylem arastirmasi dogasi geregi dongiiseldir ve kolayca ii¢c ana

adimda 6zetlenebilir; planlama, uygulama ve yansitma (Oranga ve Gisore, 2023).
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Yansitma Uygulama

?—’

Sekil 3.1. Eylem aragtirmasmin dogasi

Eylem arastirmasmin agamalar1 oldukca basit gorlinmesine ragmen olaylar nadiren
planlandig1 gibi gitmektedir. Siirecin dogas1 geregi ¢iktilar belirsiz olup, sarmal bir siireg
izlenir. Bununla birlikte her eylem arastirmasi kendi 6zelliklerine gore farklilasmasindan
dolay1 asamalan kesin ve degismez degildir. Gerektigi taktirde baz1 asamalar ¢ikarilabilir,
yeri degistirilebilir veya bazi asamalan tekrarlanabilir (Kuzu, 2009). Eylem arastirmasinin

asamalart Sekil 3.2°de goriildiigii gibi detaylandirlabilir (Biiytlikoztiirk ve dig., 2022).

A Baslama noelktasuun bulunmas: {Tatilama)

NS

— B. Sorunun tarumlanmas: {Tammlama) G T

NS

C. Coziimlerin zelistiritmesi (Geligtirme) <o

NS

D. Céziimlerin uygulanmasi ve sonuglann deZerlendirilmesi 5 O}
{Uygulama ve DeZetlendirme)

HAYIR i 7

. Arastumac: amacma ulagt m?

EVET i;

E. Sonuglann paylasiimasi

Sekil 3.2. Eylem arastirmasmin asamalart

Eylem arastirmasi bir sorunun farkina varilmasiyla baglar (A). Ardindan konusma,

goriisme vb. farkli tekniklerin kullanimi ile sorun tanimlanir (B). Durumun tanimlanmastyla
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sorunun ¢oziilmesi amaciyla ¢oziimler yani eylemler gelistirilir (C). Bir sonraki agamada
bulunan eylemler uygulamaya konulur (D). Uygulanan stratejilerin etkisi gézlemlenir. B, C
ve D asamalar eylem arastirmasi siiresince birlikte ele alinir ve birbirini etkileyerek yeniden
sekillenir. Uygulamadan 6nemli deneyimler kazanmak ve daha etkili ve kalici ¢oziimler
iiretebilmek amaciyla yeni ¢dziimler, eylemler gelistirilir. Istenen diizeyde etkin ve kalic1 bir
¢ozlim bulana kadar bu siire¢ devam eder. Deneyimler ve sonuclar egitim sistemine katki
getirmesi i¢in dogru ve hatali uygulamalar saklanmadan ilgili paydaslarla s6zlii ya da yazih

sekilde paylasilir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2022).

Bu arastirmada, yukarida sozii edilen eylem arastirmasi siireglerinden yararlanilarak

arastirmaci tarafindan olusturulan bir eylem arastirmast dongtisii kullantilmistir:

Ogrencilerin
okudugunu anlama
» . diizeylerinin ve
ogrenme stillerinin
belirlenmesi
- . Verilerin analizi

Sekil 3.3. Aragtirmada izlenen yol

3.2.1. Arastirma Konusunun Belirlenmesi

Arastirmact Gliney Dogu Anadolu bolgesinde bir devlet okulunda ikinci smif
ogrencilerini okutmaktadir. Sifindaki 6grencilerin ¢ogunun okuma yazmaya ge¢mesi fakat
okudugunu anlamalarinin gelismemesi, arastirmacmin dikkatini ¢ekmistir. Bu problemi
okudugunu anlama konusundauzman olan tezdanigmaniyla goériismiis, boylece arastirmanin
konusu sekillenmistir. Okul idaresi, 6grenciler ve veliler ¢alismanin yapilmasma iligkin

pozitif gortisler belirttikten sonra okudugunu anlamanin gelistirilmesine yonelik alan yazin
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taranmaya baglanmistir. Arastirmanin yiriitiilmesi ile ilgili Etik Kurul Onayi, Pamukkale
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’nun

27.02.2023 tarih ve 68282350/2023/04 sayili toplanti karartyla alinmistir (Ek 2).

Yapilan arastirmalara gore; Tirk¢e Ogretiminde, ¢ocugun okuma becerisini
edindikten sonra, okunan metnin yeterince anlagilamamasi olduk¢a 6nemli sorun olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Bu sorunu ortadan kaldirmanin yolu olarak 6grencilerin bireysel
farkliliklarina yonelmenin ve buna yonelik olarak okuma anlama siirecinin diizenlenmesinin
onemi dikkat cekmektedir (Beydogan, 2009). Alanyazinda okudugunu anlamanin
tyilestirilmesine yonelik farkli degiskenlere odaklanildig1 ve bunlardan birinin de 6grenme
stilleri oldugu gériilmiistiir (Beydogan, 2009; Williams, 2010; Ozdemir, 2013; Riizgar,
2014; Febrianti, 2014). Yapilan arastirmalara bakildiginda O6grenme stillerinden
faydalanarak pek ¢ok ¢aligmanimn yapildig1 goriilmiis fakat okudugunu anlama tizerine smirhi
calisma yapildig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi ve bu
dogrultuda etkinlikler gelistirilmesinin okudugunu anlama iizerinde iyilestirici bir etkiye
sahip olacagi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda bu ¢alismada, 6grencilerin 6grenme stillerine
uygun etkinlikler tasarlanip &gretimin bireysellestirilerek  &grencilerin - okudugunu

anlamalarinin gelistirilmesine yonelik bir arastirma yapilmasina karar verilmistir.

3.2.2. Arastirma Yonteminin Belirlenmesi
Ogrenme stillerine dayali bireysellestirilmis ~ dgretimin  ilkokul ikinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlamalarmi gelistirip gelistirmedigini belirlemeyi amaglayan bu
caligmada, arastirmaci uygulayict roliine sahiptir. Eylem aragtirmasi ise, gelistirilmesi
gereken durumla, dogrudan ilgili kisilerin aragtirmaci oldugu énemli bir arastirma tiiriidiir.
Kisilerin kendi mesleki eylemleri hakkinda arastirma yapmalar ve degisim i¢in eyleme
geemeleri temelinde gerceklesen sistematik bir miidahale siirecidir (Costello, 2007 den
aktaran Biiyiikoztiirk ve dig., 2022, 5.273). Ozellikle dgretmenler tarafindan simifta ya da
okulda gergeklestirildigi i¢in alan yazinda “6gretmen arastirmasi” olarak da
adlandrilmaktadir (Kuzu, 2009). Her giin yapilan islerle ilgili bir sorunun fark edilmesiyle
ve sorunla ilgili durumun olumlu yonde degistirilmesi yani gelistirilmesinin amaglanmasiyla
baslanir (Koklii, 1993).
Eylem aragtirmas1 hem 6gretmenler hem de akademisyenler tarafindan okul ve simif gibi
ortamlarda degisimin/gelisimin  olusturulabilmesinde kullanilan en etkili arastirma

modellerinden birisidir (Ekiz, 2003’ten aktaran Kuzu, 2009). Bu ¢alismadaki arastirmaci da
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ayni sekilde Ogretim siirecinde var olan bir sorunu sistematik olarak anlama ve olasi
cozlimleri iiretmeye yonelik sorgulama silirecine girmis, degistirmeye ve gelistirmeye
caligmistir. Eylem arastirmasinin, ya da 6gretmen arastirmasmin temelinde yatan en 6nemli
varsaymm, ogretmenlerin dogrudan uygulayici olduklarma, bu nedenle kendi uygulamalari
hakkinda en iyi kendilerinin bilgi sahibi olabileceklerine ve karsilagilan sorunlara en iyi
¢oziim yollarmi yine kendilerinin Onerebilecegine dayanmaktadir. Tiim bu asamalarda
arastirmacit, okudugunu anlama konusunda uzman olan tez danigsmaniyla is birligi yaparak
kuram ve uygulama arasindaki boslugu doldurmaya ¢alisarak eylem aragtirmasmi bir koprii
olarak kullanmustir (Kuzu, 2009). Ayrica arastirmanm oOgrencilerin = stillerine uygun
etkinliklerin planlanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi siireglerini kapsamasindan
Otlirii en uygun arastirma modeli olarak iist diizeyde yarar saglayacagi diisiiniildiigii i¢in bu

calisma eylem arastirmasi ile yiiriitiilmiistiir.

3.2.3. Arastirmanin Gerg¢eklestirildigi Okul ve Simif

Aragtirmanin gerceklestirildigi okul Tiirkiye’nin Giineydogu Anadolu Bélgesi’'nde
yer alan Milli Egitim Bakanligina bagli resmi bir koy ilkokuludur. Calismanin yapildig:
kurum il merkezine 22, ilge merkezine 18 km uzaklikta bulunmaktadir. Okul binasi iki kath
olup, ikisi ana sinif1 besi ilkokul biinyesinde olmak iizere toplam yedi derslik bulunmaktadr.
Derslikler haricinde miidiir odasi, miidiir yardimcist odasi, 6gretmenler odasi olmakla
beraber, baska herhangi bir faaliyet i¢in sinif ya da kiitiiphanesi bulunmamaktadir. Okul
bahgcesi hemen yan tarafinda bagmmsiz olarak bulunan ortaokul ile ortak olarak
kullanilmaktadir. Bahgenin duvarlarmin olmamasindan ve herhangi bir dis faktore acik
olmasmdan dolay1 agik hava etkinliklerini yapmak kisitlayicidir. Okul 08.40-14.00 saatleri
arasinda tam giin egitim vermekte olup, ¢calismanin yapildig1 donemde okula 124 6grenci

devam etmektedir.

Arasgtirmact 2021-2022 egitim O6gretim yilinda ilk gorev yeri olarak bu okula
atanmustir. T1k y1l birinci smiflart okuttuktan sonra, arastirmanm yapildig1 2022-2023 egitim-
ogretim doneminde ikinci smifa devam etmektedir. Ogrencilerin okuma yazma
ogrenmelerine ragmen okudugunu anlamada zorluklar yasadigini gozlemlemis ve kendi
ogrencileri ile calismasmi 2022-2023 egitim 6gretim yili 1. d6neminde yiiriitmeye karar
vermistir. Arastirmanin yiirtitiilecegi smif okulun zemin katinda 1. sinif dersliginin yaninda
yer almaktadir. Beyaz tahta, tahtanin hemen iizerinde Istiklal Marsi, Genglige Hitabe ve

Atatiirk’lin resminin yer aldig1 bir tablo, 6gretmen masas1 ve sandalyesi, 6gretmen dolabi,
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ogrenci siralart ve sekiz adet smif panosu bulunmaktadir. Smif 18 kisilik 6grenci

kapasitesine sahiptir.

Y

Gorsel 3.1. Caligma yapllan okul

3.3. Cahsma Grubu

Bu caligmada arastirmaci ayn1 zamanda 6gretmeni oldugu, problemle dogrudan ilgili
ilkokul ikinci simf 6grencisi olan 15 kisi ile ¢alismustir. Caligmanin yapildigi sinifin
mevcudu 16 olmasma ragmen siirekli devamsiz ve kaynastirma ogrencisi olan bir erkek
ogrenci calismanin disinda tutulmustur. Ogrenciler amagsal drnekleme yontemlerinden
kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi ile belirlenmistir. Amagsal 6rnekleme yonteminde,
calismanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine
arastirma yapilmasima olanak tanir. Belli 6lgiitleri karsilayan veya belli 6zelliklere sahip olan
bir veya daha fazla 6zel durumlarda ¢alisilmak istenildiginde tercih edilir (Biiytikoztiirk ve
dig., 2022, 5.92-93). Kolay ulagilabilir durum 6reklemesinde ise yakin olan ve erigilmesi
kolay olan bir durumu seger. Bu 6rnekleme yontemi aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Eylem arastirmasinda genellenebilir sonuglara varmak sart
degildir. Bu nedenle genis bir evrende ¢alisilmasi, segkisiz yontemle bir drneklem secilmesi

bu arastirma i¢in zorunlu degildir (Biiylikoztiirk ve dig., 2022, 5.279-280).

Arastirma, aragtirmacmin kendi smifinda yiiriitiilmiistiir. Siirecin basinda d6grenciler,
veliler ve okul idaresi ile goriismeler yapilmig; arastirmanin amacina, dnemine, etik ilkelere
dair bilgilendirmeler yapilmis, velilerden gerekli izinler alinip g¢alismalar planlanmistir

(bknz. Ek 9). Etik kurallardan dolay1 6grencilerin gergek isimleri kullanilmamus, 6grenciler
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numaralarla kodlanmistir. Calismanmn konusu geregi ¢aligma yapilmadan 6nce 6grencilerin
Tirkce dersi basarilari, akict okuma becerileri, okudugunu anlama puanlar1 ve 6grenme
stilleri belirlenmistir. Tablo 3.1.’de arastirmada yer alan 6grencilere dair kisisel ve akademik
bilgilerin 6zeti sunulmaktadir. Bu bilgilere 6grencilerin kisisel bilgi formlarindan, veliler ile
gerceklestirilen  goriismelerden ve arastirmaci  6gretmenin  gozlemleri  sonucunda

ulastmustir.

Tablo 3.1. Calismaya Dahil Olan Ogrencilere Yonelik Bilgiler

Ogrenci Yast Cinsiyeti Uygulama 6ncesi  Uygulama Uygulama

Kodu Tiirkge ders notu  dncesi oncesi bir
okudugunu dakikada
anlama puani okunan

kelime say1s1

B.M* OM*

01 8 Erkek Geligtirilmeli 8 5 19

02 8 Erkek Iyi 1 1 42

03 8 Kiz Cok iyi 3 8 48

04 8 Kiz Geligtirilmeli 7 2 15

05 8 Erkek Geligtirilmeli 3 1 2

06 8 Kiz Cok iyi 11 12 59

07 8 Kiz Geligtirilmeli 10 10 24

08 8 Kiz Gelistirilmeli 0 0 35

09 9 Erkek Tyi 1 0 24

010 8 Kiz Cok iyi 6 4 67

011 8 Kiz Cok iyi 10 12 79

012 8 Kiz Geligtirilmeli 9 3 34

013 8 Erkek Cok iyi 11 13 48

014 8 Erkek Cok iyi 12 10 47

015 9 Kiz Gelistirilmeli 4 6 33

*B.M: Bilgilendirici Metin, O.M: Oykiileyici Metin

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin 6zellikleri su sekildedir;

O1: O1, dort kardestir ve ailenin iiciincii ¢ocugudur. Annesi ev hanim, babast ise bel
rahatsizhigindan dolay1 diizensiz olarak ¢alisip tarmmla ugrasmaktadir. iki ablasi ortaokul
ogrencisi ve bir kardesi heniiz okula gitmemektedir. Sevecen bir ailesi vardir fakat aile O1
iizerinde kontrolii saglayamamaktadir. O1, ¢cok fazla televizyon izlemekte ve disarda vakit
gecirmekte, Odevlerini aksatmakta ya da diizensiz yapmakta ve kitap okumay1
sevmemektedir. Smifta da derslere kars1 ilgili olmamakla birlikte i¢ce doniik bir gocuk olup
sosyal iliskileri zayiftir. O1’in 6grenme stili iist diizey sirah, orta diizey gorsel ve algisal ve

optimal aktife yakindir. Akici okumasi yeterli olmayip, heceleri hala iginden okuyup
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birlestirmektedir. Uygulama 6ncesi okudugunu anlama puanlart 20 iizerinden bilgilendirici

metinde 8, dykiileyici metinde ise 5’tir.

O2: Alt1 cocuklu bir ailenin en kiiciigiidiir. Anne ev hanimi, baba ise tas ocaginda is¢idir.
Abi ve ablalar1 ortaokuldan sonra egitim hayatlarina devam etmemis olup evli ya da evde
vakit gecirmektedir. Sadece bir abla ortaokul 6grencisidir. Baba calistig1 i¢in ¢ocuklarla
sadece anne ilgilenmektedir. Anne evde diizenli kitap okumaya g¢alistiklarini, kendinin de
dahil olarak ¢ocuklarma 6rnek olmak igin ugrastigmi ifade etmektedir. Fakat O2 evin en
kiiciigii olmasmm getirdigi sonuclardan dolay1 da anneyi dinlememektedir. Odevleri bazen
ablasina yaptirmakta ve evde ¢ok az kitap okumaktadir. O2’nin konusma bozuklugu vardir.
Arkadaslariyla arasi cok iyi olmakla birlikte smnifta ¢cok az s6z almaktadir. Derslerde
yonergeleri ¢ok nadiren dogru bir sekilde yerine getirmektedir. O2’nin en baskin 6grenme
stili; iist diizey gorsel olmakla birlikte orta diizey sirali, optimal algisal ve yansiticiya
yakindir. Akici okuma diizeyi beklenen diizeye yakindir (dakikada 50-120 kelime arasi.
(Rasinski, 2010°dan aktaran Asikcan ve Saban, 2021)). Okudugunu anlama puanlar

bilgilendirici metinde 1, 6ykiileyici metinde 1 puan olup oldukga diistiktiir.

03: 03, dort kardestir ve ailenin ikinci gocugudur. Ablasi ilkokuldan yeni mezun olurken
kardeslerinden biri ana sinif1 6grencisidir. Annesi ev hanimi, babasi ise tesisat¢idir. Yapilan
veli ziyaretleri sonucunda O3’iin ablas: ile siirekli anlasmazlik iginde oldugu, evdeki hicbir
sorumlulugu iistlenmedigi annesi tarafindan belirtilmistir. Sabahlar1 okula giderken annesine
¢ok zorluk ¢ikaran O3, 1. siniftayken ilk donem her sabah aglamus, ana simifina da istemedigi
icin gitmemistir. Tiim bunlara ragmen smifta 6gretmenini dinleyen, yonergeleri dogru bir
sekilde yerine getiren ve arkadaslan tarafindan sevilen basarili bir 6grencidir. Ogretmenini
en cok zorlayan sesinin ¢ikmamasidir. O3 konusurken cok diisiik sesle konusmakta ve
ogretmeni iletisim kurmakta zorlanmaktadir. Arastirma siirecinde de etkinliklere katilma
konusunda isteksiz bir tutum sergilemistir. O3’iin 6grenme stili; iist diizey sirah, optimal
yansitici, sezgisel ve isitsele yakindir. O3’iin akici okumasi istenen diizeyde olup,

okudugunu anlama puanlar bilgilendirici metinde 3, dykiileyici metinde 8’dir.

O4: Yedi cocuklu bir ailenin en kiiciigiidiir. Anne ev hanmmi, baba ise ¢iftcidir. Abi ve
ablalarinin ¢ogu evlenmis olup bir ablasi ortaokula devam etmektedir. O4, tipk1 O2 gibi

ailenin en kiigiigii olmasmin da etkisiyle evde diledigi gibi davranan bir ¢ocuktur. Okula
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istedigi zaman gelmemekte ve sik devamsizlik yapmaktadir. Aile ise bu konuda ¢ocuguna
kars1 serbest bir tutum sergilemektedir. O4 &devlerini ihmal etmekte, evde kitap
okumamaktadir. Smifta ise arkadaslariyla iligkisi iyi fakat derslere karsi ilgisi disiiktiir.
O4’iin 6grenme stili; iist diizey gorsel, orta diizey sezgisel ve sirah, optimal aktife yakindir.
Akict okumast zayif olan O4’tin okudugunu anlama puanlari bilgilendirici metinde 7,

oykiileyici metinde 2’dir.

O5: O5 on iig cocuklu bir ailenin en kiigiigiidiir. Anne ve babasi ¢ok yash olup aralarndaki
yas farki da oldukga fazladir. Annesi ev hanimi, babasi ise emeklidir. Abi ve ablalarinin bir
kismi evli ve her biri galismaktadir. Ailede egitim hayata devam eden yoktur. O5 de evde
¢ok fazla televizyon izlemekte ve oyun oynamaktadir. Odevlerini ablasma yaptirmakta,
kendisi ¢ok az dahil olmakla birlikte kitap okumay1 sevmemektedir. Sinifta da derslere karsi
ilgisiz olup yoOnergelere uymamakta, etkinliklerde sona kalmakta ve ¢ok nadir
tamamlamaktadir. Arkadaslan tarafindan sik sik sikayet edilen ¢ok hareketli bir ¢ocuktur.
O5’in 6grenme stili orta diizey gorsel ve sirali, optimal aktif ve algisala yakindir. Uygulama
oncesi okudugunu anlama puanlar bilgilendirici metinde 3, dykiileyici metinde 1°dir. Akict
okuma diizeyi oldukca diisiik olan OS5 sesleri birlestirirken zorlanmakta ve heceleri otomatik
olarak tanimamaktadir. Okuma becerisi yok denecek kadar az olan O5 diktede de oldukca
zayiftir. Tiim bu faktdrler géz Oniinde bulunduruldugunda O5 ¢ahsma siirecinde tiim

etkinliklere dahil edilmis fakat verileri bulgulara yansitilmamustir.

06: O6’nn bir ikiz kardesi ve abisi vardir. Babasi tesisatcidir. Annesi gecen sene hayatini
kaybetmistir. O6 kardesleri, babasi, halasi, babaanne ve dedesiyle yasamaktadir. O6 ile
cogunlukla 6gretmen olan halast ve diger zamanlar baba, babaanne ve dede ilgilenmektedir.
Abi ortaokula devam ederken, ikiz kardesiyle ayni smiftadir. Odevlerini diizenli olarak
yapan O6, evde de diizenli olarak kitap okuyan basarih bir 6grencidir. Smifta oldukca
konuskan ve arkadaslartyla iyi iliskilere sahiptir. O6’nim baskimn dgrenme stili bulunmamakla
birlikte 6grenme stili; optimal aktife, algisala, gorsele ve siraliya yakindir. Uygulama oncesi
yapilan okudugunuanlama testinden bilgilendirici metinde 11, dykiileyici metinden 12 puan

almustir.

O7: O7 dért kardestir ve ailenin ikinci cocugudur. Ablasi ortaokula devam ederken

kardesleri heniiz kiigiiktiir. Baba sehir disinda is¢i olarak calismakta ve senenin ¢ok az
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donemleri evde ailesiyle vakit gecirmektedir. Cocuklarla ilgilenen anne ev hanimdir. Ev
ziyaretlerinde anneyle yapilan goriismeler sonucu O7 evde annesine olduk¢a yardimei
olmakta, ddevlerini diizenli yapmakta fakat kitap okumayi sevmemektedir. Smifta da
arkadaslarma gore olduk¢a yavas okuyan O7; girisken, sosyal ve yaratict bir ¢ocuktur.
O7°nin dgrenme stili; orta diizey aktif, sezgisel ve gorsel, optimal siraliya yakindir. Akici
okumasi istenen diizeyde olmamasma ragmen uygulama éncesi okudugunu anlama testinden
bilgilendirici metinde 10, dykiileyici metinde 10 puan alarak smif ortalamasmin iizerine
cikmustir.

08: O8 dort kardestir. Bir ikizi ve iki kiiciik kardesi vardir. Ikizi diger subede olan Q8 nin
annesi ev hanim, babasi tesisatcidir. Ogretmen ev ziyaretlerinde ya da okulda anne ve
babayla tanisamanustir. Arastirmaci dgretmenin gozlemleri sonucunda O8’le hala, dede ve
babaanne ilgilenmektedir. Halayla yapilan goriismeler sonucunda anne, kizlarmi okula
gondermek istememektedir. Okula karsi olan anneyle okul idaresinin yaptig1 goriismeler
sonucunda kizlar okula baslamistir. Hala O8’in evde diizenli kitap okudugunu ve ddevlerini
zamaninda yaptigini ifade etmektedir fakat 6devler genellikle baskasi tarafindan yapilmakta
ya da yanhs olmaktadir. Sinifta ise O8 siirekli dalgm olmakta, yonergeleri dinlemekte geg
kalmaktadir. Ogretmenin 6zel uyaristyla etkinlikleri yerine getirirken, yanindaki
arkadasmndan kopya cekmektedir. Ogretmen OS8 ile konusmaya calisnus fakat doniit
alamanustir. SSylenen basit yonergeleri dahi bireysel olarak yerine getiremeyen O8, oldukga
sessiz ve c¢ekingendir. Aile ise evde tam tersi oldugunu sodyleyerek tiim bu ifadeleri
reddetmektedir. Bu faktérler géz oniinde bulunduruldugunda O8 arastirma siirecine dabhil
edilmis fakat O8’dan elde edilen veriler bulgulara yansitilmamustir. O8’nimn dgrenme stili iist
diizey biitiinsel, optimal aktife, sezgisele ve gorsele yakindir. Akici okumasi asgari diizeyin
altinda kalan O8’in uygulama 6ncesi okudugunu anlama puan, bilgilendirici ve dykiileyici

metinde 0’dir.

09: Yasttlarina gore okula bir y1l gec baslayan Q9 alt1 kardestir. Evin en kiiciik cocugu olan
O9’un annesi ev hanimi, babasi ticaretle ugrasmaktadir. O9’un abi ve ablalar1 iiniversiteye
hazirlanmakta ya da gitmektedirler. O9 ile evde ¢ogu zaman ablas1 ilgilenmektedir.
Odevlerini diizenli olarak yerine getiren O9’Uun okuma ahskanligi yoktur. Smifta da
arkadaslarma goére okumasi yavas olan O9, dikte yapamamaktadir. Ablayla yapilan

goriismeler sonucunda O9’un okuma hiz1 artilmaya cahsiimis, diktede az da olsa ilerleme
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kaydedilmistir. Arkadaslartyla iliskisi iyi olan O9, derslere kars1 ilgili ve sorumluluk
sahibidir. 09’un dgrenme stili, iist diizey sirali, orta diizey aktif ve isitsel, optimal sezgisele
yakindir. Uygulama 6ncesi okudugunu anlama puani bilgilendirici metinde 1, dykiileyici

metinde 0’dur.

O10: Anne ve babasi ayr1 olan O10, ana smifi dgrencisi olan kardesiyle birlikte anne,
anneanne ve dedesiyle yasamaktadir. Annesi is¢i olarak bir fabrikada ¢alismakta olup ilgili
bir ebeveyndir. Fakat aile ici iliskiler karisik olup O10°un babasmna ve babasmn ailesine
iliskin negatif tutumu vardir. 010 6devlerini diizenli olarak yapmakta fakat her zaman 6zenli
olmamaktadir. Arkadaslartyla iletisimi iyi olan O10’un derslere katihm ¢ok iyi degildir.
Smifta okuma hiz1 iyi olan O10, okudugunu anlama etkinliklerinde orta diizeyde bir
performans gostermektedir. Ogrenme stili ise, orta diizey sezgisel, optimal yansitici, isitsel
ve biitlinsele yakindir. Uygulama 6ncesi okudugunu anlama testinden bilgilendirici metinde

6, Oykiileyici metinden ise 4 puan almustir.

O11: O6’nn ikiz kardesidir. Smifin en basarili 6grencilerinden olan O11, evde de siniftaki
gibi derslerine ayn1 6zeni gostermektedir. Arkadaslariyla iletisimi iyi, konuskan ve sorumlu
bir dgrencidir. O11°nin baskin dgrenme stili bulunmamakla birlikte 6grenme stili optimal
aktife, sezgisele, isitsele ve siraliya yakindir. Smifta akici okumasi en iyi 6grenci olan
O11’nin uygulama &ncesi okudugunu anlama puam bilgilendirici metinde 10, dykiileyici
metinde 12°dir.

O12: Dért cocuklu bir ailenin iigiincii cocugu olan O12’nin annesi ev hanimi, babasi ise
serbest meslek sahibidir. Bir ablasi ortaokul mezunu olup, diger ablasi ortaokula devam
etmektedir. Anneyle yapilan goriismelere gore O12 evde sadece 6devlerini yapmakta ve
kitap okumamaktadir. Arkadaslariyla iletisimi oldukea iyi olan O12’nin sosyal becerileri
gelismig, kendisine verilen sorumluluklar yerine getiren, derslerini dikkatle takip eden
gayretli bir 6grencidir. Tamami optimal olan O12’nin dgrenme stili yansitictya, sezgisele,
isitsele ve siraltya yakindir. Akict okumast beklenilen diizeyin altinda olup uygulama 6ncesi
yapilan okudugunu anlama testinden bilgilendirici metinde 9, dykiileyici metinde 3 puan

almustir.
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O13: Baska bir kdyden gelen tasimah 6grenci O13, dort kardes olup ailenin en kiigiik
cocugudur. Babasi koy muhtar ve ¢ift¢idir. Annesi ev hanim olup Tiirk¢e bilmemektedir.
Abisi ortaokula devam eden O13, derslere karsi ilgili, sorumluluk sahibi, basarili bir
ogrencidir. Arkadaslar tarafindan oldukea sevilen O13, ddevlerini de diizenli ve 6zenli
sekilde yapmaktadir. O13’nin 6grenme stili; orta diizey aktif ve sezgisel, optimal gorsel ve
straltya yakindir. Akici okumadasik sik heceleri yutan O13’iin, uygulama éncesi okudugunu
anlama puani bilgilendirici metinde 11, dykiileyici metinde 13 olup sinif ortalamasinin

iistiinde bir puan almustir.

O14: Dért kardes olan O14, ailenin iigiincii ocugudur. Iki abisi ortaokula devam etmektedir.
Baba 6zel bir okulda calisirken, annesi ev hanmdir. Baba g¢ocuklariyla ve dersleriyle
oldukea ilgilidir. Odevlerini diizenli bir sekilde yapan O14, annesine de evde yardimci
olmaktadir. Sinifta tiim arkadaslar1 tarafindan ¢ok sevilen, ¢ok konuskan ve sosyal bir
ogrencidir. Zaman zaman etkinliklere katilmak istemeyen O14, derslere karsi ¢ogu zaman
ilgili, diizenli ve basaril bir 6grencidir. O14’nin 6grenme stili; {ist diizey sirali, orta diizey
aktif ve optimal sezgisel ve isitsele yakindir. Akici okumasi yeni yeni gelisen O14°{in
uygulama Oncesi okudugunu anlama puani bilgilendirici metinde 12, dykiileyici metinde

10°dur.

O15: Birinci smifta smif tekrar1 yapan O15, dért kardes olup ailenin en biiyiik cocugudur.
Annesi ev hanimi, babasi tesisatcidir. O15’in en kiigiik kardesi erken dogumla diinyaya
gelmis ve bir siire hastanede kalmigtir. Babasi ayrica sik sik dedesini sehir digina hastaneye
gétiirmek durumunda kalmistir. Bu yiizden aile O15 ile ¢ok ilgilenememistir. O15 bir
kardesini de bebekken kaybetmis ve okulda sik sik kaybettigi kardesinden bahsetmektedir.
Odevlerini ¢ok nadir yapmakta, esyalarmni siirekli kaybetmekte ve zarar vermektedir.
Derslere kars1 ilgisi diisiik, katim az ve sosyal becerileri ¢ok gelismemistir. O15’in
ogrenme stili list diizey aktif, optimal algisala, isitsele ve siraliya yakindir. Uygulama dncesi

okudugunu anlama puani bilgilendirici metinde 4, dykiileyici metinde 6’d1r.
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3.4. Eylem Planlarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Bu boliimde eylem planlarmin hazirlanmas1 ve uygulanmasina iligkin bilgilere yer
verilmektedir. Eylem planlarinda kullanilacak olan metinlerin segilmesi ve segilen

metinlerin islenisini i¢eren eylem planlarinin nasil hazirlandigindan bahsedilmektedir.

3.4.1. Metinlerin Secilmesi

Arastirmact Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 2. smif Tiirk¢e ders
kitabindaki 15 metni gegerlik komitesine sunmustur. Felder ve Silverman 6grenme stili
modelindeki dort alt boyuta ait sekiz O6grenme stiline uygun olusturulabilecek cesitli
etkinlikler Olgiit alinarak 10 metin se¢ilmistir.

Uygulama siirecinde 2. Simif Tiirkge ders kitabmdan kullanilan 10 metin Tablo
3.2.’de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Calismada Kullanilan Metinler

Haftalar Metnin Adi Yazari Metnin Tiird
1. Hafta Kazalardan Korunma Meral Tuna Dinleme Metni
ve Ik Yardim PARKAN
Asya Caglar
OZTURK
2. Hafta Bilge Hangi Sporu Asiye Asli Oykiileyici Metin
Yapacak? ASLANER
3. Hafta Kahvaltinin Onemi  Kate Bilgilendirici Metin
KNIGHTON
4. Hafta El ve Tirnaklar Ismail Hakki Siir
TALAS
5. Hafta Ben Ne Zaman Behig AK Dinleme Metni
Dogdum?
6. Hafta Giilibik Cetin ONER Oykiileyici Metin
7. Hafta Mevsimler Alkan INAL Bilgilendirici Metin
8. Hafta Tarzan Tekin Siir
OZERTEM
9. Hafta Isiltili Reklamlar Nursel CETIN Siir
Esref
KARADAG
10. Hafta Boliismek Kolay Brigitte LABBE-  Serbest Okuma Metni
Degildir Michel PUECH
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3.4.2. Eylem Planlarimin Hazirlanmasi

Arastirmanin uygulama siireci mart ayinda baglamis ve haziran ayinin ilk haftasina
kadar stirmiistiir. Uygulama hafta i¢i her giin Tiirk¢e derslerinde gergeklesmistir. Siniftaki
tlim 6grencilerle haftada 10 saat olmak {izere, 10 haftada toplam 90 saat yiirtitiilmiistiir. 14
Nisan, 1 Mayis, 15 Mayis, 19 Mayis, 29 Mayis arastirma siirecinde resmi tatil ilan edildigi
icin o giinlerde calisma gerceklesmemistir. Ogrencilere Cocuklar I¢in Ogrenme Stilleri
Indeksi (CIOS) uygulanarak baskin 6grenme stilleri, uygulama 6ncesi okudugunu anlama
testi uygulanarak okudugunu anlama diizeyleri belirlenmistir. Bu dlgiimler uygulama siireci
oncesinde yapilmistir. Ardindan metinlerin farkli 6grenme stillerine yonelik etkinliklerle
tasarlanarak islendigi eylem planlari gelistirilmistir (bknz. Ek 8). Her metin igin ayr1 eylem
planmi tasarlanmistir. Bu planlar tasarlanirken 6grencilerin 6grenme stilleri ve okudugunu
anlama stratejileri dikkate almmistir. 10 haftanin sonunda Ogrencilere ayni okudugunu

anlama testi tekrar uygulanmistir.

Eylem planlarinin hazirlanmasi asamasma metinlerin segilmesiyle baslanmigstir.
Aragtirmada kullanilacak metinlerin komiteyle birlikte belirlenmesinden sonra, arastirmaci
her metin igin ayri ayr taslak eylem planlart hazirlamistir. Bu planlar metni igleme
basamaklarina gore, 6grencilerin okudugunuanlamalarmi gelistirmek i¢in 6grenme stillerine
uygun ¢esitli etkinlikleri i¢inde barmdirmaktadir. Bu planlarda farkli grenme stillerine hitap
edebilmek i¢in anlatim, tartigma, 6rnek olay, problem ¢6zme, proje, bireysel ¢alismalar,
drama, rol yapma, beyin firtinasi, soru cevap, egitsel oyun, gézlem, d6dev, is birlikli 6grenme
ve aktif 6grenme teknikleri kullanilmistir. Hazirlanan planlar uygulanmadan 6nce her hafta

uzman gorisiine sunulmus ve gerekli degisiklikler yapilmustir.

Stirecte karsilasilan problemler, 6grencilerin motivasyonlari, etkinlik tercihleri,
etkinliklere verdikleri tepkiler, smifin fiziksel kosullar1 vb. unsurlar, degisiklikleri etkileyen
faktorlerdendir. Gegerlik komitesiyle yapilan goriismelerde bu unsurlar tartigilmg ve
oneriler dogrultusunda hareket edilmistir. Tablo 3.3.’te arastirmada kullanilan eylem

planlari, metinler ve haftalik dagilimlara iligkin bilgilerin 6zeti sunulmaktadir.



Tablo 3.3. Arastirmada Kullanilan Eylem Planlarmin Dagilimi

Tarih Eylem Plani Metin Ismi
20.03.2023 Eylem Plani 1 Kazalardan Korunma ve Ik Yardim
24.03.2023 (10 saat)
27.03.2023 Eylem Plani1 2 Bilge Hangi Sporu Yapacak?
31.03.2027 (10 saat)
03.04.2023 Eylem Plani 3 Kahvaltinin Onemi
07.04.2023 (10 saat)
10.04.2023 Eylem Plani 4 El ve Tirnaklar
13.04.2023 (8 saat)
24.04.2023 Eylem Plan1 5 Ben Ne Zaman Dogdum?
28.04.2023 (10 saat)
02.05.2023 Eylem Plan1 6 Giilibik
05.05.2023 (8 saat)
08.05.2023 Eylem Planm 7 Mevsimler
12.05.2023 (10 saat)
16.05.2023 Eylem Plan1 8 Tarzan
18.05.2023 (6 saat)
22.05.2023 Eylem Plan1 9 Isiltil Reklamlar
26.05.2023 (10 saat)
30.05.2023 Eylem Plan1 10 (8 saat) Boligmek Kolay Degildir
02.06.2023

Ornek Eylem Plani

Tablo 3.4. “Kahvaltinin Onemi” Metni Eylem Plani (10 ders saati)
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Ders Basamak Etkinlikler Okudugunu
AIY AS G SiB Anlama
Stratejisi
1-2. Hazirhk- Aktif Algisal Biitiinsel Tahmin Etme
Ders  Anlama Stratejisi
3-8.  Anlama Aktif/Yansitict Gorsel/Isitsel Tahmin Etme
Ders Stratejisi
Soru Sorma
Stratejisi
9. Metin Sirali/Biitiinsel BagKurma
Ders  Araciligiyla Stratejisi
Ogrenme
9. Kendini ifade  Aktif/Yansitict Gorsel/Isitsel ~ Sirali/Biitiinsel  Gorsellestirme
Ders Etme Stratejisi

10. Olcme ve
Ders  Degerlendirme

Sirali/Biitiinsel Soru Sorma
Stratejisi

1-2. Ders (40+40 dk)

e Metnin hazirhik asamasinda 6n bilgileri harekete gegirme ve metni tanima ve tahmin

etme etkinlikleri yapilir. Aktif 6grenme tekniklerinden top tagima etkinligi ile

ogrenciler yiizleri birbirine doniik sekilde i¢ i¢e iki ¢ember olusturur. Birer dakika

stireyle kahvaltinin 6nemi hakkinda bildiklerini birbirlerine anlatirlar. Siire bitiminde

dis ¢cemberdeki 6grenciler bir adim sola kayar ve sira sira i¢ ¢emberdeki tiim
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arkadaglartyla konusur. Etkinlik, 6grenci baslangic noktasina gelene kadar devam
eder (Algisal ve Aktif).

Kitaptan okuma metni agilir. Metnin bashgi, metnin ilk climlesi, son ciimlesi ve
gorselleri gozden gecirilerek metnin igerigi tahmin edilmeye calisilir. Bu etkinlik
biitiinsel 6grenme stiline hitap etmektedir. Hizli turteknigi ile 6grencilerin tahminleri
dinlenir. Ogrenciler sira ile konusarak ister bir ciimle ister bir sdzciik, metin
hakkindaki tahminlerini sOylerler. Birbirlerini iyi dinlemeleri gerekir cilinkii ayni
tahmini tekrar ederlerse dgretmen uyari sesi olarak “zzzz” sesini ¢ikarir. Ogrenci
aklina bir sey gelmiyorsa “geciniz” diyebilir (Biitiinsel).

Metin slayt formatina doniistiiriilip bol gorselle desteklenerek sinifta sunulur.

Metnin anlama asamasmm dinleme ve okuma kismi bu sunumla yapilir

(Gorsel/sitsel).

3-8. Ders (40+40+40+40+40+40 dk)

Ogrencilerden metinde anlamini bilmedikleri kelimeleri tespit etmeleri istenir.
Algisal ve gorsel 6grenme stiline yonelik hazirlanan bu etkinlikte, okula gotiirtilen
bilgisayarda kelimeler gorseller arama motorundan aratilip ¢ikan gorsellerden
kelimelerin anlamlar1 tahmin edilmeye ¢ahsilir (Gorsel/isitsel).

Enerjik olan ve olmayan iki cocugun gérselleri smifta paylasilir. iki gérsel arasindaki
farklarin ve bu farklarin nedenlerinin yazilacagi, gorsel ve yansitici 6grenme stiline
yonelik etkinlik 6grenciler tarafindan bireysel sekilde yapilir (Gorsel ve Y ansitici).
Kahvalt1 yapmamus, enerjisi diisiik bir 6grenci tahtaya c¢ikartilir ve sandalyeye
oturtulur. Oniine kahvaltida yenmesi ve yenmemesi gereken besinlerin gorselleri
karigik sekilde konur. Her yiyecegin sagladig1 faydaya gore puanlar vardir. Parmak
kaldiran goniillii 6grenciler tahtaya cikip sandalyede oturan arkadasma yemesi
gereken yiyeceklerden Onerir. Sectigi yiyeceklere gore puan alir. Sandalyede oturan
ogrenci ise kendisine sunulan yiyecek faydali ise daha enerjik, degilse daha halsiz
roliinii oynar. Aktif 6grenme stiline yonelik bu etkinlik, sandalyede oturan 6grenci
degistirilerek istenilen siire kadar devam eder (Aktif/Yansiticr).

Ogrencilere “Seyirci mi olmak istersin, sahnede mi?” sorusu yonelterek gruplara
ayrilmalar1 saglanir. Sahnede olmak isteyen aktif 6grenme stiline yonelik etkinligi
secen Ogrenciler kahvaltinin Onemini vurgulayan bir reklam hazirlayim tahtada
canlandirirlar. Seyirci olmak isteyen yansitict 6grenme stiline yonelik etkinligi tercih

eden Ogrenciler ise drama degerlendirme Ol¢egini doldurarak arkadaglarini belli
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kriterlere gore degerlendirirler. Etkinlik sonunda dl¢eklerdeki puanlar hesaplanarak
gruplar kendileri, arkadaglar1 ve 6gretmenleri tarafindan s6zlii sekilde degerlendirilir
(Aktif/Y ansitict).

e SOz varhgmi gelistirme basamagma yonelik olarak 6grencilerden metinde gegen tekil
ve ¢ogul isimlerden beser tane bulup deftere yazmalari istenir. Ardindan bulunan
kelimeler tahtaya yazilip degerlendirmesi yapilir.

9. Ders (40 dk)

e Metin aracihgryla 6grenme asamasinin giinliik hayatla iliskilendirme basamagina
yonelik olarak 6grencilerden evlerinden saglikli atistirmaliklar getirmeleri istenir.
Getirilen yiyecekler metinden 6grenilen bilgilere gore smifta tek tek konusulur
(Siraly/Biitiinsel).

e Kendini ifade etme asamasinda 6grenciler heterojen gruplara ayrilir. Gruplara A3
kagid1 ve boya kalemleri dagitilir. Gorsel ve aktif 6grenme stiline yonelik bu
etkinlikte Ogrenciler en saglikli kahvalt1 masasmnin resmini ¢izerler. Besinlerin

altlarina faydalarmi da yazmalan istenir (Gorsel ve Aktif).
10. Ders (40 dk)

e Olgme ve degerlendirme asamasinda metne ydnelik okudugunu anlama sorular
ogrencilere dagitilir. Swrali 6grenme stiline yonelik 6grenciler i¢in tercih etmeleri

halinde sorular tek tek onlerine konup yanitlamalar1 saglanabilir.

3.4.3. On Hazirlik Siireci (Pilot Uygulama)

Asil uygulama 6ncesi metin igleme siireleri hakkinda deneyim kazanma, veri toplama
araclarmi test etme, 6grencileri etkinliklere hazirlama amaciyla pilot uygulama yapilmasmna
karar verilmistir. Eylem arastirmasmin dogasinda, yasanan sorunlarmn siirecte tespit edilip
coziime kavusturulmast oldugundan dolayr pilot uygulama bir hafta siireyle
sinirlandimlmistir.  Pilot uygulama oncesinde idarecilerle goriisme yapilmis ve gerekli
bilgiler verilmistir. Pilot uygulamada kullanilacak metinler ve ders planlari uygulama
oncesinde hazirlanmig, uzman goriisii almmustir. Bu siiregte etkinliklerin nasil uygulanacagi,
uygulama ne kadar zaman ayirilacagi, siirecte yasanabilecek olan problemlerin tespiti ve

¢oziim Onerileri vb. noktalarda fikir sahibi olunmustur.
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3.4.4. Uygulama Siireci

Asil uygulama stireci 2022-2023 egitim-6gretim yilinda bir hafta 6n test verilerinin
toplanmasi, on hafta eylem planlarinin uygulanmasi ve bir hafta son test verilerinin
toplanmasi olmak tizere on iki haftada ger¢eklesmistir. Uygulama Tiirk¢e ders saatlerinde
haftada 10 saat olmak tizere 90 saatte gergeklestirilmistir. Sadece Tiirkge dersinde ¢caligmalar
yuriitiilmiistiir. Tiirkge ders kitabindan segilen metinler, 6grenme stillerine dayali
etkinliklerle  6gretim  bireysellestirilerek ~ okudugunu anlamanin  gelistirilmesine
odaklanilmistir. Her haftayabir metin ayrilarak on haftadaonmetin iglenmistir. Arastirmada
Tirkce dersi metin igleme siirecinin hazirlik, anlama, metin aracilifiyla 6grenme, kendini
ifade etme ve degerlendirme asamalarmda 6grenme stillerine dayali okudugunu anlama
etkinliklerine yer verilmistir. Akict okumasi gelismemis bir 6grenci i¢in ders saatleri diginda
ekstra akict okuma etkinlikleri yapilmugtir. Biitiin metinler Milli Egitim Bakanlig
bilinyesindeki kitaplardan segilirken, basta programa uygun metinle baglanmig olup ilerleyen
zamanlarda; metnin icerigi, Ogrenme stillerine uygun metne uygulanabilecek etkinlik
cesitliligi vb. kriterlerden dolay1 baz1 metinler atlanmustir. Her uygulama siirecinde gozlem

formu tutulmus, giinlin sonunda ise arastirmaci giinliigii doldurulmustur.

3.5. Veri Toplama Araclar

Eylem arastirmasinda, arastirmanin amacina ulasmak ve arastirma sonuglarini
desteklemek amaciyla, yogunluklu olarak nitel arastirma yontemlerinden olmak tizere uygun
nicel arastirma yontemlerinden de yararlanilabilmektedir (Kuzu, 2009). Bu ¢calismada eylem
arastirmasinin dogasi geregi nitel ve nicel veriler birlikte elde edilmistir ve siirecte bir veri
toplama yontemi daha eklenmistir. Eylem arastirmalarinda siirecin 6ncesinde verilerin
toplanma sekli, zamani ve siklig1 bir planla bellidir yani sistematiktir fakat eylem arastirmas1
dinamik ve esnek bir siire¢ 6zelligi gosterdiginden arastirma yapilirken bazi veri toplama
yontemleri birakilabilir ya da baska veri toplama yontemleri kabul edilebilir (Johnson, 2019,
s.79°dan aktaran Kose, 2022). Kullanilan veri toplama araglar ii¢ baglikta toplanmis olup,

Tablo 3.5.’te gosterilmistir.
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Tablo 3.5. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclar

Uygulama Oncesi Uygulama Siireci Uygulama Sonrasi
-Cocuklar i¢in Ogrenme -Yan Yapilandirilmis -Oykiileyici Metin

Stilleri Indeksi (CIOSI) Goériisme Formu Okudugunu Anlama Testi
-Oykiileyici Metin -Aragtirmaci Giinliikleri -Bilgilendirici Metin
Okudugunu Anlama Testi Okudugunu Anlama Testi
-Bilgilendirici Metin -Gozlem Formu

Okudugunu Anlama Testi
-Ses ve Goriintli Kayitlar
-Ogrenci Uriinleri
-Dereceli Puanlama Anahtari
-Okudugunu Anlama Testleri

3.5.1. Cocuklar I¢cin Ogrenme Stilleri indeksi

Oncelikle bireysellestirilmis ~ 6gretim geregi Ogrencilerin  dgrenme  stillerini
belirlemek icin Giines (2014) tarafindan gelistirilen, felsefi temelini Felder ve Soloman’n
(1994) olusturdugu Samanci ve Keskin’in (2007) Tiirk¢e’ye uyarladigi Ogrenme Stilleri
Indeksi’ne dayanan, “Cocuklar i¢in Ogrenme Stilleri indeksi” (CIOSI) kullanilmistir (bknz.
Ek 4). Arastirmada kullanilan 6grenme stilleri indeksi, her 6grenme stili igin 7 sorudan
olusmaktadir. Soru sayisindaki azaltma, cocuklarin dikkat zamanlart goz Oniine alinarak,
ayni anda 44 maddeye yanit veremeyebilecekleri diisiincesinden kaynaklanmaktadir. Bu
kapsamda, CIOSI 28 ayr1 senaryo (sorular, yapmasi icin verilen gérevler ve resimlerle
gerceklestirilen uygulamalar) i¢in sunulan 2 kutuplu tercihlerle, ¢ocuklarm ilgili 6grenme
stili egilimlerini belirlenmeyi amaclamaktadir. Olgegin her boyutunda giivenirlik igin kabul
gore i¢-tutarlihk kat sayisima bakildiginda Cronbach Alpha degeri aktif/yansitici altboyutu
icin .711, algisal/sezgisel altboyutu igin .677, gorsel/isitsel altboyutu i¢in .741 ve biitiinsel

sirali altboyutu i¢in .724 olarak hesaplanmistir.

Ogrenme stilleri ile ilgili literatiir incelendiginde ilkokul ikinci smif égrencilerinin
ogrenme stillerini  belirlemeye yonelik ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmamaktadir.
Aragtirmada kullanilan 6l¢iim araci; gevresel etmenlerin goz ardi edildigi, sadece bilissel
stireclerin  Olgiilmeye c¢alisildigt maddelerden olugmaktadir. Bu caligmada bilissel islem
basamagma goére somut islem donemi yerine islem 6ncesi doneme yonelik Slglim aract
kullanilmistir. Zihinsel gelismeyi yasa bagh bir siire¢ olarak yorumlayan Piaget’ye gore
islem oOncesi donem 2-7 yas araligini, somut islemler donemi ise 7-11 yas araligmi
kapsamaktadir (Piaget, 2001°den aktaran Alkan, 2015). Calismaya dahil edilen 6grenci
grubuna, somut islemler donemine yoénelik Ol¢iim araci uygulandiginda anlasimadigi

gozlemlenmigstir. Caligmanm yapildigi dénem 6grenciler 7-8 yaslarinda olup, islem dncesi
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donem ile somut iglemler donemi arasinda gegcis evresinde bulunduklarindan 6zellikle bu
Olgek tercih edilmistir. Ek olarak soru sayismin daha az olmasi, calismaya dahil edilen
grubun okudugunu anlama diizeyleri, Ol¢iim aracinin maddelerini dogru okuyup

anlamlandirmalarindan duyulan kaygi bu 6lgegi kullanma nedenleri arasinda verilebilir.

3.5.2. Bilgilendirici ve Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Testi

“Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Testi” ve “Oykiileyici Metin Okudugunu
Anlama Testi” Kusdemir’in (2014) okudugunu anlama testi gelistirme asamalar izlenerek,
Yurtbakan (2022) tarafindan gelistirilmistir (bknz. Ek 2 ve Ek 3). On test ve son test olarak
ayni test kullanilmig fakat i¢ gecerligin zedelenmemesi i¢in iki Sl¢lim arasinda uzun bir siire
(12 hafta) gegmesi hususuna dikkat edilmistir. Okudugunu anlama testinde kullanilan metin,
2014-2015 egitim-6gretim yilinda Doku Yaymlari’na ait okullarda okutulan Tiirk¢e ders
kitabindaki metinlerden okunabilirlik agisindan kolay olanlardan secilmistir. Testler agik
uclu 10 sorudan olugsmaktadir. Testten alinabilecek en yliksek puan 20, en diisiik puan ise
0’dir. Okudugunu anlama testinde yer alan dykiileyici metne iligkin hazirlanan maddelerin
hesaplanan Kapsam Gegerlik indeksi (KGI) 0,98, bilgilendirici metne iliskin hazirlanan
maddelerin hesaplanan KGIi 1,00’dir. Bu sonug¢ hazirlanan okudugunu anlama testi
maddelerinin kapsam gecerligi oldugunu gostermektedir (Yurtbakan, 2022). Ogrencilerden
elde edilen cevaplar 6 ilkokul 2. sinif 6gretmeni ile incelenmis ve testlerin cevap anahtarlar
olusturulmustur. Cevap anahtarinda Ogrencilerin eksiksiz verdikleri cevaplar (2), tam
olmayan eksik verilen cevaplar (1), yanlis, alakasiz, bos birakilanlar (0) puanlaii¢ kategoride
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda toplam puani 0-6 puan araliginda olan 6grenciler zayif,
7-13 puan araliginda olan 6grenciler orta ve 14-20 puan araliginda olan Ogrenciler iyi
seklinde Ui¢lii derecelendirme yapimustir. Bu c¢alismada okudugunu anlama testlerinin
uygulanmasi sonucunda tiim boyutlart i¢in Cronbach Alpha degeri bilgilendirici metinde
0,77 olarak bulunurken, oykiileyici metinde 0,84 olarak hesaplanmistir.  Uygulama

oncesinde ve sonrasinda kullanilan iki metne dair bilgiler Tablo 3.6.’da verilmistir.

Tablo 3.6. Okudugunu Anlama Testleri

Metnin Adi Tiir Simif Yazari Soru Arastirmadaki
Diizeyi Sayist kullanim alan

Mutsuzlugun  Oykiileyici 2. Smuf  H. Hilal 10 On ve Son

Caresi Metin Kizilkaya Test

Miizeler Bilgilendirici 2. Smif  Kitap igin 10 On ve Son

Metin hazirlanmagtir. Test
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3.5.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Gorilisme, arastirmada cevabi aranilan sorular ¢ergevesinde, en az iki kisi arasinda
sOzlii olarak gerceklestirilen bir veri toplama seklidir. Oldukca esnek bir arag olup arastirma
stirecinin her basamaginda kullanilabilir (Buyiikoztiirk ve dig., 2022). Bu yontemde temel
amag bireyin i¢ diinyasmna girerek onun bakis agisin1 anlamaya ¢alismaktir (Karatas, 2017).
Gorligme bize bagkalarmin gozlemlerine erigme olanagr saglar. Goriisme yoluyla
gitmedigimiz, gidemedigimiz yerler ve yasamadigimiz ortamlar hakkinda bilgi edinebiliriz
(Weiss, 1994, s.1’den aktaran Maxwell, 2012). Goriismeler ayni1 zamanda gozlem sirasinda
atlanan ek bilgileri yakalamamizi1 da saglayabilir ve gézlemlerin dogrulugunu kontrol etmek
icin kullanilabilir. Bu calismada katilmcilar ile veri doygunluguna ulasilincaya kadar
bireysel goriisme yapilmistir (bknz. Ek 5). Bireysel goriismelerde 6nceden hazirlanmis yari
yapilandirilmis  goriisme formu kullanilmustir.  Yari-yapilandiridmis — goriisme  teknigi,
yapilandirilmis goriisme sorularinin daha esnek bir formda hazirlanarak katilimcilarin agik
uclu cevap vermesine olanak saglayan goriisme teknigidir (Karahan, Uca ve Giidiik, 2022,
s.89). Boylelikle arastirmact tarafindan goriisiilen kisinin yanitlarii genisletmek ve bilgi
iretmek i¢in gerekli ortam yaratilmakta ve derinligin elde edilmesini saglanmaktadir (Rubin
ve Rubin, 2005, s.88’den aktaran Karahan ve dig., 2022). “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” 6grenme stillerine dayali olusturulmus bireysel ogretim ile ilgili 6grencilerin
deneyim ve diisiincelerini almak i¢in; literatiir taramasi sonrasinda uzman goriisii almarak
aragtirmact tarafindan hazirlanmig ii¢ sorudan olusmaktadir. Gorlismelerde Sgrencilerin
etkinliklere iligkin duyussal diisiincelerine, en ¢ok hangi etkinligi tercih etmek istediklerine
ve daha oOnceki uygulamalardan farkinin olup olmadigna iligkin sorular sorulmustur.
Yapilan gorlismeler oncesinde d6grencilere gerekli bilgiler verilmis ve onaylart alinarak ses
kaydma alinmistir. Goriismelerin kayit altina alinmasmin nedeni veri kaybini 6nlemek ve
verilerin giivenirligini saglamaktir. Gorilismelerin ses kayitlart daha sonra arastirmaci
tarafindan yazili form haline getirilerek, formun dogrulugu arastirmaci disindaiki farkli alan

uzmani tarafindan kontrol edilmistir.

3.5.5. Arastirmaci Giinliigii

Bireyselligi vurgulayan giinliikler zamanla arastirmalar i¢in veri toplama kaynagi
olarak kullanilmistir. Nitel yontemlerle gergeklestirilen arastirmalarm veri kaynaklar
arasinda arastirmact ya da arastirmaci ginliigii nemli bir yer tutmaktadir (Mills, 2003’ten

aktaran Findikli ve Saygin, 2023). Arastirmaci giinliigii; kisa notlar, fikirler, gozlemler,
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dogrudan alintilar ve izlenim gibi farkli verilerden olusmaktadir (Johnson, 2005, s.66’dan
aktaran Findikli ve Saygin, 2023). Eylem arastirmasinda yer alan dongiiler birbirini
destekler; arastirmaci giinliigii de bu dongiiye katki saglar ve oOzellikle yansitma
basamagindan ayr1 disiiniilemez. Bir anlamda giinliikler, ¢alismada yansitma gorevini
tistlenmektedir.

Aragtirmact giinliikleri; dgrencilerin nasil hareket ettigi, katilimeilarin eylemleri ve
ifadeleri, bu eylemlerin ne kadar siirdiigii, planlamalarda yapilmasi gerekecek degisiklikleri,
nelerin kontrol edilebilecegi, siirecin nasil degistigi gibi ¢alisma ile ilgili durumlarin not
edilmesi igin kullanilmistir (bknz. Ek 7). Ayrica bu giinliikler ile verilerin analiz edilmesi ve

tezin raporlastirilmas:1 asamasinda aragtirmaciya verilerin desteklenmesi hususunda katki

saglamustir.

3.5.6. Ders Gozlem formu

Aragtirmacinin, arastirma yerinde bireylerin etkinlikleri ve davraniglarmna iligkin alan
notlar1 almasidir (Creswell, 2013). Eylem arastirmalarmda gozlem, gercek baglam
icerisindeki olay ya da davranislarin biitiinciil bir resmini ¢izerek arastirmacinin ortam
hakkinda fikir sahibi olmasina yardimet olur (Schoen, 2007, s.212’den aktaran Kose, 2022,
5.88). Gorlisme yapmak ¢ogu zaman birinin bakis agisin1 anlamanin etkili ve gegerli bir yolu
olsa da gozlem, bu bakis a¢is1 hakkinda yalmizca goriisme verilerine dayanarak elde
edemeyeceginiz ¢ikarimlar yapmanizi saglayabilir (Maxwell, 2012). Yiiriitiilen bu
arastirmada, arastirmaci hem uygulamay1 yiiriiten bir 6gretmen hem de uygulama siirecinin
gozlemini yapan katilimer roliindedir. Katilimer gézlemcinin temel 6zelligi, gozlemledigi
grubun bir iiyesi olmasidir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2022). Burada arastirmaci, katilimcilara
ilk elden ulasma deneyimine sahiptir ve bilgiyi olustugu sirada kaydedebilir (Creswell,
2013). Arastirmact etkinlikleri i¢inde barindiran eylem planlarinin uygulanisinda, smif
ortamini anlayabilmek, 6grencilerin tercihlerini tespit edebilmek, yapilan etkinliklere karsin
ilgi ve tutumlarmi ¢oziimleyebilmek i¢in 10 hafta boyunca katilimecr gozlemlerde
bulunmustur. Yapilan gézlemler dogal simif ortaminda anlik olarak gdzlem formuna yazil
sekilde gecirilmistir. Bu formda dersin ad1, okunan metnin ad1, giinii, siiresi, uygulama ile
ilgili bilgileri yazma boliimleri bulunmaktadir (bknz. EK 6). Arastirmaci giinliikleri ve
gbzlem formu ile siirecin sistematik bir sekilde takibi daha kontrollii bir sekilde saglanmis
olup yeni eylem planlarin hazirlanmasi, uygulanmasi, bulgularin analizi ve yorumlanmasi

asamalarinda kullanilmustir.
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3.5.7. Goriintii Kayitlar

Stringer (2004) eylem arastirmalarinda yapilan kayitlarin gézden gegirilmesinin ¢ogu
zaman degerli bilgiler saglayabilecegini belirtmistir (Basoglu, 2022). Bogdan ve Biklen
(2007), arastirmacilar tarafindan katilmcilarm gozlemiyle baglantili olarak c¢ekilen
fotograflarin siire¢ icerisinde atlanilabilecek detaylarin ¢alismasi ve hatirlanmasi igin firsat
saglamakta oldugunu ileri siirmektedirler (akt. Kose, 2022). Yiiriitiilen bu arastirmada sinif
icinde yasanan olaylar1 ve etkilesimleri yakalamak ve arastirmacinin gézden kagirabilecegi
onemli ayrintilar olabilecegi i¢in gerekli goriinen yerler ve yapilan goriismeler kayit altina
almmustir. Stirecte yapilan etkinlikler, 6grencilerin grup ¢aligmalari ve sunumlari arastirmaci
tarafindan fotograflanmis, bu fotograflar bulgularin analizinde ve yorumlanmasinda destek

veri olarak kullanilmistir.

3.5.8. Ogrenci Uriinleri

Ogrencinin mevcut durumu ve ilerlemesine iliskin fikir sahibi olmak icin genel
olarak stireci degerlendirme araci olarak kullanilmaktadir. Bu arastirmada uygulama
siirecinde her derste kullanilan Tiirk¢e dersi okudugunu anlama etkinliklerine iliskin ¢aligma
yapraklar1 arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup, tez danmigmaniyla birlikte gézden
gecirilerek son hali  verilmistir.  Gergeklestirilen uygulamada Ogrenciler tarafindan
doldurulan ¢alisma yapraklari bulgularin analizi ve yorumlanmasinda kullanilmak iizere

toplanmig ve dosyalanmustir.

3.5.9. Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik)

Dereceli puanlama anahtarlar, gdzleme ait puanlari tanimlanmis kategorilerden
(6l¢tit ya da olciitler) uygun diisen boyuta kaydetmeyi saglayan degerlendirme teknigidir
(Haladyna 1997’den aktaran Mamur, 2010, s.182). Bu arastirmada 6grenme stillerine dayali
bireysellestirilmis 6gretimle 6grencilerin okudugunu anlamalarini  gelistirmeye yonelik
tasarlanan etkinlikleri degerlendirmeyi amacglamak igin kullanilmistir. Her etkinlik igin bir
kazanim belirlenmis ve o haftanin kazanimlari dereceli puanlama anahtarinin boyutlarini
olusturmustur. Rubrigin boyutlan iyi diizeyde gerceklestirdi (3), kismen gergeklestirdi (2),
yanls gergeklestirdi ya da gerceklestiremedi (1) olarak {i¢ kategoride ele alinmis ve yeterlilik
diizeyleri tanimlanmustir. Rubrikten alinabilecek en yiiksek puan 15, en diisiik puan 5’tir.

Toplam puani 1-5 olan 6grenciler zayif, toplam puani 6-10 olan dgrenciler orta ve toplam
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puant 11-15 olan 6grenciler ise iyi olarak ii¢ kategoride degerlendirilmektedir. Bulgular ve
yorum boliimiiniin {igiincii baghgmda 6rnek rubriklere ve hemen altinda, rubriklerden tiim
ogrencilerin aldig1 puanlarin gosterildigi tablo bulunmaktadir. Parantez i¢indeki eksi (-)

degerler 6grencilerin etkinliklere katilmadigi giinleri ifade etmektedir.

3.5.10. Okudugunu Anlama Testleri

Ogrencilerin okudugunu tam ve dogru olarak anlayabilmelerini degerlendirebilmek
i¢in ikinci haftadan itibaren her metin i¢in toplamda 9 tane okudugunu anlama kisa cevapl
testler aragtirmaci 6gretmen tarafindan gelistirilmistir. Ag¢ik u¢lu sorulardan olusan bu testler
10 puan iizerinden degerlendirilmistir. Toplam puani 0-3,3 araliginda olan 6grenciler zayif,
toplam puani 3,4-6,6 araliginda olan 6grenciler orta ve toplam puani 6,7-10 olan 6grenciler
ise iyi olarak ti¢ kategoride degerlendirilmektedir. Bu testler dgrenciler tarafindan tiim

etkinlikler gergeklestirildikten sonra haftanin son giin yanitlanmustir. Testler gelistirilirken

gecerlik komitesinin goriisleri ve onay1 alinmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Eylem arastirmasinda birbirinden farkli zaman ve mekanlarda birbirini destekler
nitelikte veriler toplanarak veri c¢esitlemesine ulasilmaya calisilir. Arastirma siirecinde
toplanan verilerin analizinde nitel ve nicel analiz yaklagimlarindan yararlanilabilir
(Hendricks, 2006; Kuzu, 2009). Eylem arastirmalarinda veri analizi, veri toplama ile es
zamanl olarak yiriitiiliir. Veri analiz siireci verilerin diizenlenmesi, arastirma sorularmna

gore betimlenmesi ve yorumlanmasi asamalarmdan olusur (Yildirmm ve Simsek, 2013,
s.233).

3.6.1. Okudugunu Anlama Testlerinin Analizi

Ogrenme stillerine dayah bireysellestirilmis  6gretimin ilkokul ikinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlamalarmi gelistirip gelistirmedigini belirlemeyi amaclayan bu
arastirmada, uygulama 6ncesi ve sonrasi “Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Testi”
ve “Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Testi” puanlarina bakilmistir. Bu 8lgiimlerden
hareketle ulasilan nicel verilerin analiz edilmesinde “SPSS for Windows” paket
programindan yararlanilmistir. Uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi test verilerine dair

istatistiksel analizler yapabilmek adina, verilerin normallik dagilimma bakilmis ve hangi tiir
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parametrik veya nonparametrik testlerden yararlanilacagi belirlenmistir. Yapilan normallik

testinin sonuglar1 Tablo 3.7.’de gdsterilmistir.

Tablo 3.7. Bilgilendirici ve Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Test Sonuglarinin
Dagilimi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Statistic  df Sig. Statistic  df Sig.
o - Ontest .142 15 .200" 918 15 .180
Bilgilendirici
Metin Son test 210 15 .073 842 15 013
Oykiileyici  Ontest .148 15 .200" .905 15 114
Metin

Sontest .169 15 .200" .886 15 .058

Calisma grubu 50 kisinin altinda oldugundan dolay1 Shapiro-Wilk testine bakilmistir.
Tablo 3.7. incelendiginde bilgilendirici metnin son testinde anlamli bir farklilik bulunmustur
(p<,05). Buradan hareketle normal dagilim gdstermedigi gerekgesiyle, Ogrencilerin
uygulama 6ncesi ve sonrasi okudugunu anlama puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadigmi belirlemek i¢in nonparametrik testlerden biri olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmigtir.  Bu teknik, sosyal bilimlerde az sayida caligma grubuyla yiiriitiilen
arastirmalarda siklikla kullanilir. Caligma grubunun verilerinin normal dagilim gostermedigi
durumlarda iligkili t-testinin yerine tercih edilir. Ayni calisma grubuyla iki farkli zamanda
yapilan Sl¢timlerden elde edilen puanlar s6z konusudur (Biiyiikoztiirk ve dig., 2022).

Arastirmaci, verilerin  ¢0ziimlenmesi  siirecinde istemeden de olsa yanh
davranabilecegi dikkate alinmali ve bu ylizden siirecin gilivenirligi i¢in uzman goriisii
alinmas1 ve degerlendiriciler arasi glivenirlik diizeyine bakilmasi tavsiye edilir (Biiylikoztiirk
ve dig., 2022). Okudugunu anlama testleri agik u¢lu on sorudan olustuklari icin
degerlendirilmesinde puanlama gilivenirligini artirmak amaciyla puanlama anahtar
hazirlanmustir. Ogrencilerin okudugunu anlama testine iliskin verileri iki sinif dgretmeni
tarafindan degerlendirilmistir. Iki bagmmsiz puanlayicnin uygulama &ncesi ve sonrasi
yapilan testlere iliskin puanlar arasindaki uyumu test etmek amaciyla puanlayicilar arasi
giivenirlik Miles ve Huberman tarafindan gelistirilen formiille hesaplanmistir (Glivenirlik =
Uzlagma Sayisi / Uzlasma + Uzlasmama Sayist). Formiile gore, %70’in {lizerinde bulunan
degerler giivenilir olarak kabul edilir (Miles ve Huberman, 1994). Puanlayicilar arasi

giivenirlik (.90) olarak hesaplanmistir. Ek olarak arastirmaci 6gretmen tarafindan haftalik
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olarak gelistirilen okudugunu anlama testlerine iliskin veriler de gegerlik komitesinde
bulunan diger smif 6gretmeni tarafindan siirecin basinda, ortasinda ve sonunda ayri olarak
degerlendirilmis ve iki bagimsiz puanlayicilar arasmdaki uyuma bakilmistir. Miles ve
Huberman tarafindan gelistirilen formiile gére puanlayicilar aarsi glivenirlik sirasiyla (.95),

(.98) ve (.96) olarak hesaplanmustir.

3.6.2. Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Analizi

Arastirmada 28 ayri senaryo i¢in sunulan 2 kutuplu tercihlerle, 6grencilerin ilgili
ogrenme stili egilimlerini belirlenmeyi amaglamak i¢in kullanilan CiOSI analiz edilirken:
AKktif/Y ansitic1 (Ak/Y a) alt boyutu “k”, Algisal/Sezgisel alt boyutu “I”, Gérsel/Isitsel (Go/ls)
alt boyutu “m” ve Biitiinsel/ Sirali (B1i/S1) alt boyutu da “n” eksenleri ile isimlendirilmistir.
Eksenler iizerindeki 6grenme stili noktalari ise aktif/algisal/gorsel ve biitiinsel icin x=+1,
yansitici/sezgisel/isitsel/siral1 i¢in y=-1 olarak puanlanip, konumlanmaktadir. Bu baglamda
bir dgrenci en fazla +7, en az -7 puan alabilmektedir. Aldiklar1 puana gore 6grenme stili
dagilimlar1 optimal, alt, orta ve iist diizey olarak derecelendirilmektedir. CIOSI i¢in puan

dagilimlan ve tekabiil ettigi diizeylerin gosterimi Sekil 3.3.°te gosterilmistir.

Ust Dizey Orta Duzey Alt Dlzey Optimal Dizey Alt Dizey Orta Duzey Ust Duzey
ctmu el \ f Y || V \ Vtmam
1 | | 1 Il | Il Il Il Il Il Il | | Il
1 Ll | I I I | | | I | | | ! I
-7 -6 -5 - -3 -2 -1 0 + 2 +3 4 +5 +6 +7

Sekil 3.4. C1OSI islem 6ncesi alt boyutlarmin diizey derecelendirilmeleri

Aktif/Yansitict  (Ak/Ya), Algisal/Sezgisel (Al/Se), Gorselisitsel (Go/ls) ve
Biitiinsel/Sirali (Bi/S1) olarak belirlenen 6grenme stilleri alanlarinda 6grencilerin yanitlarna

gore yapilacak kodlamalar, bulgular boliimiinde bu derecelendirmeye gore yorumlanacaktir.

3.6.3. Nitel Verilerin Analizi

Bu aragtirmada kullanilan diger veri toplama araglari; yari yapilandirilmig goriigme formu,
arastirmact giinliikleri, gozlem formu, goriintii kayitlar1 ve 6grenci iirtinleridir. Arastirmaci
giinliikleri ve gdzlem formlari uygulama siirecinin basindan sonuna kadar o giin yapilan
etkinlikleri degerlendirmek, 6grencilerin gelisimlerini gozlemlemek, eksik goriilen noktalar

diizeltmek i¢in kullanilmistir. Bu nedenle bu boliimlere arastirmanin bulgular bélimiinde
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dogrudan yer verilmistir. Buna ek olarak goriintii kayitlart ve 6grenci {irlinleri bulgularin

analizi ve yorumlanmasi kismmda destek veri olarak kullanilmistir.

3.7. Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Eylem arattirmasmin gecerlik ve gilivenirligi nicel arastirmalardakinden farklilik
gostermektedir. Eylem arastirmasinin yerel bazda gerceklestirilmesi ve verilerin baglama ve
kendine 6zgii olmasmndan dolayi, nicel arastirmalarda kullanilan i¢ gegerlilik, dis gegerlilik,
giivenirlik ve nesnellik eylem aragtirmalarina dogrudan uygulanamaz. Genellikle kiigiik
gruplarla ve kasith 6rneklem tizerinde ¢alisildig1 igin dis gegerlilikleri zayiftir (Biiytlikoztiirk
ve dig., 2022). Ancak bunlarin yerine eylem arastirmasinin gegerligini test etmek igin
inandiricilik, transfer edilebilirlik, giivenilmeye layik olma ve onaylanabilirlik 6lgiitleri
kullanilabilir (Guba, 1981’den aktaran Kuzu, 2009).

Eylem arastirmalarinda gegerlik, coklu goriis acilar1 saglandiginda gerceklesir.
Aragtirmact yanlhiliginin karigma olasiligi ¢ok yiiksek olan eylem arastirmalarnin her
asamasinda, uzmanlardan goriis almak arastirmanin tutarli ve amacma uygun olarak
yiiriitiilmesi i¢in olduk¢a onemlidir (Kokli, 2001, s.36). Bunun yaninda Becker ve Geer
(1957), uzun vadeli katilmci1 goézleminin belirli durumlar ve olaylar hakkinda diger
yontemlerden daha eksiksiz veriler sagladigmi ifade etmistir (akt. Maxwell, 2012). Uzun
vadeli katilimer gozlemi yalnizca daha fazla ve daha farkl tiirde veri saglamakla kalmaz,
ayni zamanda gozlemleri ve ¢ikarimlari kontrol edip onaylamayi da saglamaktadir.
Tekrarlanan gozlemler ve gorlismelerin yani sira arastirmacinin incelenen ortamda siirekli
varligi, sahte cagrisimlarin ve olgunlagmamis teorilerin ortadan kaldirilmasina yardimeci
olabilir. Diger yandan gegerlik sorunlarinin 6niine gegebilmek igin g¢esitleme (triangulation)
stratejisi kullanilir. Bu strateji farkli yontemlerin birbirini kontrol etmek i¢in kullanilmasini,
farkli gliglii yonlere ve sinirlamalara sahip yontemlerin hepsinin tek bir sonucu destekleyip
desteklemedigini gormeyi igerir (Maxwell, 20212). Bu strateji, belirli bir yontemden
kaynaklanan tesadiifi iligkiler ve sistematik Onyargi riskini azaltir ve konunun daha iyi
degerlendirilmesine olanak tanir. Coklu yontemleri kullanmanin ikinci amaci, iizerinde
cahstigmiz olgunun farkli yonleri hakkinda bilgi edinmektir. Ornegin, gézlem genellikle
ortamlari, davraniglari ve olaylart tanimlamak icin kullanilirken, goériisme kisilerin bakis

acillarm1  ve hedeflerini anlamak i¢in kullanilir. Coklu yontemlerin bu sekilde
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kullanilmasinda amag, tek bir yontemin sonuglarmm daha fazla genisletilmesi veya
onaylanmasindan ziyade, daha derin bir anlayis elde etmektir (Maxwell, 2012).

Arastirmalarin  yapilma nedenlerinden birisi yapilan arastirmadan ise yarar
genellemeler c¢ikartabilmektir. Eylem arastirmasiyla yapilan g¢alismalarm sonuglarmin,
benzer baglamlara ve benzer hedef kitlesine sahip diger arastirmalar i¢in dikkate
alinabilecegi unutulmamahdir. Yeni arastirmalarla desteklendikce bu sonuclarda
genellemelere gidilebilir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2022).

Bu baglamda bu ¢alismada gegerlik ve giivenirligi saglamak icin gergeklestirilenler
asagida sunulmustur;

e Arastirmada uygulama siireci 2022-2023 egitim 6gretim yili bahar donemi boyunca
arastirmacit tarafindan gergeklestirilmistir. BOyle uzun vadeli katilme1r gozlemi
saglanmustir.

e Arastirma sliresince birgok veri toplama araci ise kosularak veri ¢esitlemesi
yapilmistir. Bu baglamda; yari yapilandirilmig goériisme, goézlem formu, arastirmaci
giinliikleri, goriintii kayitlari, 6grenci lrlinleri, dereceli puanlama anahtar1 ve
okudugunu anlama testleri gibi bircok veri toplama araci kullanilmastir.

e Veri kayb1 yasanmamasi i¢in arastirmaci giinliiklerinin ve gozlem formlarinin
zamanmda yazilmasina dikkat edilmistir.

e Arastirma siirecinde uygulamalari ve verileri dogrulamak, yeni eylem planlari
diizenlemek ve bir sonraki diizeltmelere karar vermek igin toplanan veriler gegerlik
komitesi ile paylasilarak meslektas ve uzman teyidi saglanmustir.

e Giivenirligi saglamak adina davranistaki tutarlihiga bakmak yerine daha ¢ok yapilan
gozlemin dogruluguna bakilmistir. Giivenirligi arttirmak adma detayli alan
kayitlarmmn almmasi, gorlintii kayitlarmin tutulmasi, katilimecilardan alintilar
yapilmasi ve almtilarim ekleme yapmadan oldugu gibi verilmesine dikkat edilmistir.

e Farkli veri toplama araglarindan elde edilen verilerin birbirini destekleyecek bicimde
tutarh olarak sunulmasina dikkat edilmistir.

e Ses kayitlarinin dokiimleri aragtirmaci tarafindan yapilmis ve kontrol edilmesi igin
baska bir uzmana sunulmustur.

e Arastirma siiresince toplanan ham veriler arastrmacinin danismani tarafindan

incelenmistir.
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3.7.1. Arastirmaci ve Rolii

Arastirmacit 1996, Denizli dogumludur. Lisans egitimini smif Ogretmenligi
béliimiinde 2019 yilinda Pamukkale Universitesi'/nde tamamlamistir. Batman ili Besiri
ilcesinde Milli Egitim Bakanhig1 biinyesinde yer alan resmi bir ilkokulda sinif 6gretmeni
olarak iki yildir gérev yapmaktadir. Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Smif
Ogretmenligi Boliimiinde yiiksek lisans egitimine devam etmektedir. Arastirmaci lisans ve
lisansiistii egitimi siirecinde tez konusuna iliskin olarak “Ogrenme Stilleri ve Stratejileri”,
“Bireysellestirilmis Ogretim Tasarmm ve Uygulamalarr”, “Tiirkce Ogretimi” derslerini
almistir. Ayrica “Egitimde Arastirma Yontemleri ve Teknikleri” ve “Bilimsel Arastirma
Y éntemleri” derslerini alarak ve TUBITAK 1001 projesinde lisans bursiyeri olarak gorev
yaparak nitel aragtirma yontemlerinde veri toplama ve verileri analiz etmede uygulamalarda

bulunarak becerilerini derinlestirmeye ¢alismistir.

Eylem aragtirmasmin ya da 6gretmen arastirmasmin temelinde yatan en Onemli
varsayim, 0gretmenlerin dogrudan uygulayict olduklarina, bu nedenle kendi uygulamalari
hakkmda en iyi kendilerinin bilgi sahibi olabileceklerine ve karsilagilan sorunlara en iyi
¢oziim yollarmi1 yine kendilerinin Onerebilecegine dayanmaktadir. Bu bakis agisi
ogretmenleri arastirilan bir nesne durumundan, arastiran ve ¢oziim iireten bir 6zne duruma
getirmektedir (Kuzu, 2009). Bu ¢alismada da arastirmaci orneklemini yani kendi sinifini
bizzat yakindan tammakta ve problemin icinde bulunmaktadir. Ogrencilerin 6grenme
stillerini belirleme, okudugunu anlama diizeylerini tespit etmede ve eylem planlarini
hazirlama ve uygulamada hem arastirmaci hem de 6gretmen roliiyle hareket etmistir. Eylem
planlarmi hazirlarken siirecte karsilasilan problemlere gerekli isbirliklerini de saglayarak,
planlar1 giincellemistir. Bunun haricinde yapilan uygulamalart degerlendirme, derslere
iliskin fotograf ve video kayitlar1 alma, smif1 ve etkinliklere uygun ara¢ gerecleri hazirlama,
etkinlikler yapilirken gozlem formu doldurma, uygulamalar sonunda giinliik tutma, yapilan

goriismeleri ses kaydina alma gorevlerini yerine getirmistir.

3.7.2. Gegerlik Komitesi

Eylem arastirmasinda, arastirmayi gergeklestiren smiftaki 6gretmenin yanmda bir
proje ekibinin ya dabir grubun, sorunlara ¢oziim iiretebilmesi, bulgularin degerlendirilmesi,
sonuclarin yorumlanmasi gibi asamalarda desteginin alinmasi arastirmanin daha basarili
olmasmi saglayabilir. Veriler toplanirken ve degerlendirilirken farkli bakis agilarmi isin

icine katmak eylem arastirmasinin kalitesini artirmak i¢in uygulanabilir ve etkili bir ¢6zim
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olacaktir. Arastirmact eylem arastirmastyla ilgili kendi goriislerini baska insanlarin
goriisleriyle karsilagtirabilir. Bu insanlar arastirma durumuyla dogrudan, benzer ya da
dolaylt kisiler olabilir. Yani bu kisiler ayn1 meslek grubundan ayni isi yapan, farkh bir isi
yapan ya da arastirmayla ilgili goriis belirtebilecek bir uzman, akademisyen vb. olabilir. Bu
baglamda eylem arastirmalar ortaklasa bir ¢alismay1 gerektirir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2022,
S5.76-281).

Caligmanin daha basarili olmasi, arastirmaciya yol gostermesi amaciyla kurulan
gecerlik komitesinde; sinif egitimi ana bilim dalinda gérev yapmakta olan §grenme stil
stratejileri ve okudugunu anlama alanlarinda uzman olan bir profesor, 6zel 6grencilerle
deneyimi olan doktor dgretim iiyesi, baska bir okulda smif 6gretmeni olarak gorev yapmakta
olan bilim uzmani, uygulamada digerlerinin géremedigi noktalart gormek icin ¢alismanin
yapildig1 okulda gorev yapmakta olan baska bir smif 6gretmeni bulunmaktadir. Gegerlik
komitesi ile planlama yapmak i¢in ¢caligma yapilmadan once, karsilasilan problemlere ¢oziim
bulmak i¢in siiregte ve degerlendirme yapmak igin ¢alisma sonunda Zoom uygulamasi
iizerinden goriismeler yapilmstir. Goriistilen tiim konulara dair farkli goriisler tartisilarak

kararlar alinmigtir. Kararlardan hareketle gerekli diizenlemeler yapilmustir.

Komite iiyeleri ile yapilan goriismeler sonucunda eylem planlarinda su degisiklikler

yapilmustir:

e Siirecte yapilan etkinliklerde gozden kagirilan noktalar olmasi ve degerlendirmenin
kolaylasmasi i¢in eylem planlart i¢in ayrilan haftanin son dersinde yapilmak iizere

metne iligkin farkli diizeylerde agik uclu okudugunu anlama sorular1 sorulmaya

basland1. (Eylem Plan1 2)

e Opgrenciler 6grenme stillerine gore tasarlanan etkinlikleri gergeklestirirlerken,
yapilan degisiklikle farkl stillere yonelik etkinlikleri de yapmaya bagladilar. (Eylem
Plan1 3)

e Ogrencilere sadece 6gretmenin belirledigi etkinlikler degil, kendi istedikleri etkinligi

tercih etme Ozgiirliigii tanind1. (Eylem Plan1 4)

e Etkinlikler i¢in Oncelikle okudugunu anlama diizeyi géz Oniinde bulunduruldu.

(Eylem Plan1 4)
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Okudugunu anlama sorular1 yanitlanirken okudugunu anlamasi zayif olan 6grenciler

icin sorularm sirayla verilmesi karari verildi. (Eylem Plani 4)

Okudugunu anlama testlerinden ve rubriklerden diisiik puanlar alan 6grenci i¢in (O8)

daha bireysellestirilmis etkinlikler tasarlanmaya baglandi. (Eylem Plani 5)

Ogrenciler hem okudugunu anlama diizeylerine hem de dgrenme stillerine gore

gruplara ayrildi. (Eylem Plan1 6)

Aragtirmaci  6gretmen, okudugunu anlama diizeyi diisiik olan gruplarla 6zel

calismaya baslad1. (Eylem Plan1 6)

Okudugunu anlama diizeyleri diisiik olan iki 6grencinin yanma daha basarili bir
ogrenci mentor olarak eklenerek akran 6grenmenin saglanmasi igin li¢ kisilik gruplar

olusturuldu. (Eylem Plan1 7)

Okudugunu anlama diizeyi diisiik olan iki grup birlestirilerek sinifin merkezine
alindi. Caligmaya dahil edilmeyen iki 6grenci bu gruptan ¢ikartilp kendilerine 6zel
etkinlikleri tamamlarken, diger 6grenciler etkinlikleri bireysel sekilde tamamladi.
Aragtirmact 6gretmen bu siirecte merkezdeki 6grencilerle, ortak dgrenme stillerine

gore tasarlanmis etkinlikleri siirdiirdii. (Eylem Plan1 8)



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR ve YORUM

4.1. Tlkokul ikinci Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri

Arastirmanm birinci alt problemi “Ilkokul ikinci smif dgrencilerinin okudugunu

anlama diizeyleri nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme yanit aramak amaciyla

calismaya dahil edilen ilkokul 2. smif 6grencilerine uygulanan oykiileyici ve bilgilendirici

metin okudugunu anlama 6n testinden elde edilen puanlar analiz edilmis ve bulgular Tablo

4.1.°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Jlkokul 2. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri

Ogrenci Kodu  Bilgilendiri Metin

Oykiileyici Metin

(Miizeler) (Mutsuzlugun Caresi)
Ol 8 3)
02 1 1
03 3 8
04 7 2
05 3 1
06 11 12
07 10 10
08 0 0
09
010
O11 10 12
012 9 3
013 11 13
014 12 10
015 4 6
X 6.4 5.8

Tablo 4.1. incelendiginde bilgilendirici metinden alinan en yiiksek puan 12, en diisik

puan 0°d1r. Oykiileyici metinden alinan en yiiksek puan ise 13 ve alman en diisiik puan aymi

sekilde 0°dir. Bilgilendirici metin okudugunu anlama testinde simif ortalamasi 6.4 puan iken,

Oykiileyici metin okudugunu anlama testinde sinif ortalamasi 5.8 puan olarak hesaplanmustir.

Testlerden alinabilecek en yiiksek puanin 20 oldugu g6z Oniine getirildiginde, smif

ortalamasi oldukca diisiik olarak yorumlanabilir.



4.2. Tikokul ikinci Simif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri
nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme yanit aramak amaciyla ¢alismaya dahil
edilen ilkokul 2. smif dgrencilerine uygulanan Cocuklar I¢in Ogrenme Stilleri indeksinden

elde edilen puanlar analiz edilmis ve buna iliskin elde edilen bulgular Tablo 4.2.°de

sunulmustur.

Tablo 4.2. Ilkokul Ikinci Simif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri

Ogrenci Kodu Ogrenme Stili
AlY A/S G/ B/S

01 +1 aktif +3 algisal +3 gorsel -7 siral

02 -1 yansitici +1 algisal +5 gorsel -3 siral

03 -1 yansitici -1 sezgisel -1 igitsel -5 sirali

04 +1 aktif -3 sezgisel +5 gorsel -3 sirali

05 +1 aktif +1 algisal +3 gorsel -3 sirali

06 +1 aktif +1 algisal +1 gorsel -1 siral

07 +3 aktif -3 sezgisel +3 gorsel -1 sirali

08 +1 aktif -1 sezgisel +1 gorsel  +7 biitiinsel
09 +3 aktif -1 sezgisel -3 isitsel -5 siralh
010 -1 yansitici -3 sezgisel -1 isitsel  +1 biitiinsel
011 +1 aktif -1 sezgisel -1 igitsel -1 siral
012 -1 yansitici -1 sezgisel -1 isitsel -1 siral
013 +3 aktif -3 sezgisel +1 gorsel -1 swralh
014 +3 aktif -1 sezgisel -1 igitsel -5 siral
015 +5 aktif +1 algisal -1 isitsel -1 siralh

Calismaya dahil edilen grubun 6grenme stillerinin genel olarak yorumlanabilmesi ve
belirlenebilmesi amaci ile uygulanan indeks iizerindeki altboyutlara ait 6grenme stilleri

frekans degerleri Tablo 4.3.’te ve elde edilen frekanslardan ulagilan sonuglar Tablo 4.4’te

sunulmustur.



Tablo 4.3. CIOSI Puanlama Haritas
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Altboyutlar Ak Ya Al Se Go Is Bii St
k | n
X y X y X X y
*1.Sorular 14 6 9 6 8
*2.Sorular 0 15 9 6 7 8 4 11
*3.Sorular 15 0 1 14 5 10 7 8
*4.Sorular 2 13 8 7 13 2 6 9
*5.Sorular 15 0 11 4 14 1 3 12
*6.Sorular 8 7 8 7 4 11 2 13
*7.Sorular 8 7 4 11 10 5 8 7
Toplam 62 43 47 58 59 46 38 67
*Her altboyut i¢in ilgili soru (4 altboyut*7 soru=28 madde)
Tablo 4.4. CIOSI Puan Hesaplamalar: ve Degerlendirme Sonuclar:
Altboyut Eksenler Degerler Sonuglar
kx+ +62=(62/105)*7~+4.13
Ak/Ya ky- -43=(43/105)*7~-2.86 Aktif 6grenme egiliminde ve
Konum (x,y) (+4.13, -2.86) aktif 6grenme diizeyialt
Puan X+y= (+4.13) + (-2.86)= +1.27 diizeydedir.
Ix+ +47=(47/105)*7~+3.13
Al/Se ly- -58=(58/105)*7~-3.86 Optimal 6grenme egiliminde
Konum (X, y) (+3.13, -3.86) olup sezgisel alana yakindir.
Puan X+y= (+3.13) + (-3.86)=-0.73
mx+ +59= (59/105)*7~+3.93
Go/ls my- -46=(46/105)*7~-3.06 Optimal 6grenme egiliminde
Konum (X, y) (+3.93, -3.06) olup gorsel alana yakindir.
Puan x+y= (+3.93) + (-3.06)= +0.87
nx+ +38=(38/105)*7~+2.53
Bii/S1 ny- -67=(67/105)*7~-4.46 Sirali 6grenme egiliminde
Konum (X, y) (+2.53, -4.46) olup sirah 6grenme diizeyialt
Puan X+y= (+2.53) + (-4.46)=-1.93 diizeydedir.

Tablo 4.4.’¢ gore aktif/yansitici altboyutunda 11 6grenci aktif, 4 6grenci yansitici,

algisal/sezgisel

altboyutunda 5 ogrenci

algisal,

10 oOgrenci sezgisel;

gorsel/isitsel

altboyutunda 8 6grenci gorsel, 7 6grenci isitsel ve son olarak biitlinsel/sirali altboyutunda 2

ogrenci biitlinsel, 13 6grenci sirali 6grenme stiline sahip olduklart bulunmustur. Genel olarak
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ogrencilerin 6grenme stili tercihlerinin aktif ve sirali 6grenme tercihlerinde yogunlastigi,
bununla beraber 6grencilerin algisal/sezgisel ve gorsel/isitsel altboyutlarinda yer alan iki

ogrenme stilinin de birbirine ¢ok yakimn oldugu sdylenebilir.

4.3. Ogrenme Stillerine Dayah Bireysellestirilmis Ogretime Yonelik Gelistirilen
Eylem Planlariin flkokul Ikinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlamalarma

Etkisi

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Ogrenme stillerine dayali bireysellestirilmis
ogretime yonelik gelistirilen eylem planlarmin ilkokul ikinci simif 6grencilerinin okudugunu
anlamalarma etkisi nasil olmustur?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruya yanit aramak
amactyla on haftalik bir uygulama siireci gergeklestirilmistir. Bu béliimde Ogrencilerin
ogrenme stillerine yonelik olarak gelistirilen ders planlari, rubrikler, 6grenci iiriinleri,
okudugunu anlama testi degerlendirme sonuglar1 bulunurken; aragtirmaci giinliikleri, gézlem
formlar ve 6grencilerle yapilan bire bir goriismelerden elde edilen verilere yonelik dogrudan

alintilara da yer verilmistir. Ayrica uygulama ile ilgili fotograflarla da desteklenmistir.

Eylem Plani 1

Metin: Kazalardan Korunma ve ilk Yardim

Hazirlik: Konuya iligkin gorsel tahtaya yansitilir. Ne yaganmig olabilecegi tahmin edilmesi
istenerek ogrencilerin dikkati konuya cekilir (Tahmin etme stratejisi). Isteyen bu soruyu

arkadasiyla tartisabilirken, isteyen yalniz basina diistinebilir (4lgisal/Sezgisel).

Gorsel 4.1. Metne hazirlik gahsmasi
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Aragtirmact 0gretmen dersin hazirhk boliimiinde yapilan uygulamalarla ilgili goriislerini
arastirmaci giinliigiinde asagidaki gibi ifade etmistir;

Gorselle alakali soruyu isteyenler arkadasiyla ikiser kisi seklinde, isteyen yalniz basina kiigiik
yvapiskan kagitlara yazdi. Yazilan tahminler bir yerde topland: (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).
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Gérsel 4. 2. Ogrenci tahminleri

Bu etkinlik arastirmact 6gretmenin ders gézlem formuna su sekilde yansimistir;

Besy kisi yalniz diigiinmeyi tercih etti. O3 pazartesi giinii oldugu icin hichir etkinlige katilmay: tercih
etmedi (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

Anlama

Dinleme: Ogrenciler okunan metni dinler. Metni dinlerken “priz koruyucu”, “banyo kiiveti

e “iskemle” kelimelerinin gectigi yerlerde alkis yapmalar istenir (sitsel).

Gorsel Okuma: Kitapta metne ilisgkin sunulan gorsel ve metin arasindaki uyum &grenciler

tarafindan sorgulanir (Gérsel).

Bilinmeyen Sozciiklerin Anlamuni Bulma: Ogrenciler metinde anlamini  bilmedikleri

kelimeleri tespit edip sozliikten arastirirlar. Ardindan kitaptan 2. Etkinlik yapilir.



AETKINLIK

( C)dw%@

paki kelimelerin ve kelime grubunun anlamini énce sozltikten

é:“wnmz, Sonra da kendini tantan kelimeyi bulunuz,

(DG CD G s G

Acele olarak ayok Gsti ye-
gim. Saglikli jolan-
sha iyidir. Bil bakalim

Organlarin calismasini, vi-
cut isisini saglayan besinlerin
olusturdugu gucum. Bil hu—
kalim ben kimim? . SnerL..

Gorsel 4.3. Bilinmeyen kelimeler c¢aligmasi

Kemiklerin ~ gelisip ~ cocukla-
rin blyumesi icin ger ekligim.
Ayrca dilerinizi_korurum.
‘Stitte, peynirde cokca bulu-

.....
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Metni inceleme: Smif aktif ve yansitic1 6grenme stiline sahip olmak {izere iki gruba ayrilr.

Aktif 6grenme stiline sahip Ogrencilerin olusturdugu gruptan metinde gegen evde

yasanabilecek kazalara 6rnek vermeleri istenirken, yansitici 6grenme stiline sahip gruptan

bu kazalarin nedenlerini kurgulamalar istenir (Aktif/Yansitici).

ABCLOEY
SomdxL
MROOTES

Gorsel 4.4. Evde yasanabilecek kazalara 6rnekler ve nedenleri
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Bu bolimde bulunan diger bir etkinlikte ise evde yasanabilecek kazalara alinabilecek
Onlemleri ifade etmeleri i¢in 6grencilere iki segenek sunulur. Bunlardan ilki grupla tartisarak
bir sonuca varma, ikincisi tek basma diisinmedir. ki stile sahip dgrenciler de bulduklar

onlemleri yazili olarak sunarlar (Aktif/Yansitic).

Bu etkinlige iliskin arastirmaci 6gretmenin gézlem ve goriisleri su sekildedir;

Iki kisi disinda herkes grupla tartismak istedi. O15 ¢ok kararsiz kaldi. O3 grupta katilim
gostermeyince yansitici stile yonelik etkinligi tercih eden grubun yanina gitmeye karar verdi (Ders
Gozlem Formu: Ogretmen).

Yapilan goriismelerde 6gretmen 6grencilere Tiirkge dersinde yapilan etkinliklerin en ¢ok

hangi 6zelligini sevdiniz, sorusuna O3 su sekilde yamit vermistir;
Tek basima diisiinmeyi (Gériisme Formu: O3)

Smif gruplara ayrilir. Her gruba metinden bir 6rnek olay verilir (evde yasanabilecek kazalar).
Her grup olaylarin yasanmasi ve yasanmamast durumunu canlandirir. Neden ilk yardim
bilmeliyiz sorusu iizerine konusulur. Sahnede olmak istemeyen Ogrenciler drama

degerlendirme 6lcegi ile sahnedeki arkadaslarini degerlendirirler (Aktif/Yansiticy).



79

Gorsel 4.6. Evde yasanabilecek kazalar: drama
Gergeklestirilen etkinlige yonelik 6grencilerin tercihleri ve arastirmaci Ogretmenin

gozlemleri arastirmact giinliigiinde su sekilde ifade edilmistir;

Ogrencilere sahnede mi arkada mi olmak istediklerini sordum. Segimlerini yaptiktan sonra gorev
dagilimlarini yaptim. Iki kigi yansitict (O3, O8) stileyonelik etkinlik tercihinde bulundu (Arastirmact

Giinliigii: Ogretmen).

DRAMA DEGERLENDIRME OLGEGT

é Grup AdI:A"h(o{. il
g Drama Konusu | | [« YOr e, Degerlendirenin
g Ad-soyad: i
é Tarih 220 4, ot 2003 g
; e Kazanilan ,
] OLCUTLER Puanlar | ¢
1/2[3]4[5| /
/ 1. Canlandirmayi iyi planladilar mi? Bl i
; 2. Duygu ve diistincelerini canlandirmayla iyi ifade t i
| |ettiler mi? |
g | 3. cCanlandirma konuya uygun olmus mu? Bl :
H | 4. Sesini rahatca duyabildin mi? i

Puan:...7.7.......

lorirmiososmsensmesensssssnesme

Gorsel 4.7. Evde yasanabilecek kazalar dramas1 degerlendirme 6lgegi
Drama caligmasina yonelik arastirmacinin gdézlemleri ders gézlem formunda su sekilde
ifade edilmistir;

Ue kisi degerlendirme ekibini olustururken, geri kalanlar iicer kisilik gruplar seklinde
canlandirmalarini yaptilar. O2 sahnede hi¢ konusmadi. O5 rol ona gegince agladi. Degerlendirme
ekibinden O8 bir dahaki sefere sahnede olmak istedigini séyledi (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).
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Metin Aracibgiyla Ogrenme
Giinliik Hayatla Iliskilendirme: Ogrencilere okulda yasanabilecek kazalarm ne olabilecegi
sorulur (Bag kurma stratejisi). Bu etkinligi isteyen sozel olarak, isteyen gorsellerle-

cizimlerle-sekillerle anlatabilir (Gorsel/lsitsel).

s
Gorsel 4.8. Okulda yasanabilecek kazalar etkinligi

Bu etkinlige iliskin arastirmacinin gézlemleri su yondedir;

Ogrencilerime evde yasadigimiz kazalar okula uyarlamalarmi istedim. 07 08, 010 gorsel stili tercih
ederken, sinifin geri kalani sozel stile hitap eden etkinligi tercih etti. Ogrencilerden 09 ise hi¢birini
gergeklestirmedi (Arastirmaci Gilinliigii: Ogretmen).

Ogrencilerle yapilan goriismede “Hangi etkinlik tiiriinii seviyorsun?” sorusunda O7 ve

“Daha 6nceki uygulamalardan farkli nu?” sorusunda O10 su sekilde cevap vermistir;

Sonra gidiyorduk resim ¢iziyorduk... giizel seyler mesela (Gériisme Formu: 07).
Bir tanesi yazma, bir tanesi boyama (Goériisme Formu: O10)

Diger derslerle ve ara disiplinlerle iliskilendirme: Kitaptaki ilkyardim c¢antasi etkinligi

yapilr.

Kendini Ifade Etme: Ogrencilere “Oyun oynarken hi¢ yaralandiniz m1?” sorusu yéneltilir.

Ogrencilerden basmna gelen bir kazay1 ve yapilan ilk yardim ister adim adim yazarak,
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isterlerse de tek bir resim lizerinden anlatmalan istenir (Swrali/Biitiinsel)-(Gorsellestirme

stratejisi).

Diger derslerle ve ara disiplinlerle iliskilendirme ve kendini ifade etme basamaklarina
yonelik gerceklestirilen etkinliklere iliskin aragtirmaci 6gretmenin gézlem ve goriisleri su
sekildedir;
Tahtaya ilk yardim ¢antasinin gorseli yansitildi ve 6grencilerden incelemeleri istendi. Yapilan bir
diger etkinlik, 6grencilerin basina gelen bir kazayi ve yapilan ilk yardimi ister yazarak adim adim,

isterlerse de tek bir resim iizerinden anlatmalart istendi. Boylece sirall ve kiiresel 6grenme stiline
yonelik tercih sunulmus oldu (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Ol basta iki etkinlige de yaklasmazken, sonrasinda adim adim yazmay tercih etti (Ders Gozlem
Formu: Ogretmen).

Gorsel 4.9. 11k yardim resmi

Olgme ve Degerlendirme: Ogrenciler asagidaki rubrikle degerlendirilmis ve buna yonelik
haftalik puanlar elde etmislerdir. Gelmedikleri giinler bos birakilmistir. Asagida bir
Ogrenciye ait birinci eylem planina yonelik rubrik sunulmustur. Diger rubriklerde 6rnek
olarak hangi 0grencinin segileceginde 0grencinin okudugunu anlama basar1 diizeyi etkili
olmustur. Bir onceki haftaya gore hangi 68renci basar1 gdsterdiyse ona ait rubrik Srnek

olarak Tablo 4.5.’te sunulmustur.
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Tablo 4.5. 02 ye Ait Degerlendirme Rubrigi (Ornek)

) 3 puan 2 puan 1 puan

Olgiitler lyidiizeyde Kismen gerceklestirdi ~ Yanhs gerceklestirdi
gerceklestirdi ya da

gerceklestiremedi

Gorsellerle ilgili sorular

cevaplar. \/

Dinledigi metinle ilgili

sorular cevaplar.

Metinde ortaya konan

sorunlarn belirler ve onlara \/

farkli ¢6ziimler bulur.

On bilgilerini kullanarak

okudugunu anlamlandirir. \/

Okuduklanyla ilgili, kendi \/

yasantisindan ve giinliik
hayattan 6rnekler verir.

Tablo 4.6. Eylem Plani 1: Rubrik Sonucu Alinan Puanlar
Ogrenci O1 02 03 04 O5 06 O7 08 09 O10 011 O12 013 014 015
No

Puan 12 5(1) 11(-1)5(-2) 10 11 11 9 7 12 13 12 4(3) 8(2) 11

Tablo 4.6.’da 6grenme stillerine yonelik gelistirilen etkinliklerin degerlendirmesini igeren
rubriklerden tiim 6grencilerin aldig1 puanlar gosterilmektedir. Rubrige dayal degerlendirme

sonuglarina baktigimizda en fazla puani 15 puan iizerinden 13 puanla O11 almustur.

“Eylem Plan1 1”in degerlendirme sonuglar1 dikkate alinarak “Eylem Plan1 2” gelistirilmistir.
Eylem plan1 2’de siirecte yapilan etkinliklerde gozden kacirilan noktalar olmasi ve
degerlendirmenin kolaylagmas1 i¢in eylem planlart i¢in ayrilan haftanin son dersinde
yapilmak iizere metne iligkin farkli diizeylerde a¢ik uclu okudugunu anlama sorular1

sorulmaya basland1.

Eylem Plani 2

Metin: Bilge Hangi Sporu Y apacak?

Hazirlik

On bilgileri harekete gegirme: Sabah sporu yapilir. “Sabahlart neden spor yapiyoruz?”

sorusu sorulur. Hizli tur teknigi kullanilarak 6grencilerden cevaplar alinir.
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Anahtar kelimelerle ¢alisma: Spor, ylizme, jimnastik, basketbol, buz pateni, kosu kelimeleri
sessiz sinema oyunu oynanarak anlatilir. Bu etkinlik gergeklestirilirken ogrencilere iki
secenek sunulur. Anlatmak isteyenler ve bulmak isteyenler seklinde iki grup olusturulur.

Kelimeler bulundukga tahtaya yazilir (4lgisal/Sezgisel).

Gorsel 4.10. Sessiz sinema etkinligi

Metni tanima ve tahmin etme: Bagslik, metnin ilk ciimlesi ve son ciimlesi okunur, resimler
gozden gecirilir. Metnin icerigi hakkinda tahminler sorulur (Tahmin etme stratejisi).
Ogrenciler yapiskanli kagitlara ister arkadasiyla ister tek basma tahminlerini yazar
(Algisal/Sezgisel).



84

Gorsel 4.11. Metni tahmin etme etkinligi

Aragtirmact 6gretmen metnin hazirhk asamasina yonelik gerceklestirdigi etkinlikler
hakkindaki gortislerini su sekilde ifade etmistir;

On bilgileri harekete gecirmede aktif 6grenme stiline yénelik etkinligi kullandim. Sessiz sinema
oyununda 6grencilere aktif ya da yansitici olabilecekleri iki secenek sundum. Metnin icerigi
hakkindaki tahminde bulunma etkinliginde ise gorsel ve ardisik 6grenme stiline hitap ettim
(Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Anlama
Dinleme: Ogretmen metni okur. Ortasinda durup, “Simdiye kadar tahmini dogru ¢ikan var

mi1? Dogru ¢cikmasinin nedeni ne olabilir?” sorusunu sorar.

Okuma: Ogrenciler bir kere sessiz okuma yapar. Dudak kipirdatmamaya, kalem ya da
parmakla takip etmemeye ve viicutlartyla ritim tutmamalarina dikkat etmeleri gerektigi
sOylenir. Metni okurken bilmedigi sozciiklerin altin1 ¢izmeleri istenir. Sessiz okuma
yapildiktan sonra siniftan ii¢ kisi secilir (Bilge, anlatici, kopegi olan kiz). Metnin boliimleri
Ogrencilere paylastirilir ve sesli okuma yapilir. Noktalama isaretlerine, ses tonuna ve

duygular yansitmalarina dikkat edilir.

Anlami bilinmeyen kelimelerle cahsma: Ogrencilerin belirledigi kelimelerin anlamlari
metindeki yerine gore tahmin edilmeye calisildiktan sonra sozliikten arastirilip, Tiirkce

defterine yazilir.



85

Metni inceleme: Aktif ve yansitici stile sahip 6grencilerden ikiser kisilik gruplar olusturulur.
Hikaye haritas1 etkinligi dagitilir. Aktifler sorulart yanitlarken, yansiticilar degerlendirme

yapar. Yanlig yanitlar {izerinde tartigmalari saglanir (4ktif/Yansiticy).

Orenci Adlar:

HIiKAYE HARITASI
Karakterler: qﬁa

Metnin Adi:

Yazar Ad:

fsiie sty ALKy

Sen olsaydin metain adin ne koyardin?

i b

Metne Verdiim Puan:

LA AR

Bilge'nin ailesinde kimler, hangi sporu -
Yaphormesr los.mo;m,f.m Lytarak

fabsy 191 bir guzicit
Ams_\;qmmmm

haﬂm_&um_wm_.,‘\

o,
Biige hangi sporu yapacagini u%
distneblimek igin nereye gitti? |

Pall qubti
RS J

Bilge kacan minik kdpegi nasil yakaladlo
S

Olaylan Kisaca Antataim:

o Garvggs dotekt — Ruz bolen: densd
G iR ol e Pals abRZ0 Kalab aprdetnzs,  oallo ok
»: 3 i v

Agq Suba il
o

|

Gorsel 4.12. Hikaye haritas etkinligi

Hikaye haritas1 etkinligine yonelik goézlem, goriis ve Oneriler arastirmaci Ogretmen
tarafindan su sekilde ifade edilmistir;

Olgekten belirledigim verilere gore bir aktif ve bir yansitici 5grenme stiline sahip olan 6grencilerden
ikiser kisilik gruplar olusturdum. Hikdye haritast etkinligini dagitarak grupca etkinligi
tamamlamalarini istedim (Arastirmaci Ginliigi: Ogretmen).

08 ile birebir g’qlt;tlm. Sorulart en az ii¢ kez tekrar sormam gerekti. Yine de sorularin hepsini
yanitlayamadi. O8 igin biitiinsel stile yonelik etkinlikler tasarlanabilir (Ders Gozlem Formu:

Ogretmen).
S6z varhgmi gelistirme: Ogrencilerden metinde gegen es anlamh, zit anlamh ve es sesli

kelimeleri bulmalari istenir. Bulunan kelimeler tahtaya yazilip degerlendirme yapilir.

S6z varhigmi gelistirmeye yonelik gergeklestirilen etkinlige yonelik d6gretmen goriisleri su
sekildedir;
Osrencilerden metinde gegen kelimelerden es anlam, zit anlami ya da es sesi olanlart bulmalarm

istedim. Herkes bireysel bulduktan sonra sinifi iki gruba ayirdimve sirayla her gruptan bir 6grencinin
buldugu dogru ve farkl kelimeyi tahtaya yazdim. En ¢ok kelimeyi bulan grubun kazanacagi bu
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etkinlikte, 6grenciler metindeki tiim kelimeleri gozden gegirdiler. Son asamalarda grup tartismalan
yvapip daha farkl kelime arayisina girdiler (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Metin Aracibgiyla Ogrenme

Glinliik hayatla iliskilendirme: “Giinliik hayatta bildiginiz sporlar nelerdir?” sorusu sorulur.
Gorselini ¢izmeyi ve yazmayi tercih eden 6grencilerden ikiser kisilik gruplar olusturulur.
Etkinlik kagidmm yarisina bilinen sporlar yazilirken, diger yarisma spor resmedilir
(Gorsellestirme stratejisi). Ardindan kitaptan 3. Etkinlik yapilarak metinde gecen spor
dallart belirlenir.

Farkli 6grenme stillerine yonelik gelistirilen etkinlige iliskin aragtirmact Ogretmenin
arastirmact giinliigiinde belirttigi goriisleri su sekildedir;

Gorsel ve isitsel stile sahip iki 0grenciyi grup yaparak hem is birligini sagladim hem de kendi
tercihlerini uygulamalarina olanak tanidim (Arastirmaci Giinligii: Ogretmen).

Gorsel 4.13. Giinliik hayatta bilinen sporlar etkinligi
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(3)ETKINLIK
Hkayede hangi spor da

Acikta kalan resmin altina da ilgili sporun adini y

llarinin adi gegiyor? Resimlerin altina yazingz,

aziniz.

{7

kQSU Blpah} bo! c.y.é.ol

Gorsel 4.14. Metinde gecen sporlar etkinligi

Kendini Ifade Etme: Smif {iger kisilik gruplara boliiniir. Her gruba arastirmalari igin bir spor
dali verilir. Gruplar kendilerine verilen spor dalin1 evde arastirip ertesi giin okula gelir.
Bulunan bilgiler ile gruptaki her 6grenci; ressam, nasil oynanir ve kurallar gérevlerinden

birini secer. Birlikte sporu tanitan bir bilgi afisi hazirlayip siifta sunarlar (Gorsel/sitsel).

Kitaptaki 6. etkinlik yaptirilir.

Iy oynanir gawen yékselde 3
pon Saph geet tereEek TR Gy

el \n i nasvetitEn Thogn
. e Ry
¥

.k"l('?lli @ ardie
A fave | pRSEr

st 4o Do K « A
R e LS i T Jah
r— -
Al Bdsken balc \!.r. \q.-_.:_\._ 3
3 . “"“"M.




88

Bu grup calismasma yonelik 6gretmenin gozlem ve goriisleri ders gozlem formunda ve

arastirmaci giinliigiinde su sekilde ifade edilmistir;

Bu etkinlikte 6grenciler gérsel, sirali ve isitsel dgrenme stiline sahip olma durumlarina gore gérevler
segtiler... 03, 010 ve O8’in bulundugu grupta cok azyazi, bol gorsel igerik bulunuyor (Ders Gozlem
Formu: Ogretmen).

Gruplara kullanabilecekleri farkli materyaller sundum. Fakat bu onlari gercek amagtan biraz
uzaklastirdi (Aragtirmact Glinliigi: Ogretmen).

Ol¢me ve Degerlendirme: Metnin 6lgme ve degerlendirme basamaginda, &grencilerin
stirecte gergeklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek i¢in rubriklerden ve siirecin sonunda

okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in acik uglu sorulardan yararlanimustir.

Adi Soyad

Metin: Bilge Hangi Sporu Yapacak?
OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI 2
1. Olay kimler arasinda gegiyor?
".'\l,‘:m,\k,:..\,.g...b}.\.})& .................................................................

2. Metinde gegen sporlar hangileridir? ¥ S
+ J,.I..m(\%k:..“\u..,.ﬂ.C\M.L...AJ)ug,Lt&&ﬁ&,...L.“L....F.R%@h

+ 4. Siz olsaydiniz hangi sporu yapmak isterdiniz? Neden?
Yham o gohegdzme g chegim vq. ...

[ 5. Metinde gegen es anlamli ve zit anlamli kelimelerden ikiser tane
| - yaziniz.

i Es anlamli:

Gorsel 4.16. “Bilge Hangi Sporu Yapacak?” okudugunu anlama testi

Tablo 4.7. Eylem Plani 2: Okudugunu Anlama Testi Sonucu Alinan Puanlar
Ogrenci O1 02 03 04 O5 06 07 08 09 O10 O11 012 013 014 O15
No

Puan 4 2 7 4 4 8 6 2 - 5 7 6 5 7 5

Bu hafta ilk kez gerceklesen okudugunu anlama testlerinin sonuglarina bakildiginda en

yiiksek puan1 10 puan iizerinden 8 puan alarak O6 almistir. O9 testin yapildig1 giin okula
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gelmezken, en diisiik puan1 2 puanla O2 ve O8 almustir. Diger 6grenciler orta ve iyi diizeyde

puanlar almiglardir.

Tablo 4.8. 013 e Ait Degerlendirme Rubrigi (Ornek)

) 3 puan 2 puan 1 puan

Olgiitler lyi diizeyde Kismen gerceklestirdi ~ Yanls gerceklestirdi
gergeklestirdi ya da

gergeklestiremedi

Basliktan, ilk ve son

ctimleden, resimlerden \/

hareketle okuyacag metnin

icerigini tahmin eder.

Okudugu metinle ilgili

sorulan cevaplar. \/

Okudugu metnin igerigine \/

uygun bashk/bashklar

belirler.

Okuduklaryla ilgili, kendi
yasantisindan ve giinliik \/
hayattan 6rnekler verir.

Bir etkinligin veya isin
asamalarini anlatan \/
yonergeleri uygular.

Tablo 4.9. Eylem Plani 2: Rubrik Sonucu Alman Puanlar
Ogrenci O 02 03 04 05 06 07 08 09 Ol0 Oll 012 013 014 015
No

Puan 8 8 8(-1)8(1) 7 7(2) 10 7 6(2) 10 9(2) 13 10 12 9

Rubrige dayal degerlendirme sonuglarina baktigimizda en fazla puani 15 puan iizerinden 13
puanla O12, En diisiik puan1 7 puan ile O5 ve O8 almistir. O9 6 puan almasina ragmen iki
etkinlikte degerlendirilemedigi icin en diisiik puani1 almadigi sdylenebilir. Okudugunu
anlama testinden en yiiksek puani alan O6 ise iki etkinlige katilamadig1 icin rubrige dayali

degerlendirmelerden 7 puan alarak orta diizeyde kalmustir.

“Eylem Plan1 2”nin degerlendirme sonuglan dikkate alinarak “Eylem Planm1 3 asagidaki
sekilde gelistirilmistir. Onceki haftalarda 6grenciler 6grenme stillerine gére tasarlanan,
ogretmenin belirledigi etkinlikleri gergeklestirirlerken, yapilan degisiklikle farkli stillere

yonelik diger etkinlikleri de yapmaya basladilar. Bunun nedeni olarak 6grencilerin 6grenme
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stillerinin sabit olmamasi (Barry ve Egan, 2017) ve bir kutbun tercih edilmesi, digerinin

kullanilmadigi anlamma gelmemesindendir (Evans ve Sadler-Smith, 2006).

Eylem Plani 3

Metin: Kahvaltinin Onemi

Hazirlik

On bilgileri harekete gecirme: Ogrenciler yiiz yiize bakacak sekilde i¢ ice iki cember
olusturur. Karsilikli duran 6grenciler kahvaltinin 6nemi hakkinda konusur. Bir dakikalik
siire tutulur ve 6gretmenin isaretiyle dis cemberdeki 6grenciler bir adim sola kayar. Farkh
iki dgrenci tekrar ayn1 konuda konusmaya baslar. Ogrenciler hem kendi bilgilerini hem de
arkadaslarindan o6grendiklerini diger arkadaslariyla paylasir. Etkinlik o6grenciler kendi

yerlerine doniinceye kadar devam eder (4lgisal).

Metnin hazirlik basamagma yonelik gergeklestirilen etkinlige iliskin arastirmaci 6gretmenin
gorisleri su sekildedir;

Osrencilere aktif 6grenme tekniklerinden olan top tasima etkinligini yaptirarak metnin konusuna
iligkin on bilgilerini yiizeye ¢ikarmaya ¢alistim.” “Sabahlart konusmak istemeyen ogrencilerimi
¢embere dahil edemedim (O8) (Arastirmaci Ginligi: Ogretmen).

Metni tanima ve tahmin etme: Metne yonelik gorseller, metnin ilk ve son ciimlesi gozden

gegirilerek metnin igerigine yonelik tahminlerde bulunulur (Tahmin etme stratejisi).

Anlama
Dinleme: Metin slayt seklinde hazirlanip her sayfaya igerigi hakkinda gorsel koyularak

tahtaya yansitilarak dgretmen tarafindan okunur (Gorsel/Isitsel).

iyi bir kahvalti, giin icerisinde
vicudun icin gereken besin
ihtiyacinin bir kismini
karsilayabilir. iste birkag oneri:

* Bir miktar meyve
* Haglanmis yumurta
* Meyve suyu, st

* Fistik ezmeh veya regelli
ekmek (.

Gorsel 4.17. “Kahvaltmm Onemi” metni sunumu
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Arastirmaci etkinlige iliskin goriisiinii gerekcesiyle arastirmaci glinliigiinde su sekilde ifade
etmistir;

Olmasi gereken diizeyin altinda kalan yedi 6grencimin ¢ogu gérsel 6grenme stiline sahip oldugu icin
metni, bol gorsellerle desteleyerek hazirladigim slayttan okuduk (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Okuma: Bir kere 6grenciler tarafindan sessiz ve paylasimli okuma yapilir.

Anlami bilinmeyen kelimelerle calisma: “Kahvalti, enerji, kalsiyum, protein, atistirmalik
lifli besin” kelimeleri bilgisayarda gorsel arama motoruna yazilip arastirilir. Cikan gorsellere
bakilarak anlami hakkinda tahminde bulunulur. Ardindan kelimelerin anlamlarina sozliikten

bakihip tahminler degerlendirilir (Gorsel/Isitsel).

Metinde anlamu bilinmeyen kelimelere iliskin gerceklestirilen etkinlige yonelik
aragtirmacinin gozlem ve goriisleri su sekilde ifade edilmistir;

Dogru tahminde bulunan ¢ok az dgrenci vardi. Sinifin geneli sessiz kalmay tercih etti. Bu etkinligi
¢ok sevmediler (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

Kelimeleri gorsel égelerle destekledim. Yeni 6grenilen kelimelerin pekismesi i¢in ev ddevi olarak,
kelimelere evden érnek yazmalarini istedim. (Kalsiyum, protein, tahil, lifli besin, atistirmalik)
(Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Metni inceleme: Enerjik olan (kahvalti yapan) ve enerjik olmayan (kahvalt1 yapmayan) iki
ogrencinin gorselleri smifta paylagilir. Tki gorsele yonelik etkinlik kagid1 dagitilr (Cikarum
yapma stratejisi).

AdiSoyac

Etkinlik Ad; Iki Farkli Gocuk
Asagida iki adet gocuk gérseli vardir. Altindaki sorulart bu

Gocuklara gore yar
nitlayiniz. y‘ qqk |
3“5‘19 e
a Ay
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1. Sizce yukaridaki gocuklar ne soylemis olabilir? Baloncuklara yaziniz

2 lkl gocuk amsmd,kl farklar nelerdir?
Qi Y€
i

Si Nal

\oi ( Ydne-

3. Bellr!edxgmbufarmann nedenleri ne olabilir? !

=5 Sag.dainin.. Qak YeuSi Al !
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= Squ +¢m (v ehent sy Shaehndn.. ener— |
ve 30l akl kglbiolduﬂunuzmrumlaﬂ yaziniz.
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Gérsel 4.18. iki farkh ¢ocuk etkinligi
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Kahvalt1 yapmanus, enerjik olmayan bir dgrenci sandalyeye oturtulur. Oniindeki masaya
kahvaltida yenmesi ve yenmemesi gereken yiyeceklerin resimleri karigik bir sekilde konur.
Her yiyecegin sagladig1 faydaya gore puanlart vardir. Diger 6grenciler sandalyede oturan
arkadaglarma yemesi gereken yiyecekleri Onerirler. Sectikleri yiyeceklere gore bir puan
alirlar. Sandalyede oturan 6grenci secilen yiyecege gore enerjik ve yorgun rollerine biiriiniir.
Boylece hem sandalyede oturan, hem de arkadasma yiyecekleri secen dgrencinin bilgisi

smanmus olur (Aktif/Yansitici).

Gorsel 4.19. Kahvaltida yenmesi gereken yiyecekler etkinligi

Bu etkinlige yonelik arastirmacmnin goriisleri su sekildedir;

Diger etkinlik ise kahvaltida bulunmasi gereken, saglikli besinleri ayirt etmek i¢in gorsel ve aktif stile
yonelik uyguladigim bir etkinlikti. Ogrencilerin gérseller arasindan sagliklibesinleri sectikleri egitsel
bir oyundu. Tiim sinifin katilimini sagladim (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

-Ogrencilere “Seyirci mi olmak istersin, sahnede mi?” sorusu yoneltilir. Segim yapildiktan
sonra sahnede olan Ogrencilerden kahvalti yapmanmn Onemini anlatan bir reklam

hazirlamalan istenir (Aktif/Yansitici).
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Gorsel 4.20. Kahvalt1 yapmanin énemi-drama gahsms1

Arastirmact 6gretmenin drama caligmasina yonelik gozlem ve goriisleri asagida ifade

edilmistir;

Bugtin sahnede olmak isteyen dgrencilerimden, kahvaltinin 6nemi konulu bilgilendirici bir reklam
kurgulamalariny istedim. Aktif olmak istemeyen bes 6grencim ise sahnedeki arkadaslarini onlara
verdigim degerlendirme formlarini doldurarak degerlendirdiler (Aragtirmaci Glinligii: Ogretmen).

Ol4 tek kisi sahneye ¢ikmak istedigini soyledi ve jiirilik yapan arkadaslarindan en fazla puan: 014
aldi. O14’in sinifta ¢ok sevilmesi bu duruma neden olmus olabilir (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

Yapilan goriismelerde O9 ve O10 goriislerini su sekilde ifade etmistir;

Ciinkii ben degerlendirmede bazen sey yaptigimda arkadaglarinne yaptiginida séyliiyorum (Goriigme
Formu: O10).

Sey olmustuk, hani béyle puan verme, onu sevdim (Goriisme Formu: 09).

S6z varhigm gelistirme: Ogrencilerden metinde gegen tekil ve gogul isimlerden beser tane

bulup deftere yazmalar istenir. Bulunan kelimeler tahtaya yazilip degerlendirmesi yapilir.

Metin Aracibgiyla Ogrenme
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Giinliik hayatla iliskilendirme: Ogrencilerden evlerinden getirmek {izere saglikli
atistirmaliklar istenir ve teneffiiste tiiketilir. Getirilen yiyecekler smifta dncelikle biitiin
seklinde gozlenip gruplara ayrilir (karbonhidrat/protein/kalsiyum gibi). Ardindan her biri
icin tek tek konusulur, degerlendirmesi yapilir (Swrali/Biitiinsel)-(Bag kurma stratejisi).

Arastirmaci etkinligin olumlu sonuglarindan giinliiglinde su sekilde bahsetmistir;

Atistirmaliklar konusundan hazir gidalar disinda segeneklerinin oldugunun farkina varmalarim
sagladim (Arastirmaci Glinligii: Ogretmen).

Kendini Ifade Etme: Ogrenciler gruplara ayrhr. Gruplara A3 kagidi dagitihr. Her gruptan
en saghkl ve dengeli kahvaltryr resmini ¢izerek hazirlamalar1 istenir. Grupta kahvaltida
nelerin bulunacag tartisilip rol paylasimlar1 yapilir. Besinlerin resimleri ¢izilirken altlarina
ne olduklarnm yazilmas1 da istenir (Gorsel/lsitsel ve Aktif/Yansiticy)-(Gérsellestirme

stratejisi).

Gorsel 4.21. Kahvalt1 hazirliyorum etkinligi

Yapilan goriismelerde O7 bu etkinlige iliskin goriislerini su sekilde ifade etmistir;
Sonra gidiyorduk resim ¢iziyorduk tabagin igine boyle ig¢ine yumurta salatalik yarim ekmek béyle
seyler ciziyorduk, giizel seyler mesela (Goriisme Formu: 07).

Olgme ve Degerlendirme: Metnin dlgme ve degerlendirme basamaginda, dgrencilerin

stirecte gergeklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek i¢in rubriklerden ve siirecin sonunda

okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in a¢ik uglu sorulardan yararlanilmistir.
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Gérsel 4.22. “Kahvaltinn Onemi” okudugunu anlama testi

Yapilan goriismelerde O13 okudugunu anlama testlerine iliskin su tutumunu ifade etmistir;

Béyle metin vardi. Onu seviyor musun? Onu sevdim (Gériisme Formu: 013).

Tablo 4.10. Eylem Plani 3: Okudugunu Anlama Testi Sonucu Alinan Puanlar

Ogrenci O1 02 O3 04 O5 06 07 08 09 O10 O11 012 013 014 O15
No

Puan 4 - 8 8 7 10 4 4 6 7 10 6 7 6 6

Eylem Plani 3’¢ ait okudugunu anlama testinin sonuglarma gére en yiiksek puani tam puan
alarak 06 ve O11 almustir. O2 okudugunu anlama testinin yapildig giin okula gelmezken,
sinifta kotii puan alan 6grenci bulunmamaktadir (0-3,3 puan araligr). Genel anlamda bu
haftaki basarmin arttig1 goriilmektedir. Dersin son agamasi i¢in 6gretmen kendisi ve

Ogrencilerinin zorlandig1 kisimlart su sekilde ifade etmistir;

Okudugunu anlama sorularinda 09, O35 ve O8 en sona kalan ve en zorlanan 6grencilerimdi (Ders
Gozlem Formu: Ogretmen).

Okudugunu anlama sorularini zamaninda yanitlamayan égrencilerimde zorlandim. Bunun nedeni
yazi yazamamak ya da yazmayr sevmemek ya da sorunun yanitini bilmemek olabilir (Aragtirmaci
Gilinliigii: Ogretmen).
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Tablo 4.11. O4 e Ait Degerlendirme Rubrigi (Ornek)

3 puan 2 puan 1 puan
Olgiitler Lyi diizeyde Kismen Yanhs ger¢eklestirdi
gergeklestirdi gergeklestirdi ya da
gerceklestiremedi
Metinde verilen
ipuglarindan hareketle \/

karsilastig1 yeni kelimelerin
anlamlarini tahmin eder.

Gorsellerle ilgili sorular
cevaplar.

Okudugu metinle ilgili

sorular cevaplar. \/

Okuduklanyla ilgili, kendi \/
yasantisindan ve giinliikk

hayattan 6rnekler verir.

Okudugunu
anlamlandirmada \/

gorsellerden yararlanir.

Tablo 4.12. Eylem Plani 3: Rubrik Sonucu Alman Puanlar

Ogrenci Ol 02 03 04 O5 06 O7 08 09 010 O11 O12 013 014 O15
No

Puan 8 5(2) 9-1) 9 8 10 7 7 9 9 13 11 9 9 9

Rubrige dayali degerlendirme sonuglarma baktigimizda en fazla puan1 13 puanla O11, en
diisik puan1 7 puan ile O7 ve O8 almustir. Okudugunu anlama testinin sonuglarina
bakildiginda en yiiksek puani yine O11’in almasi dlgme araglar tutarhidir denilebilir. O2 5
puan almasina ragmen iki etkinlikte degerlendirilemedigi icin en diisiik puani almadigi

sOylenebilir.

“Eylem Plan1 3”iin degerlendirme sonuglar1 dikkate alinarak “Eylem Plan1 4” asagidaki
sekilde gelistirilmistir. Bu planda 6grencilere sadece 6gretmenin belirledigi etkinlikler degil,
kendi istedikleri etkinligi tercih etme Ozgirliigli tanindi. Bir diger degisiklik olarak
etkinlikler planlanirken 6grencilerin 6ncelikle okudugunu anlama diizeyleri gbz Oniinde
bulunduruldu. Son olarak okudugunu anlama sorular1 yanitlanirken okudugunu anlamasi

zay1f olan 6grenciler i¢in sorularm sirayla verilmesi karar verildi.
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Eylem Plani 4
Metin: El ve Tirnaklar

Hazirlik
On bilgileri harekete gecirme: El ve tirnaklarm konusturuldugu etkinlik kagid1 dagitihr. Bu

etkinlikte 6grencilerden el ve tirnak arasinda nasil bir diyalog gegebilecegi tahmin edilmesi

istenir (Sezgisel)- (Tahmin etme stratejisi).

; Adi Soyadi
Asagidaki konusma baloncuklarini doldurunuz.
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Gorsel 4.23. El ve tirnak diyalogu etkinligi
Aragtirmaci metnin hazirlik asamasina yonelik olarak gerceklestirilen etkinlige iligkin
goriislerini su sekilde ifade etmistir;

Herkese etkinlik kagitlarini dagittim. El ve tirnak arasinda gegecek olan bir diyalogu olusturmalarmni
istedim. Gorsellerdeki el ve tirnagin mimiklerine gore bir diyalog olusturdular. Bu da onlari metne

hazirladr (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

08 ne yapilacagini anlamadi. O3 ise aklina bir sey gelmedigini séyleyip etkinligi bos birakti (Ders
Gozlem Formu: Ogretmen).

Anlama
Dinleme: Siir 6gretmen tarafindan bir kere okunur. Ogrencilerin yazdiklarn diyaloglarla

karsilagtirma yapilir.

Okuma: Smif dort gruba ayrilarak her gruba bir kita dagitilir. Gruplar hazir oldugunda siir

tiim smifla okunur. (s6z korosu)
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Gorsel 4.24. S6z korosu etkinligi

Aragtirmact bu etkinlige iliskin olumlu ve olumsuz goriislerini asagidaki sekilde ifade
etmistir;
Osrencileri dért gruba aywrdim.  Okudugunu anlama diizeyi diigiik olan égrencileri iki grupta

topladim. O8 disinda hepsinin 6grenme sitili ardisik oldugu igin siirin kitalarini 6nlerine sirasiyla
koydum ve okumalarini sagladim (Aragtirmact Ginliigi: Ogretmen).

Okudugunu anlamalari zayif olan 6grencilerden olusturdugum iki grupta, kitalar: birlikte okumak
oldukca giictii. OS5 yeterince akici okumadigi icin gruba katilamadi. O8 ve O2 gruptan bagimsiz kendi
hizlarina gére okudular. Buna ragmen iki grubun éniine siirin kitalarini tek tek koymam onlarin isini
daha kolaylastirdr (Ders Gézlem Formu: Ogretmen).

Anlami bilinmeyen kelimelerle calisma: Ogrencilerden siirde anlamimi bilmedikleri
kelimeleri tespit etmeleri istenir. Kitaptan 3. Etkinlik yapilir. Anlam bilinmeyenler deftere

yazilir.

Metni inceleme: Siir diyaloglara déniistiiriilerek tiyatro metni haline getirilir. Ikiser kisilik

gruplar olusturularak vermeleri gereken duyguyla birlikte tahtada canlandrilir (Aktif).
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Adi Soyadi:

Asagidaki konusma baloncuklarini siire gére doldurunuz.

Gorsel 4.25. Okuma tiyatrosu etkinligi

Bu etkinlige iliskin 6grencilerin zorlanmadig1 kisim arastirmaci tarafindan ders gézlem

formunda su sekilde ifade edilmistir;

Okuma tiyatrosu etkinliginde siiri diyaloglara déniistiivmede sinifin cogu zorlandi. Bugiin ¢ok keyifli
gecmedi (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

Ogrencilerle yapilan gériismede “En ¢ok hangi etkinligi sevdin?” sorusuna O12 su sekilde
yanit vermistir;

En cok el ve tirnakta karsilikli konustuk ya onu sevdim (Goriisme Formu: O12).
So6z varligini gelistirme: Kitaptan4. Etkinlik yapilir. Ciimleler tamamlanip uygun noktalama
isareti konur. Kitaptan 5. Etkinlik yapilir. Ogretmen siiri okur, eksik kelimeler dgrenciler

tarafindan tamamlanir.
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Gorsel 4.26. Soz varligin1 gelistirme ¢aligmalar

Metin Aracihgiyla Ogrenme
Glinliik hayatla iligkilendirme: Bahg¢ede ¢amurla oynanir. Eller yikansa dahi tirnaklarm
icinde camur kaldig1 gériiliir. Ozellikle uzun tirnakh dgrencilerin tirnaklarinda daha fazla

camur kalmasina dikkat ¢ekilir (Aktif)-(Bag kurma stratejisi).

Gorsel 4.27. Camurla oynama etkinligi
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Aragtirmac giinliik hayatla iliskilendirmek icin gergeklestirilen etkinlige yonelik goriislerini
arastirmact giinliigiinde su sekilde ifade etmistir;

Ogrencileri bahgeye ¢ikardim ve biraz camurla oynadik. Ellerimi yikadiktan sonra tirnaklarimiz

inceledik ve ne kadar yikasak da icinde camurun kaldigini gozlemledik. Ogrenciler béylelikle metin
ve giinliik hayat arasinda iligki kurdu (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Kendini Ifade Etme: Stmfa “Tirnaklar nigin vardir?” sorusu yoneltilir. Isteyen grupla isteyen

yalniz basma bu soruyu yazili olarak yanitlar (Aktif/Yansiuticy).

Gorsel 4.28. “Tirnaklar ni¢in vardir?” etkinligi

Arastirmact etkinlik gerceklestirilitken 6grencilerin  tercihlerine iliskin  gozlemlerini
asagidaki sekilde ifade etmistir;

Soruyu O3 ve O14 yalniz yanitlamay: secerken, sinifin geri kalani grupla ¢alismay: tercih etti (Ders
Gozlem Formu: Ogretmen).

Yapilan goriismelerde 6grencilerin belirttigi birkag goriis su sekildedir;

Arkadaslarimla yaparken sevdim, c¢iinkii benim bilemediklerimi arkadaslarim biliyor, benim
bildiklerimi arkadaslarim bilmiyor (Gériisme Formu: 09).

Grup olmayi tercih ederim (Goriisme Formu: 02).

Arkadaglarimla yaptigimda daha ¢ok seviyorum (Goriisme Formu: 010)

Olgme ve Degerlendirme: Metnin dlgme ve degerlendirme basamagmnda, dgrencilerin

stirecte gergeklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek igin rubriklerden ve siirecin sonunda
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okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in acik uglu sorulardan yararlanilmistir. Siral

o0grenme stiline sahip 6grenciler icin sorular tek tek verilip yanitlanmistur.

ARMALAMARLRARSGEA 2 2 R 53 B S R Y T U T S

Gorsel 4.29. “El ve Tirnaklar” okudugunu anlama testi

Arastirmact 6lgme ve degerlendirme basamagina yonelik olarak gelistirilen etkinlige iliskin

olumlu gorislerini ders gdzlem formunda su sekilde ifade etmistir;

Okudugunu anlama sorularini sekiz ogrencinin oniine tek tek koymam odaklanmalarm
kolaylastirirken, cevaplama siirelerini de kisaltti (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

Yapilan gériismelerde “En ¢ok hangi etkinlik tiiriinii sevdiniz?” sorusuna O13 su sekilde

yanit vermistir;
Kagitlar vardi, bir tane metin vardi. Metni okuyarak o kagitlar: teker teker arkadaslarima

veriyordunuz (Goriisme Formu: O13).

Onceki haftalarda okudugunu anlama testinden diisiik puanlar alan O8 icin Gorsel
4.29°daki etkinlik gelistirilmistir. Ogrenciden yazilanlar1 tanimlayan resimler ¢izmesi

istenmistir.
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Gorsel 4.30. O8 icin gelistirilen etkinlik

Tablo 4.13. Eylem Plani 4: Okudugunu Anlama Testi Sonucu Alman Puanlar
Ogrenci O1 02 O3 O4 O5 O6 O7 O8 O9 O10 OI1 012 O13 014 Ol5

No
Puan 1 4 8 1 6 5 6 1 4 4 6 8 3 8 4

Dordiincii haftaya yonelik yapilan okudugunu anlama testinin sonuglari incelendiginde en
yiiksek puan1 8 puanla O3, 012 ve O14 alirken en diisiik puan1 O1, 04 ve O8 almistir. Bu

hafta alman puanlar bir 6nceki haftaya gore genel olarak diigmiistiir.

Tablo 4.14. O7 'ye Ait Degerlendirme Rubrigi (Ornek)

3 puan 2 puan 1 puan
Olgiitler Iyi diizeyde Kismen gergeklestirdi ~ Yanlis gerceklestirdi
gergeklestirdi ya da
gerceklestiremedi
Gorsellerle ilgili sorular \/

cevaplar.

Okuduklarini ana hatlanyla
anlatir. \/

Okuduklarini zihninde
canlandirr.

C X

Okuduklarnyla ilgili, kendi
yasantisindan ve giinliik
hayattan drnekler verir.

Okudugu metinle ilgili \/

sorular cevaplar.
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Tablo 4.15. Eylem Plani 4. Rubrik Sonucu Alman Puanlar
Ogrenci 01 02 O3 04 05 06 0O7 08 09 O10 O11 O12 013 014 015

No
Puan 10 11 10(1) 5(-2) 7 10 10 8 4(2) 9 12 13 8 10(1) 11

Rubrige dayali degerlendirme sonuglarina baktigimzda en fazla puani 13 puanla O12
almustir. Okudugunu anlama testinin sonuglarina bakildiginda O12’nin yine en yiiksek puani
alan 6grencilerin arasinda oldugu gériilmektedir. ki tabloya da bakildiginda &grencilerin
stirecte daha basarih olduklari, fakat okudugunu anlama testinde ayni diizeyde basari

gosteremedikleri sdylenebilir.

“Eylem Plan1 4”{in degerlendirme sonuglar1 dikkate alinarak “Eylem Plan1 5” asagidaki
sekilde gelistirilmistir. Bu planda okudugunu anlama testlerinden ve rubriklerden diisiik

puanlar alan dgrenci i¢in (O8) daha bireysellestirilmis etkinlikler tasarlanmaya basland1.

Eylem Plani 5

Metin: Ben Ne Zaman Dogdum?

Hazirlk

On bilgileri harekete gegirme: Ogrencilere “Kag yasindasin?”, “Yasmmzi nasil hesaplariz?”
sorular1 sorularak bireysel sekilde yanitlamalar1 istenir (Sezgisel). Ikinci etkinlik olarak;
ogrenciler yiiz yilize bakacak sekilde i¢ ige iki c¢ember olusturur. Karsilikli duran
ogrencilerden bir dogum giinli anilarin1 anlatmalar istenir. Bir dakikalik siire tutulur ve
Ogretmenin isaretiyle dis gemberdeki 6grenciler bir adim sola kayar. Farkli iki 6grenci tekrar
ayni konuda konusmaya baglar. Etkinlik 6grenciler kendi yerlerine doniinceye kadar devam

eder (Algisal).



105

‘\'\'\mim

e =
a'%%“%ﬂ)wm

> AN sae
. -~ e Vg

Gorsel 4.31. “Kag yasindasin?” etkinligi

On bilgileri harekete gecirmek icin gerceklestirilen etkinlige iliskin arastirmaci dgretmenin
gilinliigiine yazdig1 bulgular su sekildedir;

Osrenciler i¢ ice iki ¢ember olusturarak birbirlerine dogum giinii amilarini anlattilar. Herkes
konusurken O8'in sesi ¢ok duyulmadigu i¢in kimse séylediklerini anlamad: (Arastirmaci Giinligii:
Ogretmen).

Calismanin sonlarmna dogru yapilan bir gériismede bu etkinlige iliskin O7°nin goriisleri su
sekildedir:

Boyle cember olduk, distan kayiyorduk... Oyle bir seyler diyorduk, bir de en ¢ok da boyle etkinlikler
cok yapryorduk. Cok giizel dersler isliyorduk, giizel seyler yapiyorduk (Gériisme Formu: O7)

Anlama

Dinleme: Tahtaya yazilan dort kelimeye (dantel pargasi, 1 metre 60 santim, ilkbahar, 26
Nisan 2010) dikkat edilerek metin dinlenir (Isitsel).

Anlamu bilinmeyen kelimelerle ¢alisma: Metin bir kere de anlami bilinmeyen kelimelere

dikkat edilerek dinlenir. Tespit edilen kelimeler agiklanir.

Metni inceleme: Metin diyaloglara doniistiiriilerek tekrar yazilir. Siif iki gruba ayrilarak

canlandirma yapilir (Aktif/Yansiticy).
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Gorsel 4.32. Canlandirma etkinligi

Bu calismaya iligkin arastirmaci 6gretmenin olumlu, olumsuz goriis ve Onerileri su
sekildedir;

Diyaloglar: metinden ayiklarken égrencilere bol bol 6rnek verdim. Ilk divaloglar: tahtada ben yazdim.
Canlandwrmalart video kayda aldim. Canlandwmalar bittikten sonra énce diger grubun elestirilerini dinledik.
Daha sonra ben gerekli doniitleri verdim (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Osrenciler metni diyaloglara doniistiirmede basta ¢ok zorlandilar. Buna ragmen c anlandirmalar igin
yapilan hazirliklart daha kapsamly ve 6zenli tutmamiz sunumlari biiyiik oranda iyi anlamda etkiledi
(Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

Yapilan bir goriismede bu etkinlige iliskin O15’in gériisleri su sekildedir;
Dramada arkadagslarimiza bir seyler séyliiyoruz, o da bize sdyliiyor. Ben onun seylerini biliyorum, o

da benim seylerimi biliyor. Sonra baska arkadaglarim biliyor. Ben Ne Zaman Dogdum’u sevdim
(Goriisme Formu: 015).

Memo’nun sirayla soru sordugu kisilerin gorsellestirilecegi ve aldigi cevaplarin yazilacagi
etkinlik kagidi1 dagitilir (Swraly)-(Gorsellestirme  stratejisi). Bu etkinligi; isteyen grupla,
isteyen bireysel sekilde yapabilir (4ktif/Yansiticy).
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Gorsel 4.33. “Memo ne zaman dogdu?” etkinligi

Gorsel 4.34. O8 igin gelistirilen etkinlik

Arastirmact metni inceleme basamagma yonelik gergeklestirilen etkinlige iliskin olumlu
goriislerini ve O8 icin bireysel gerceklestirilen etkinlige iliskin goriislerini asagidaki sekilde

ifade etmistir;

...Bdylece dgrenciler metindeki karakterler ve rolleri iizerinde daha derin diisiindiiler, metnin
detaylarini daha iyi hatirladilar (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).
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08 ‘e sadece metindeki karakterlerin gérsellestirilecegi etkinlik kagidin verdim. Etkinligi kisilere ézel
ayrintilara girmeden tamamladi. Ornegin Tombis’i normal bir ¢ép adam olarak resmetti (Ders
Gozlem Formu: Ogretmen).

S6z varligmi gelistirme: Kitaptan biiyiik harfin kullanimma iligkin 4. ve 5. etkinlik yapilir.

So6z varligim gelistirmeye yonelik gerceklestirilen etkinlige iliskin arastirmacm goriisleri su

sekildedir;

Yonergeyi okuduktan sonra herkes dogum tarihini biiyiik harflerin yazimina dikkat ederek yazd:.
Ardindan kimlik formu dolduruldu. Bunu yaparken yine ozel isimlerin bas harflerinin biiyiik
yazilmasina dikkat edildi (Arastirmaci Ginligii: Ogretmen).

Metin Aracihigila Ogrenme
Giinliik hayatla iliskilendirme: Ogrencilere bir giin 6nceden 6dev verilir. Ev hanesine tek tek

“Ben ne zaman dogdum?” sorusunu sorar ve cevaplart not eder. Ertesi giin sinifta sunumu

yapilir (Aktif).

Kendini Ifade Etme

Ogrenciler ailelerinin verdikleri yanitlari sinifta konusma, yazma ya da gorsel sunu seklinde
sunar (Gorsel/lsitsel).

Arastirmaci, kendini ifade etme basamagi igin Ogrencilere verdigi Odevlere iliskin

gortslerini ders gézlem formunda su sekilde ifade etmistir;

Odevi siniftan sadece bes kisi yapti. O6 ve Ol 1 édevi dogru yaparken, O13 ve O7 ¢cok kisa, Ol14 ise
yanlis yapmusty .. 06 ve O11 sunumlarini sozlii sekilde sunmayi tercih ettiler (Ders Gozlem Formu:
Ogretmen).

Olgme ve Degerlendirme: Metnin dlgme ve degerlendirme basamagmnda, dgrencilerin
stirecte gergeklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek igin rubriklerden ve siirecin sonunda
okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in agik uclu sorulardan yararlanimstir. Sirali

ogrenme stiline sahip 6grenciler i¢in sorular tek tek verilip yanitlanmistir.
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Gorsel 4.35. “Ben Ne Zaman Dogdum?” okudugunu anlama testi

Yapilan gériismelerde “En ¢ok hangi etkinlik tiiriinii sevdin?” sorusuna O3 ve O6 su

yanitlar1 vermistir.
Hikaye yazmay, sonra sinav yapmay: sevdim (Gériisme Formu: 06).

Okudugunu anlama sinavlarini sevdim (Goériisme Formu: O3)

Tablo 4.16. Eylem Plani 5: Okudugunu Anlama Testi Sonucu Alman Puanlar
Ogrenci O1 02 O3 04 O5 06 O7 08 09 010 O11 012 013 014 O15
No

Puan 6 1 9 - 6 9 8 4 4 3 10 8 9 10 5

Eylem Plan1 5’e yonelik yapilan etkinliklerin sonucunda okudugunu anlama testinden bu
hafta en yiiksek puam1 O11 ve O14 alirken en diisiik puan1 O2 almistir. O4 ise testin
uygulandig1 giin okula gelmemistir. Ogrencilerin basaris1 bir dnceki haftaya gore genel

olarak artmugtir ve 12 6grenci iyi ve orta diizeyde puanlar almistir.
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Tablo 4.17. O1 e Ait Degerlendirme Rubrigi (Ornek)

) 3 puan 2 puan 1 puan

Olgiitler lyidiizeyde Kismen gergeklestirdi ~ Yanhs gerceklestirdi
gerceklestirdi ya da

gerceklestiremedi

Okuma 6ncesi metinle ilgili

sorulan cevaplandirir. \/

Okuduklarinda gecen

varhklar ve olaylan \/

siniflandirr.

Okudugunu

anlamlandirmada \/

gorsellerden yararlanir.

Okuduklanyla ilgili, kendi \/

yasantisindan ve giinliikk

hayattan drnekler verir.

Okudugu metinle ilgili \/

sorulart cevaplar.

Tablo 4.18. Eylem Plani 5: Rubrik Sonucu Alman Puanlar

Ogrenci O1 02 03 O4 05 06 07 08 09 010 OIl 012 013 014 015
No

Puan 9 1(4) 10 0(5) 8 15 13 8 8 3(2) 15 4(3) 13 10(1) 7

Rubrige dayali degerlendirme sonuglarina baktigimzda en fazla puani 15 puanla O11
almustir. O4 hicbir etkinlige katilmadig: i¢in 0 puan almustir. Rubrige dayah degerlendirme

sonuclar incelendiginde okudugunu anlama testinin sonuglariyla tutarl ¢iktig1 sdylenebilir.

“Eylem Plan1 5”in degerlendirme sonuglan dikkate alinarak “Eylem Plam1 6” asagidaki
sekilde gelistirilmistir. Bu hafta alman kararlara gore Eylem Plan1 6’da 6grenciler hem
okudugunuanlama diizeylerine hem de 6grenme stillerine gore gruplara ayrilmistir. Buna ek
olarak aragtirmaci ogretmen, okudugunu anlama diizeyi diisiik olan gruplarla &zel olarak

calismaya baslamustur.

Eylem Plani 6

Metin: Giilibik

Hazirlik

Anahtar kelimelerle calisma: Ogrenciler 6grenme stillerine ve okudugunu anlama

diizeylerine gore gruplara ayrilir. Metne yonelik gorseller gruplara dagitilir. Gorsellerden
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yola ¢ikilarak metne yonelik anahtar kelimeler belirlenmeye ¢alisilir (4lgisal)- (Tahmin etme

stratejisi).

Gorsel 4.36. Anahtar kelimeler etkinligi

Arastirmacinin hazirlik asamasinda gerceklestirdigi etkinlige yonelik giinliigiinde yazdigi
bulgular su sekildedir;

Gorsellere bakarak metinde gegebilecek kelimeleri bulmalarini istedim. Her grup kendilerine
verdigim kagitlara bu kelimeleri yazdi. Sonra metni tekrar okuyarak kag¢ kelimenin gegtigini buldular
(Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Yapilan goriismelerde Bu etkinlige iliskin O1 ve O5 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Resimlere bakip yazmay: sevdim (Goriisme Formu: O1).
Giilibik metni, hani resimlerle bakiyorduk, yaziyorduk o iste (Goriisme Formu: O5).

Anlama

Dinleme: Metin 6gretmen tarafindan bir kere sesli bir sekilde okunur. Metnin ortasinda
“Sizce devaminda ne olmus olabilir?” sorusu sorularak siniftan goriisler alinir (Biitiinsel)
(Tahmin etme stratejisi).

Okuma: Her grup kendi i¢inde sesli okuma yapar.

Anlamu bilinmeyen kelimelerle ¢alisma: Ogrencilerden metnin i¢inde gecen anlamini
bilmedikleri kelimeleri tespit etmeleri istenir. Tespit edilen kelimeler sozliikten arastirilip

deftere yazilir.
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P

Gorsel 4.37. Anlamu bilinmeyen kelimeler etkinligi

Metni inceleme: Okudugunu anlamalart iyi olmayan Ggrencilere metne yonelik gorseller
tekrar dagitilir. Gorselleri olus sirasma gore siralamalar istenir. Ardindan her bir gorsel i¢in

sirayla metnin hangi asamasinda gectigi tespit edilir (Siraly).

Gorsel 4.38. Gorselleri olus sirasina gore siralama etkinligi
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Gorsel 4.39. “Nerede geciyor?” etkinligi

Arastirmanin metni inceleme basamagina yonelik gelistirdigi etkinlige iliskin goriisleri su
sekildedir;

Bir dnceki diizey gruplariyla ¢calismaya devam edildi. Iki gruba metnin gérsellerini tekrar verdim.
Ogrenciler etkinlik kagidina sirasiyla bu gorsellerin metnin hangi asamasinda gegtigini yazdilar
(Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Metnin konusunu bulma ¢alismasi yapilir.

Hikaye haritas: etkinligi yapilir.

Gorsel 4.40. Hikaye haritas etkinligi
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Aragtirmact 6gretmenin etkinlige yonelik goriisleri ve onerileri ders gdzlem formunda su

sekilde ifade edilmistir;

Rehberlik ettigim iki grup, etkinligi bireysel olarak gergeklestiren dgrencilere gore daha dogru
yanitlar verdiler. Bireysel ¢calisan égrenciler i¢in daha agiklayici yonergeler sunulabilir (Ders
Gozlem Formu: Ogretmen).

S6z varligimi gelistirme: Metinde gecen 6zel isimler ve 6n adlar bulunur.

[ Hikayede Gegen On Adiar

Gorsel 4.41. Ozel isimler ve 6n adlar etkinligi

Metin Aracihgiyla Ogrenme

Diger derslerle ve ara disiplinlerle iligkilendirme: “Ben Ne Zaman Dogdum?” metni ile bag
kurulur (Biitiinsel)-(Bag kurma stratejisi).

Kendini Ifade Etme: Metnin gorselleri gruplara paylastirilir. Her grup kendine gelen
gorseldeki olayi i¢inde 6n adlarin gectigi climleler kurarak sahnede canlandirir (Aktif).
Ol¢me ve Degerlendirme: Metnin 6lgme ve degerlendirme basamaginda, grencilerin
stirecte gergeklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek igin rubriklerden ve siirecin sonunda
okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in a¢ik uglu sorulardan yararlanilmistir. Siral
ogrenme stiline sahip 6grenciler i¢in sorular tek tek verilip yanitlanmstir (Swrali/Biitiinsel).
Arastirmacinimn kendini ifade etme ve Olgme ve degerlendirme basamaklarina iliskin
arastirmaci giinliigiinde belirttigi goriisleri su sekildedir;

Tahtadaki grubu énce arkadaslart daha sonra ben degerlendirdim. Ardindan okudugunu anlama
sorularmmi sinifa dagittim. OS5 icin sorulart oniine tek tek koydum (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).
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Gorsel 4.42. “Giilibik” okudugunu anlama testi

Tablo 4.19. Eylem Plani 6. Okudugunu Anlama Testi Sonucu Alman Puanlar
Ogrenci 01 02 03 04 05 06 07 08 09 O10 O11 012 013 014 015

No

Puan 5 2 6 - 3 7 5 - 8 2 6 6 - 4 6

Altinct haftanin sonunda yapilan okudugunu anlama testinin sonuglarina gore en yiiksek

puan1 8 puanla O9 almistir. En diisiik puan1 2 puan alarak O2 ve O10 almustur.

Tablo 4.20. 09 a Ait Degerlendirme Rubrigi (Ornek)

3 puan 2 puan 1 puan
Olgiitler Iyi diizeyde Kismen ger¢eklestirdi Yanhs ger¢eklestirdi
gerceklestirdi ya da
gergeklestiremedi
Gorsellerden yararlanarak \/
metnin igerigini tahmin eder.
Gorsellerle ilgili sorular \/

cevaplar.

Okudugu metindeki hikaye \/

unsurlarini belirler.

Okudugu metnin igerigine \/
uygun baghk/baslklar
belirler.

Okudugu metinle ilgili
sorular cevaplar. \/
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Tablo 4.21. Eylem Plani 6: Rubrik Sonucu Aliman Puanlar
Ogrenci O1 02 03 04 05 06 O7 08 09 Ol0 Oll Ol2 O13 014 0I5

No
Puan 10 10 10(-1) 9(-1) 9 6(-1) 8(-1) 1(-4) 11 8(-1) 8(-2) 9(-1) 0(-5) 2(-4) 11

Rubrige dayali degerlendirme sonuglarina baktigimzda en fazla puani1 11 puanla O9 ve O15
almistir. O9 ve O15’in yiiksek puanlar almasmin nedeni olarak arastirmaci gretmenin
okudugunu anlama diizeyi diisiik olan 6grencilerle 6zel galismasi olabilir. Buna ek olarak
09°un en yiiksek puani almas: siirecteki basarisim1 desteklemektedir. 02 ve O10 ise siirecte
orta diizeyde puanlar almasina karsin okudugunu anlama testinden en diisiik puam
almiglardir. Bunun nedeni olarak testteki sorularmn anlagilamamasi, testin yapildigi giin

ogrencinin fiziksel veya duyussal halinin k6tii olusu olabilir.

“Eylem Plan1 6”nin degerlendirme sonuglari dikkate almarak “Eylem Plan1 7” asagidaki
sekilde gelistirilmistir. Yeni planda degisiklik olarak okudugunu anlama diizeyleri diisiik
olan iki G6grencinin yanina daha basarili bir 6grenci mentor olarak eklenerek akran

O0grenmenin saglanmasi i¢in Ui¢ kisilik gruplar olusturuldu.

Eylem Plani 7

Metin: Mevsimler

Hazirlik

On bilgileri harekete gegirme: Dorder kisilik heterojen gruplar olusturulur. Dért mevsimi
kapsayan boyama sayfasi1 gruplara dagitilir (Gorsellestirme stratejisi). Mevsimlere yonelik

ozellikler tespit edilerek ilgili yerlere yazilir (4lgisal/Sezgisel ve Gorsel/Isitsel).
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Gorsel 4.43. Mevsimlerin 6zellikleri etkinligi

Aragtirmact 6gretmen etkinlige iliskin olumlu gortislerini ders gozlem formunda su sekilde

ifade etmistir;

Neredeyse tiim gruplarin gézlemleri dogruydu. Boyamalar: kisa siirede tamamladilar (Ders Gozlem

Formu: Ogretmen)
Yapilan goriismelerde O14 bu etkinlige iliskin goriislerini su sekilde ifade etmistir;

Ogretmenim resmi sevmedigimi biliyorsun ama bir tane kagit yapmistik onu begendim. Bir tane

resim yapmistik, gruptuk (Gériisme Formu: O14).

Anahtar kelimelerle ¢alisma: Metinden anahtar kelimeler belirlenerek 6gretmen tarafindan
tahtaya yazilir. Ayni gruplarin anahtar kelimeler hakkinda konusmasi saglanir.
Ogretmenin bu etkinlige iliskin goriisleri su sekildedir;

Anahtar kelimelere iliskin yapilan kiiciik konusma ¢emberlerinde ogrencilerin akisi saglamasinda
zorlandim. Bazi gruplar ¢ok hizli ilerlerken bazilart olduk¢a yavasti. Bildiklerini aktaramayan
ogrenciler de vard: (Aragtirmacit Glinligii: Ogretmen).

Anlama

Dinleme: Metin 6gretmen tarafindan bir kere sesli okunur.

Okuma: Metin dgrenciler tarafindan sessiz okunur.
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Metni inceleme: Metinde bahsedilen giinler, aylar ve mevsimlerle ilgili tahtaya yazilan
sorularin sorulacagi bir yarisma diizenlenir. Yarisan Ogrencilerin diizeylerinin birbirine
yakin olmasma dikkat edilir. Yarigacak olan iki 0grencinin yanma onlart c¢aligtirmakla
gorevli bir 68renci 6gretmen gorevlendirilir ve etkinlik Giger kisilik gruplarla gerceklestirilir

(Aktif ve Isitsel).

Aragtirmact 6gretmen bu etkinlikte kendisinin ve 6grencilerinin zorlandig1 kisimlart ders
gozlem formunda ve arastirmaci glinliigiinde su sekilde ifade etmistir;

08 konu hakkinda sorulan sorularin dogru cevabini vermektense, konu hakkinda bildigi tiim bilgileri
karisik olarak sundu. O5 ise vaktinin ¢cogunu diisiinmekle geg¢irdi (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

Yarisan ogrencilerin disinda kalan dgrencilere herhangi bir gorev ve sorumluluk vermedigim i¢in
sinifta sessizligi ve diizeni saglamakta zorlandim (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Siif dorderkisilik heterojen gruplara ayrilir. Her gruba bir mevsim verilir. Her grup kendine
gelen mevsime ait resmi boyar. Ardindan mevsimin barmndirdiklar1 aylarm ve her ay icin
ogrenciler i¢in belirlenecek sembollerin bulunacagi mevsim seridi yapilir (Aktif ve Gorsel)-

(Gorsellestirme stratejisi).

Gorsel 4.44. Mevsim seridi etkinligi
Bu ¢aligmaya iliskin arastirmaci 6gretmenin gozlem ve goriisleri asagida ifade edilmistir;

Her grupta resim yapmayi-boyamayi seven bir 6grenci olmasina dikkat ederek sinifi heterojen dort
gruba ayirdim. Plant ve asamalari tahtada onlarin da fikirlerini alarak anlattim. Gruplara
malzemeleri verdim. Aralarinda gérev paylasimi yaptilar. Bense gruplardan gelen parcalart bir
karton iizerinde birlestirdim (Arastirmaci Giinligii: Ogretmen).

Tiim simif aktifti. Kararlar: 6grenciler verdi (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).
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So6z varligm gelistirme: Kitaptan kelimelerin zit anlamlarinin bulundugu etkinlik yapilir.
Aragtirmact  Ogrencilerin  s6z varhgmi gelistirmeye yonelik becerilerini ders gozlem

formunda su sekilde ifade etmistir;

Osrenciler hazir verilen kelimelerin zit anlamlisini kolay bir sekilde bulabiliyorken, metinden
bulmalari istendiginde daha zorlandilar (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

Metin Aracibgiyla Ogrenme
Giinliik hayatla iliskilendirme: Ogrencilerin dogum tarihleri tahtaya yazilir. Once
dogandan baslayarak sirayla mevsim seridinde dogum tarihleri isaretlenir (Swral))-(Bag

kurma stratejisi).
Arastirmact bu etkinligi glinliglinde asagidaki gibi ifade etmistir;

Tarihlerin dogru yazimi ve mevsim seridini kullanmak i¢in tiim sinifin dogum tarihi karisik olarak
tahtaya yazildi (Arastirmaci giinligi: Ogretmen).

Kendini Ifade Etme: Ister bireysel ister iki kisi calisabilecekleri bu etkinlikte, dgrencilerden
kisa bir metin yazmalari istenir. Bu paragrafta bir mevsimi segmeleri ve o mevsime yonelik
bitki Ortiistinlin, hava durumunun ve bir insan faaliyetinin bulunmasi kriterleri aranir

(Aktif/Yansiticy).

Gorsel 4.45. “Yaz yaz yaz” etkinligi

Arastirmacinm O5 ve O8 icin gelistirdigi etkinlige dair goriisleri ders gdzlem formunda

asagidaki gibi ifade edilmistir;
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08 ve O5 diger égrencilerden farkli olarak belirlenen kelimelerin icinde gectigi ciimleler yazdi. O3
etkinligi grup olarak tamamlamak istemesine ragmen herhangi bir katkida bulunmadi (Arastirmaci
giinligi: Ogretmen).

Yapilan goriismelerde O11 ve O14 en ¢ok sevdigi etkinlikler hakkindaki goriislerini su
sekilde belirtmislerdir;

Hikaye kurmay, senaryo yazmay: (Goériisme Formu: O11).

Yazi yazmay: (Goriisme Formu: O14).
Olgme ve Degerlendirme: Metnin dlgme ve degerlendirme basamagmnda, dgrencilerin
stiregte gerceklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek i¢in rubriklerden ve siirecin sonunda

okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in acik uglu sorulardan yararlanilmistir. Siral

ogrenme stiline sahip 6grenciler i¢in sorular tek tek verilip yanitlanmustir (Sirali/Biitiinsel).

Gorsel 4.46. “Mevsimler” metni okudugunu anlama testi

Aragtirmact dgretmenin okudugunu anlama testinde dgrencilerin yasadigi zorluklara iliskin
goriiglerini arastirmact giinliigiinde su sekilde ifade etmistir;

03, 08 ve O2ye hazirladigim okudugunu anlama sorularinin bulundugu etkinlik kagidmma, metinde
sorularin yanitlarinin bulundugu paragraflar: da ekledim. Buna ragmen OS5 verilen siirenin ¢ok
iistiine ¢ikmasina ragmen sorulart yanitlayamadi. O8 ise karistirmaya devam etti. O15 'in cogu soruyu
yanlis yaptigini fark ettigimde, kitaptan metne bakmasina izin verdim (Arastirmaci Ginligi:
Ogretmen).
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Tablo 4.22. Eylem Plan: 7: Okudugunu Anlama Testi Sonucu Alinan Puanlar
Ogrenci O1 02 03 04 05 06 07 08 09 0Ol0 Oll 012 O13 014 0I5
No

Puan 8 5 10 8 2 9 - 2 - 10 8 10 10 9 4

Eylem Plan1 7°ye yonelik yapilan okudugunu anlama testinin sonuglarina bakildiginda en
yiiksek puan1 O3, 010 ve O12 alirken, en diisiik puan1 O5 ve O8 almustir. Onun haricinde 9

ogrenci 1yi dilizeyde puanlar almistir ve yedinci haftanin basar1 oran1 oldukga yiiksektir.

Tablo 4.23. 010°a Ait Degerlendirme Rubrigi (Ornek)

3 puan 2 puan 1 puan

Olgiitler Iyi diizeyde Kismen Yanls
gergeklestirdi gergeklestirdi gergeklestirdi ya da

gergeklestiremedi

Gorsellerle ilgili sorularn

cevaplar. Vv

Okuduklarinda gecen

varlklarn ve olaylan \/

siniflandinr.

Bir etkinligin veya isin
asamalarini anlatan \/
yonergeleri uygular.

Okuduklaryla ilgili,
kendi yasantisindan ve \/

glinliik hayattan 6rnekler
verir.

Okudugu metinle ilgili
sorulart cevaplar. \/

Tablo 4.24. Eylem Plani 7: Rubrik Sonucu Aliman Puanlar
Ogrenci O1 02 03 04 05 06 07 08 09 Ol0 OIl 012 013 014 Ol5
No

Puan 12 9 11 12 7 11(-1) 14 9 9(1) 13 15 12 11 14 10

Rubrige dayali degerlendirme sonuglarma baktigimizda en fazla puanmi1 15 puan tam puan
alarak O11 almustir. En diisiik puan1 ise O5 almistir. O5 disindaki tiim dgrenciler orta ve iyi
diizeyde puanlar almiglardir. Bu durum siirecin de basarili sekilde gergeklestigi seklinde

yorumlanabilir.
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“Eylem Plan1 7”nin degerlendirme sonuglari dikkate almarak “Eylem Plan1 8” asagidaki
sekilde gelistirilmistir. Okudugunu anlama diizeyi diisiik olan iki grup birlestirilerek sinifin
merkezine alindi. Yeni haftada calismaya dahil edilmeyen iki 6grenci bu gruptan g¢ikartilip
kendilerine 6zel etkinlikleri tamamlarken, diger Ogrenciler etkinlikleri bireysel sekilde
tamamladi. Arastirmact 6gretmen bu siiregte merkezdeki Ogrencilerle, ortak Ggrenme

stillerine gore tasarlanmis etkinlikleri siirdiirdii.

Eylem Plani 8

Metin: Tarzan

Hazirlik

On bilgileri harekete gegirme: “Daha once Tarzan ¢izgi filmini izlediniz mi?” sorusu

ogrencilere yoneltilir. Konusmak isteyenlerin cevaplart dinlenir (4lgisal).

Metni tanima ve tahmin etme: Metnin resimleri incelenir. Ogrenciler kendi yasantilartyla

bag kurmaya calisir (4lgisal/Sezgisel).

Metni anlama boliimiine gecilmeden Once Ogretmen oOgrencileri okudugunu anlama
diizeylerine gore gruplandirir. Buna yonelik goriislerini arastirmaci giinliigiinde su sekilde

ifade etmistir;

Okudugunu anlamas: diisiik olan 6grencileri sinifin merkezinde bir araya topladim. Diger 6grenciler
dagutigim etkinlik kagidint bireysel sekilde tamamladilar. Merkezdeki 6grencilerle tiim etkinlikleri

adim adim ve beraber gergeklestirdik (Arastirmaci Giinligii: Ogretmen).

Anlama

Okuma: Ogrenciler bir kere sessiz, bir kere sesli, sonra paylasimli okuma yaparlar (Isitsel).

Anlam bilinmeyen kelimelerle ¢alisma: Anlamu bilinmeyen kelimeler belirlenir. Metindeki

yerine gore anlamu tahmin edildikten sonra, sozliikten arastirilir (Sirali).

Metni inceleme: Oykii haritas1 doldurulur. Sirayla her kitanin konusu bulunur. Ardindan

sirin her kitasma yonelik yine sirayla sorular olusturulur (Swrali)-(Soru sorma stratejisi).
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Gorsel 4.47. Hikaye haritas etkinligi

Aragtirmact etkinlige iliskin yasadigi zorluklart ve Onerileri ders gézlem formunda ve

arastirmact giinliigiinde asagidaki sekilde ifade etmistir;

O2 benden bagimsiz sekilde ilerledi. Yonergeyi okumadig icin de etkinlikleri yanlis yapti (Arastimac
Giinliigii: Ogretmen).

04, 02, 015 ve 09 igin etkinlikler cok ilgi ¢ekici degildi. Herhangi bir basari géstermediler. Onlar
icin daha farkli stillere yonelik etkinlikler uygulanabilir (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

S6z varhigmi geligtirme: Siirden es ve zit anlamh kelimeler bulunur.

Kendini Ifade Etme: Siirde gegen soruna yénelik dgrencilere sorular sorulur. Ogrenciler grup
olustururlar ve soruna yonelik grupca ¢oziim gelistirirler. Coziimler sirayla degerlendirilir

ve iglerinden bir tanesi segilir (Aktif/Yansiticy).
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Gorsel 4.48. Metne yonelik sorular yanitlama

Aragtirmact 6gretmen etkinlige iliskin goriislerini ders gozlem formunda asagidaki gibi
ifade etmistir;

Osrenciler kendi isteklerine gore gruplara ayrildi. Metinde gegen probleme yonelik gelistirdikleri
¢oziimii tahtada sundular (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

Olgme ve Degerlendirme: Metnin dlgme ve degerlendirme basamagmda, dgrencilerin
stirecte gergeklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek igin rubriklerden ve siirecin sonunda
okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in acik uclu sorulardan yararlanilmistir. Siral

o0grenme stiline sahip 0grenciler icin sorular tek tek verilip yanitlanmustir (Sirali/Biitiinsel).

Gorsel 4.49. “Tarzan” metni okudugunu anlama testi
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Arastirmact 6gretmen okudugunu anlama testinde dikkatini ¢eken durumlar arastirmaci

giinliiglinde su sekilde ifade etmistir.

Okudugunu anlama sorularini tiim simifa ayn sekilde dagittim. O8 ve OS5 kitaptan bakmalarina
ragmen sorulara uygun dogru yanitlart veremediler. O2, 09 ve 04 ¢ok az soruyu dogru
yanitlayabildiler (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Tablo 4.25. Eylem Plani 8: Okudugunu Anlama Testi Sonucu Aliman Puanlar
Ogrenci O1 02 03 04 05 06 07 08 09 010 O11 012 013 014 015
No

Puan 6 4 8 4 0 8 7 2 5 7 10 6 10 - 6

8. haftaya yonelik gerceklestirilen etkinlikler sonucunda 6grencilere uygulanan okudugunu
anlama testinden en yiiksek puani tam puan alarak O11 ve O13 almustir. En diisiik puan
ise 0 puan alarak O35 almustir. Tki 6grenci disinda kalan diger 6grenciler iyi ve orta diizeyde

puanlar almiglardir.

Tablo 4.26. O11 e Ait Degerlendirme Rubrigi (Ornek)

3 puan 2 puan 1 puan

Olgiitler Iyi diizeyde Kismen Yanls
gergeklestirdi gergeklestirdi gergeklestirdi ya da

gergeklestiremedi

Okudugu metindeki

hikaye unsurlarini \/

belirler.

Okudugu metnin igerigine \/

uygun bashk/baslklar

belirler.

Okudugu metinle ilgili

sorular cevaplar. \/

Okuduklarinda sebep- \/

sonug iligkileri kurar.

Okudugu metnin igerigi \/
hakkindaki diisiincelerini
belirtir.

Tablo 4.27. Eylem Plani 8: Rubrik Sonucu Alman Puanlar
Ogrenci Ol 02 O3 04 O5 O6 O7 O8 O9 O10 OI1l O12 013 014 015
No

Puan 10 8 12 8 2(4) 13 11 3(3) 7 11 14 11 14 2(4) 10
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Rubrige dayah degerlendirme sonuclarma baktigimizda en fazla puam 14 puan alarak O11
ve O13 alirken, en diisiik puani1 7 puan ile O9 almustir. O5 ve O14 4 etkinlige katilamadiklari
icin onlarm puani hakkinda yorumda bulunulamamaktadir. O11 ve O13 siirecteki bu

basarilarin1 okudugunu anlama testinden de en yiiksek puanlar alarak desteklemislerdir.

“Eylem Plan1 8”in degerlendirme sonuclar dikkate alinarak “Eylem Plan1 9” asagidaki
sekilde gelistirilmistir. Eylem Plam1 9 gerceklestirilitken 6grenciler okudugunu anlama

diizeyleri ve 6grenme stillerine gore gruplara ayrilmaya devam etmislerdir.

Eylem Plant 9

Metin: Isiltilh Reklamlar

Hazirlk

On bilgileri harekete gecirme: Ogrencilere “Cok paraniz oldugunu hayal edin. Markette
gordiigiinliz her seyi alir miydiniz? Neden?” sorusu yoneltilir. Cevaplar kiigiik yapiskanl

kagitlara yazilir (Sezgisel).

Gérsel 4.50. On bilgileri harekete gegirme etkinligi
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Metni tanima ve tahmin etme: Metnin gorselleri incelenip igerigi hakkinda tahminlerde

bulunulur (4igisal).

Arastirmact 6gretmenin siireci arastirmaci giinliigiinde su sekilde ifade etmistir;

Kiigiik yapiskanl kagitlar dagtarak cevaplari oraya yazmalarint istedim. Sinifta paylastiktan sonra
hepsini bir kagitta topladim. Siirin resimleri ve bashig: tekrar incelenerek tahminler hakkinda
konustuk (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Anlama

Dinleme: Metin 6gretmen tarafindan bir kere sesli okunur.

Okuma: Metin 6grenciler tarafindan sesli sekilde okunur.

Metni inceleme: Ogrenciler okudugunu anlama diizeyleri ve 6grenme stillerine gére iki
gruba ayrilir. Siirin her kitasmin resminin ¢izildigi etkinlik kagidi, okudugunu anlama diizeyi
daha diisiik olan on 6grenciye dagitilir (Gérsellestirme stratejisi). Diger bes 0grenci igin
tahtaya iki kelime bulutu asilir. Ogrencilerin bu bulutlardan birini secip kelime hakkmdaki
diistincelerini ve ¢agnistirdiklarini drneklerle yazip agiklayacaklar etkinlik kagidi dagitilir

(Gorsel ve Yansiticy).

Gorsel 4.51. “Resmini Cizelim” ve “Ne diisiinliyorsun?” etkinligi

Bu etkinlige ilisgkin arasgtirmacmm gozlem ve gortisleri agagidaki gibidir;

O3 her kitanin resminin ¢izildigi etkinlik kagidint bos birakt: (Ders Gozlem Formu: Ogretmen)

Ogrencilei:i belirlerken okudugunu anlama diizeyleri ve 6grenme stilleri belirleyici oldu (Aragtirmaci
Giinliigii: Ogretmen).
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Kitaptan 1. etkinlik yapilir. Karigik olarak verilen gorseller istek/ihtiyag seklinde

smiflandirtlir (Gorsel ve Swrali).

ariinleri inceleginiz. Bilingli bir tuketici olargk bun-

rniz-

Gorsel 4.52. “Istek mi ihtiyac m1?” etkinligi
Metni inceleme basamagina yonelik olarak gergeklestirilen ikinci etkinlige iliskin

arastirmact 6gretmenin gortsleri su sekildedir;

Osrenciler ikiser kisilik grup oldular. Birlikte siiri tekrar okudular;Ardmdan karisik olarak verilen
gorseller istek/ihtiya¢ kutusuna yerlestirildi (Ders Gozlem formu: Ogretmen).

Birgok nesnenin bulundugu gorsellerin iginden, istek mi ihtiya¢ mi olduguna karar verdiler. Bunu
yaparken olgiit aldiklar kriterleri sinifta tartistik (Arastirmact Glinligii: Ogretmen).
Ogrencilere bir biitce ve senaryo verilir. Ikiser kisilik gruplar olusturarak bu biit¢e ve

senaryoya uygun bir aligveris listesi hazirlamalar1 istenir (Aktif/Yansitici).

Gorsel 4.53. Alhgveris listesi etkinligi

Arastirmact 68retmen etkinlige yonelik olumlu, olumsuz goriisleri gozlem formunda su

sekilde ifade etmistir;
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Gorselleri kolay bir sekilde istek/ihtiyag seklinde ayirt ettiler. Fakat liste hazirlanirken ihtiyaglann
yanina isteklerini de ilave ettiler (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

S6z varligmi gelistirme: Kitaptan 5. etkinlik yapulir.

Metin Aracihigiyla Ogrenme

Giinliik hayatla iliskilendirme: Siir hikAyeye d&niistiiriiliir. Ogrenciler bunun igin &nce
siirdeki yeri, zamam1 ve mekam belirler. Ogrenciler bu etkinligi ister tek basma ister bir

arkadasiyla gerceklestirebilirler (Aktif/Yansitici).

Gorsel 4.54. Hikaye olusturma etkinligi

Aragtirmact  Ogretmen derste Ogrencilerde gozlemledigi zorluklara iligkin goriislerini
arastirmaci giinliigiinde asagidaki gibi ifade etmistir;
Siirin konusuna bagli kalarak bir hikdye yazmalarini istedigimde ¢ogu ne yapacagini anlamadi. Bol

bol ornek ve ipucu vermem gerekti. Buna ragmen etkinligi dogru tamamlayan grup sayisi azd
(Arastirmaci Giinligii: Ogretmen).

Kendini [fade Etme: Ogrenciler gruplara ayrilir. Belirlenen yonergelere gore kendi
tasarladiklar1 bir kalemin reklam afisini tasarlarlar. Siire bitiminde gruplar sirayla tahtaya
cikip afisini tanitir. Etkinlik sonunda tiiketicilerin bu kalemi neden almalar1 ya daalmamalar1

gerektigi sorular sorulur (Gérsel/lsitsel ve Biitiinsel).
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Kendini ifade etme basamagina yonelik olarak ogrencilerin gerceklestirdikleri grup
calismasina iliskin aragtirmaci 6gretmenin arastirmaci giinliigiinde ve ders gézlem formunda
belirttigi gortisleri su yondedir;

Osrenciler iicerli-dorderli gruplar olusturdular. Hazirlik ve planlama asamasindan sonra

tasarimlarin yaparak etkinligi tamamladilar. Ardindan gruplar sirayla tahtaya ¢ikarak kalemlerini
tanittilar (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

Renkli kartonlar, boya malzemeleri ogrenciler i¢in giidiileyici oldu. Etkinligi istekli sekilde
tamamladilar fakat bu durum icerikten ziyade bi¢imi 6n plana ¢ikarmaya neden oldu (Arastirmaci
Gilinliigii: Ogretmen).

Olgme ve Degerlendirme: Metnin dlgme ve degerlendirme basamaginda, dgrencilerin
stirecte gergeklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek igin rubriklerden ve siirecin sonunda
okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in acik uclu sorulardan yararlanilmistir. Siral

Ogrenme stiline sahip dgrenciler i¢in sorular tek tek verilip yanitlanmustir (Sirali/Biitiinsel).

Gorsel 4.55. “Isiltili Reklamlar” okudugunu anlama testi
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Tablo 4.28. Eylem Plani 9: Okudugunu Anlama Testi Sonucu Alinan Puanlar
Ogrenci O1 02 03 04 05 06 07 08 09 0Ol0 Oll 012 O13 Ol4 0I5
No

Puan 6 2 7 8 2 6 7 1 2 6 8 6 - 10 6

Eylem Plan1 9’a yonelik yapilan 6grenme stillerine dayali bireysellestirilmis okudugunu
anlama etkinliklerinin sonunda yapilan teste gore bu hafta en yiiksek puani tam puan alarak

014 alirken, en diisiik puani 1 puanla O8 almustur.

Arastirmact  O0gretmen derste Ogrencilerde gozlemledigi zorluklara iligkin goriislerini

asagidaki gibi ifade etmistir;

Ogrenciler siiri ezberlemisler fakat okudugunu anlama sorularini heniiz cevaplayamayanlar var

(Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

Tablo 4.29. O4’e Ait Degerlendirme Rubrigi (Ornek)
3 puan 2 puan 1 puan
Olciitler Iyi diizeyde Kismen Yanhs ger¢eklestirdi
gergeklestirdi gerceklestirdi ya da

gerceklestiremedi
Okudugunu
anlamlandirmada \/
gorsellerden yararlanir.
Okudugu metnin igerigi
hakkindaki diisiincelerini
belirtir.

Okudugu metnin igerigine \/
uygun baghk/baslklar
belirler.

Okuduklanyla ilgili, kendi \/
yasantisindan ve giinliik
hayattan 6rnekler verir.

Bir etkinligin veya igin
asamalarini anlatan \/
yonergeleri uygular.

Okudugu metinle ilgili
sorulan cevaplar. \/
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Tablo 4.30. Eylem Plani 9: Rubrik Sonucu Aliman Puanlar
Ogrenci O1 02 O3 04 05 06 O7 08 (9 O10 Ol O12 O13 014 O15

No
Puan 9 8 9 10 8 10 11 7 9 10 12 11  6(1) 13 9

Rubrige dayali degerlendirme sonuglarma baktigimizda en fazla puam 13 puanla O14
alirken, en diisiik puan1 7 puan ile O8 almustir. O13 6 puan almasma ragmen bir etkinlikte
degerlendirilemedigi i¢in en diigiik puani almadig1 soylenebilir. Genel olarak zayif diizeyde
olan 6grenci bulunmazken sonuglarin okudugunu anlama testleriyle tutarli oldugu yorumu

yapilabilir.

“Eylem Plan1 9”un degerlendirme sonuglar dikkate alinarak “Eylem Plam1 10” asagidaki
sekilde gelistirilmistir. Eylem Plant 10 ¢aligmanm son planidir. Eylem Plani1 9’daki gibi

ogrenciler etkinlikler okudugunu anlama diizeylerine ve 6grenme stillerine yonelik gruplara

ayrilmaya devam ettiler.

Eylem Plan: 10

Metin: Boliismek Kolay Degildir

Hazwrlik

On bilgileri harekete gegirme: Her &grencinin bireysel tamamlayacagi etkinlik kagidi
dagitilir. Bir pasta ve bes farkli oOzelliklere sahip karakterlerin oldugu bu etkinlikte,
ogrenciler pastayr kendi adalet sistemlerine gore kisilere paylastirir. Nedenleri smifta

tartistlir (Sezgisel).

Gorsel 4.56. “Pastay1 Bolistiir” etkinligi
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Arastirmact 6gretmenin etkinlik sirasindaki gozlemleri asagidaki sekildedir;

Swnifin cogunlugu pastayr kim oldugu fark etmeden esit sekilde paylastirdi. Cok az 6grenci kisilerin
ihtiyaci ve hakkinit géz oniinde bulundurdu (Ders Gozlem Formu: Ogretmen).

Anahtar kelimelerle ¢alisma: Tahtaya “haksizlik”, “adalet” ve “boliismek™ kelimeleri yazilir.
Cagnistirdiklart ve bilinenler konusulur. Etkinlik kagidina bu kelimelerin i¢inde gegtigi
climleler yazilir (Sezgisel).

Gorsel 4.57. Anahtar kelimelerle ¢aligma etkinligi

Anlama
Dinleme: Metin 6gretmen tarafindan bir kere sesli okunur.

Okuma: Ogrenciler tarafindan bir kere sessiz okuma ardindan paylasimli okuma yapilir.
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Anlam1 bilinmeyen kelimelerle ¢aligma: Anlami bilinmeyen kelimeler 6grenciler
tarafindan belirlenir. Kelimeler tahtaya yazilip iizerinde konusulur. Anlami bulunduktan

sonra Ornek ciimleler kurulur.

Metni inceleme: Metnin her paragrafina yonelik 6grenciler tarafindan sorular hazirlanir.
Sorular yazilir ve kangtirllarak smiftaki 6grencilere dagitilir (Soru sorma stratejisi). Her

ogrenci kendine gelen soruyu yanitlar (Yansitic).

Gorsel 4.58. Soru hazirlama etkinligi

Arastirmact bu etkinlige iliskin goriislerini aragtirmact giinliiglinde su sekilde belirtmistir;

Ogrencilere kiiciik kagitlar dagittim. Her paragraficin (5) soru olusturmaya ¢alistilar. Yapamayan,
zorlanan 6grencilerimigin ii¢ paragrafa indirdim. O2 ve O13 bu etkinligi yapamadilar. Sinificin zor
bir stratejiydi (Arastirmaci Giinliigii: Ogretmen).

Ogrencilerden kendi adalet sistemlerini yansitacaklari farkli paylasim durumlarim
canlandirmalar istenir. Aktif olarak gorev almak istemeyenler jiiri olarak gorevlendirilir

(AktiffYansiticy).



135

Gorsel 4.59. Drama etkinligi
Arastirmact drama calismasina iliskin goriislerini arastirmact giinliigiinde su sekilde
belirtmistir;
Aktif olarak gérev almak istemeyen O35 ve O3'ii jiiri olarak goreviendirdim. Ik ders hazirliklar
tamamlanip ikinci ders sunumlar yapildi, dz degerlendirme ve akran degerlendirmeleri

gerceklestirildi (Arastirmaci Giinligii: Ogretmen).

S6z varhigmi gelistirme: Metinden es ve zit anlamli kelimeler bulunur.

Gorsel 4.60. Es ve zit anlamli kelimeler etkinligi
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Metin Aracihigiyla Ogrenme ve Kendini Ifade Etme

Giinliik hayatla iliskilendirme: Ogrencilere adil olmakla ilgili animasyon izletilir. Metin ve
animasyon arasinda bag kurulduktan sonra, giinliik hayatla bag kurmalar istenerek konuya
iligkin bir anilarin1 yazmalar1 veya resmetmeleri istenir (Bag kurma stratejisi). Y azdiklarini

veya resmettiklerini sinifta paylasilar (Gérsel/Isitsel).

N Etkinlik: Yaz Yaz Yaz! "
 Izlediginiz gizgi filmi distintntz. Siz de adil oimal
ilgili ginlik hayatta bag en bir aniniz) yaziniz

Gorsel 4.61. Yaz ya da resmini ¢iz etkinligi

Olgme ve Degerlendirme: Metnin dlgme ve degerlendirme basamaginda, dgrencilerin
stiregte gerceklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek i¢in rubriklerden ve siirecin sonunda
okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in acik uglu sorulardan yararlanilmistir. Siral
Ogrenme stiline sahip 6grenciler icin sorular tek tek verilip yanitlanmustir (Siraly/Biitiinsel).
Son haftaya yonelik gergeklestirilen okudugunu anlama testine yonelik arastirmaci

Ogretmenin gozlemi su sekildedir;

05 015, 04 ve O2 okudugunu anlama sorularini sirayla cevaplamak istediler (Ders Gozlem Formu:
Ogretmen).
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Gorsel 4.62. “Boliismek Kolay Degildir” metni okudugunu anlama smavi

Tablo 4.31. Eylem Plani 10: Okudugunu Anlama Testi Sonucu Alinan Puanlar
Ogrenci Ol 02 O3 O4 O5 06 O7 O8 O0O9 O10 Ol1l O12 Ol3 Ol4 Ol15
No

Puan 4 2 8 5 0 5 5 0 - 6 4 4 4 10 2

Son haftaya yonelik yapilan etkinliklerin degerlendirmesi olarak dgrencilerin okudugunu
anlama testlerinden aldiklar1 puanlar tablo .... Verilmistir. Bu tabloya gore en yiiksek puani
testten tam puan alarak O14 alirken, en diisiik puanlart 0 puanla O5 ve O8 almistir. Son

haftada 4 6grenci zayif diizeyde puanlar almis ve genel olarak basar1 diigmiistiir.

Tablo 4.32. O3 e Ait Degerlendirme Rubrigi (Ornek)

3 puan 2 puan 1 puan

Olgiitler Iyidiizeyde Kismen Yanlis gergeklestirdi
gergeklestirdi gerceklestirdi ya da

gergeklestiremedi

Metinde ortaya konan

sorunlari belirler ve onlara \/

farkl ¢6ziimler bulur.

On bilgilerini kullanarak

okudugunu anlamlandinr. \/

Bir etkinligin veya isin

asamalarini anlatan \/

yonergeleri uygular.

Okudugu metinle ilgili Vv

sorular cevaplar.

Okudugu metnin igerigine \/

uygun baghk/baslklar
belirler.
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Tablo 4.33. Eylem Plani 10: Rubrik Sonucu Alinan Puanlar
Ogrenci O1 02 O3 04 05 06 07 08 O9 O10 O11 012 013 014 O15
No

Puan 9 5 7 1 5 11 7 7 5 13 13 12 8 1 7

Rubrige dayali degerlendirme sonuglarina baktigimzda en fazla puam 13 puanla O10 ve
O11 alirken, en diisiik puan1 5 puan ile 02,05 ve 09 alnustir. 010 ve O11 siirecte en yiiksek
puant almalarma ragmen okudugunu anlama testinde ayn1 diizeyde basari
gdsterememislerdir. Okudugunu anlama testindenen yiiksek puani alan O14, siirecte yapilan
etkinliklerde de iyi diizeyde bir basar1 gostermistir.

“Eylem Plan1 10” ile arastirmanm uygulama siireci son bulmustur. Ogrencilerin siiregte
okudugunu anlamalarinin gelisip gelismedigini gérmek amaciyla, arastirmaci 6gretmen
tarafindan olusturulan agik uclu okudugunu anlama testlerini, 6grenciler ikinci eylem
planindan itibaren yamitlamislardir. Ogrencilerin haftalik olarak aldiklar1 okudugunu anlama

puanlar1 Tablo 4.34.’te sunulmustur.

Tablo 4.34. llkokul Ikinci Sunif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Testleri
Eylem 01 02 03 04 O5 06 O7 08 09 O10 Ol11 O12 O13 014 015
Planlar1 Nc

2 4 2 7 4 4 8 6 2 - 5 7 6 5 7 5
3 4 - 8 8 7 10 4 4 6 7 10 6 7 6 6
4 1 4 8 1 6 5 6 1 4 4 6 8 3 8 4
5 6 1 9 - 6 9 8 4 4 3 10 8 9 10 5
6 5 2 6 - 3 7 5 - 8 2 6 6 - 4 6
7 8 5 10 8 2 9 - 2 - 10 8 10 10 9 4
8 6 4 8 4 0 8 7 2 5 7 10 6 10 - 6
9 6 2 7 8 2 6 7 1 2 6 8 6 - 10 6
10 4 2 8 5 0 5 5 0 - 6 4 4 4 10 2

Tablo 4.34’te goriildiigii gibi 6grencilerin uygulama siirecinin bagindan sonuna dogmu
okudugunu anlamalarinmn genel olarak olumlu yonde ilerledigi goriilmektedir. Ancak O5 ve
O8’in ilerleme puanlarma bakildiginda olumlu yonde bir ilerlemenin olmadig1
anlasilmaktadir. Bunun sebebi O5’in heniiz okuma-yazma becerisinin ¢ok zayif olmasi ve
08’in ise BEP tanis1 almans ancak BEP’li olma olasihig1 yiiksek diizeyde olan bir dgrenci
olmasmdan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Diger yandan siirecin bazi1 asamalarinda
diislik puan alan 6grencilerin bu puani almasinin sebebi olarak derse devamsizlik, 23 Nisan

etkinliklerine yonelik yogun calismalar gosterilebilir.
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4.4. Ogrenme Stillerine Dayal Bireysellestirilmis Ogretimin flkokul ikinci Simif

Ogrencilerinin Okudugunu Anlamalarma Etkisi

Aragtirmanin  son alt problemi “Ogrenme stillerine dayali bireysellestirilmis
ogretimin ilkokul ikinci siif 6grencilerinin okudugunu anlamalarina etkisi nedir?” seklinde
ifade edilmistir. Alt problemin yanitlanmasi amaciyla ©on test-son testler gruplarin
bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerdeki okudugunu anlama puan ortalamalar1 ve standart

sapma degerleri Tablo 4.35.’te sunulmustur.

Tablo 4.35. Grubun Bilgilendirici ve Ovykiileyici Metin On test- Son test Puan Ortalamalar

Test N X SS
Bilgilendirici On test 15 6.40 4.11
Metin

Son test 15 11.6 3.97
Oykiileyici On test 15 5.80 4.69
Metin

Son test 15 12.8 4,01

Tablo 4.35. incelendiginde grubun her iki metin tiirinde de son test puan
ortalamalarinin (X=11.6 ve X=12.8) daha yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Gozlenen bu farkin
anlamli olup olmadigini test etmek icin Wilcoxon isaretli Siralar testi uygulanmis ve sonuglar

Tablo 4.36. ve Tablo 4.37.’de gosterilmistir.

Tablo 4.36. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin On Test Son Test Puanlarina Iligkin
Wilcoxon Isaretli Swralar Testi

Son test-On n Sira Sira z P
test Ortalamas1 Toplam1
Negatif Sira 0 .00 .00 3.30" .001
Pozitif Sira 6 7.50 105.00
Esit 1 -

* Negatif siralar temeline dayal

Tablo 4.36.’daki verilere gore dgrencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama
testi On test ve son test puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur:
2=3.30, p<.05. Fark puanlarmin sira ortalamast ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen

bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore
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diizenlenen 0grenme stillerine dayali bireysellestirilmis ortamm 6grencilerin okudugunu

anlamalarmi gelistirmede onemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.37. Ogrencilerin Oykiileyici Metin On Test Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi

Son test-On n Sira Sira Toplami z p
test Ortalamas1
Negatif Sira 1 1.00 1.00 3.35" .001
Pozitif Sira 14 8.50 119.00
Esit 0 -

* Negatif swralar temeline dayal

Benzer sekilde Tablo 4.37.°deki verilere goére Ogrencilerin Oykiileyici metin
okudugunu anlama testi 6n test ve son test puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklihk bulunmustur: z=3.35, p<.05. Fark puanlarmin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif swralar yani son test puami lehinde oldugu
goriilmektedir. Bu sonuclara gore diizenlenen 6grenme stillerine dayali bireysellestirilmis
ortamim Ogrencilerin okudugunu anlamalarin1 gelistirmede Onemli bir etkisinin oldugu

sOylenebilir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada 6grenme stillerine dayali bireysellestirilmis 6gretimin ilkokul ikinci
smif Ogrencilerinin  okudugunu anlamalarin1  gelistirip  gelistirmediginin  belirlenmesi
amaglanmustir. Buna yonelik olarak bu boliimde, arastirma siirecinde nicel ve nitel verilerden
elde edilen bulgular ve yapilan yorumlar dogrultusunda ulasilan sonuglara, bu sonuglar ve
ilgili aragtrmalarin karsilastirilmasmi kapsayan tartigmaya ve bu cercevede Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Tartisma

Arastirmanin birinci alt probleminde ilkokul ikinci smif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri incelenmistir. Ogrencilerin bilgilendirici ve dykiileyici metin tiiriine gore
okudugunu anlamalarmin zayif diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ulagilan bu sonucun
aragtirmalarimda eylem arastirmasi modelini kullanan Cayir ve Ulusoy’un (2014) yaptigi
arastirma sonucunu desteklemektedir. S6z konusu aragtirmada 6grencilerin akict okuma ve
anlama becerilerinin ikinci smif diizeyinin gerisinde oldugu ve gelistirilmesinin gerekliligi
ortaya konulmustur. Aktepe ve Akyol’un (2015) ikinci sinif 6grencisiyle yaptigt bir durum
calismasindan, 6grencinin okudugunu anlama diizeyi endise diizeyinde bulunmustur. Benzer
sekilde Akyol ve Sever’in (2019) eylem arastirmasi modelinde gergeklestirdikleri ¢alismaya
gore ilkokul ikinci sinif 6grencisinin okudugunu anlama diizeyi endise diizeyinde ¢ikmustir.
Akim’m (2020) yaptigi caligmada yine ikinci smif 6grencileriyle ¢alisiimis ve yapilan testler
sonucunda dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin oldukg¢a diisiik oldugu saptanmustir.
Bu konuda ikinci smif 6grencileriyle calisilan fazla arastirmaya rastlanmamakla beraber,
ilkokul diizeyindeki smiflarla ¢alisilan ve okudugunu anlama diizeylerinin zayif oldugu
sonucuna ulasan arastirmalar dabulunmaktadir (Akyol ve Ketenoglu-Kayabasi, 2018; Giil,

2019; Sidekli, 2010)

Arastirmanin ikinci alt probleminde ilkokul ikinci smif &grencilerinin  6grenme
stilleri incelenmistir. Aktif/yansitici altboyutunda 11 &grenci aktif, 4 6grenci yansiticy,
algisal/sezgisel altboyutunda 5 0&grenci algisal, 10 Ogrenci sezgisel; gorsel/isitsel
altboyutunda 8 6grenci gorsel, 7 6grenci isitsel ve son olarak biitlinsel/sirali altboyutunda 2
ogrenci biitlinsel, 13 dgrenci sirali 6grenme stiline sahip olduklart bulunmustur. Genel olarak
ogrencilerin dgrenme stilleri aktif 6grenme %73 ve sirali 6grenme %86 ile baskin 6grenme

stilleri olarak belirlenmistir. Bunun yan1 sira algisal/sezgisel ve gorsel/isitsel 6grenmelerin
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daha dengeli oranda kullanild1g1 sonucuna ulagilmistir. Kiiglik yas grubu ¢ocuklarin gorsel,
algisal, somut ve aktiviteye dayali 6grenme egilimli olduklarmi ortaya koyan arastirmalar
bulunmaktadir (Hasirci-Kaf, 2005; Simsek, 2007; Hsieh ve dig., 2011; Ozdemir, 2013;
Calisir, 2018; Kogak, 2019; Marroquin ve dig., 2021; Giines, 2021).

Bu arastirmanin sonuglar 6grencilerin aktif 6grenme stillerine sahip oldugunu bulan
caligmalarla tutarhilik gostermektedir (Giines, 2014; Hsieh ve dig., 2011; Kogak, 2019).
Aktif 6grenme stiline sahip Ogrenciler, 6grenme materyali ile aktif olarak c¢alisarak,
materyali uygulayarak ve bir seyler deneyerek en iyi sekilde 6grenirler (Graf ve dig., 2014).
Ayrica, bagkalariyla iletisim kurmaya daha fazla ilgi duyma egilimindedirler ve 6grenilen
materyal hakkinda tartisabilecekleri gruplar halinde calisarak O6grenmeyi tercih ederler
(Felder ve Silverman, 1988). Bu sonugtan yola ¢ikarak arastirmada 6grencilerin okudugunu
anlamalarmi gelistirmek icin diizenlenen bireysellestirilmis etkinliklerde, bol bol grup

calismalarina yer verilmis, tartisma ortamlart saglanmustir.

Arastirmada Ote yandan oOgrencilerin  yogun olarak sirali 6grenme stilinde
yogunlast1g1 da tespit edilmistir. Ogrencilerin sirali dgrenme stilini tercih etmeleri Koyre nin
(2000) caligmasint desteklemektedir. Bu ¢alismaya gore, zihnin bazi durumlarda biitiine
ulasmada parcalara ayirma ve bu pargalart sirali diizende 6grenme egiliminde oldugu
belirtilmektedir (Koyre, 2000°den aktaran Giines, 2014). Sirali 6grenenler kiigiik adimlarla
Ogrenirler ve bu nedenle dogrusal bir 6grenme ilerlemesine sahiptirler. C6ziim bulmada
mantiksal, adim adim yollar1 izleme egilimindedirler (Graf ve dig., 2014). Bu nedenle
cahsmada sirali grenme stiline yonelik etkinlikler gerceklestirilmeye calisilnustir. Ornegin
aragtirmact siiregte okudugunu anlama diizeyleri diisiik sirali 6grenenler igin sorulari

onlerine tek tek koymanin daha verimli oldugunu kesfetmistir.

Arastirmadaki diger bir sonug ise dgrencilerin sezgisel 6grenme stiline daha yakimn
olmasidir. Bu sonug; bu donemdeki ¢cocuklarin somut ve yasantilara dayali 6grenmeleri
tercih ettikleri bilinse de bu durum o6grencilerin algilayamadiklart fakat sezebildikleri
bilgileri 6grenme ve daha soyut Ogrenmelere karst motivasyonu olduklart seklinde
savunulabilir (Giines, 2014). Son altboyutta ise 6grencilerin goérsel 6grenme stiline daha
yakin oldugu sonucuna ulagilmistir. Alanyazin incelendiginde 6grencilerin gorsel 6grenme

stiline sahip oldugu sonucuna ulasan ¢alismalara rastlanmaktadir (Giines, 2014; Hasirc1-Kaf,

2005; Simsek, 2007). Ek olarak Erginer’in (2007) ilkokul &grencileriyle gergeklestirdigi
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calismada; Ogrenciler gérmeye ve dokunmaya dayali bilgi igerigini Ogrenmeyi tercih
etmektedirler ve isitsel kanallara ragbet etmemektedirler. Ogrencilerin Sgrenirlerken
ogrenme materyalleriyle iliski kurma bigimleri, sema, sekil, film, bizzat yapmalari, ya da
alet-cihaz kullanmalar1 seklindedir. Bu ¢alisma, 6grencilerin gorsel ve aktif 6grenme stiline

sahip olmalariyla tutarli sonuglar gostermektedir.

Caliymada algisal/sezgisel ve gorsel/isitsel altboyutlarinda 6grenciler daha dengeli
bir dagilm gosterdiklerinden dolay1 etkinlikler her iki kutba yonelik segcenekler sunulmaya
calsilmistir. Ogrenciler zaman zaman kendi 6grenme stiline yonelik etkinlikleri tercih
ederlerken, zaman zaman diger kutbu da tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu durum Grasha-
Reichman 6grenme stili modeline gore, 6grenme stillerinin tiim dgrencilere hitap eden bir
yapiy1 sergilemesi ve her insan bu O68renme stillerinin bir kismmna sahip olmasiyla

aciklanabilir (Jonassen ve Grobowski, 1993’ten aktaran Ozdemir, 2013).

Aragtirmanin tiiglincii alt probleminde 6grenme stillerine dayali bireysellestirilmis
ogretime yonelik gelistirilen eylem planlarinin ilkokul ikinci simif dgrencilerinin okudugunu
anlamalarina etkisinin nasil oldugu ve arastirmanin doérdiinci alt probleminde 6grenme
stillerine dayali bireysellestirilmis 6gretimin ilkokul ikinci smif 6grencilerinin dykiileyici ve
bilgilendirici metin tiiriine gére okudugunu anlamalarina etkisinin ne oldugu nitel ve nicel
olarak aragtirilmistir. Nitel olarak 6grenme stillerine dayal olarak gelistirilen etkinliklere
yonelik yapilan ¢ok yonlii degerlendirmeler sonucunda (dereceli puanlama anahtari,
okudugunu anlama testi, gézlem formu, arastirmaci giinligii) 6grencilerin okudugunu
anlamalarinin olumlu yonde bir degisim gosterdigi bulunurken, nicel olarak da 6grenme
stillerine dayali bireysellestirilmis 6gretimin ilkokul ikinci smif 6grencilerinin dykiileyici ve
bilgilendirici metin tiiriine gore okudugunu anlamalarina olumlu etkisi oldugu sonucuna

ulastimustir.

Arastirmadaki goriigmelerden elde edilen sonucglara gore biitiin 6grenciler,
“Etkinlikleri sevdiniz mi?” sorusuna “Evet.” yanitin1 vermistir. “En c¢ok hangi etkinlik
tiiriinii tercih edersiniz?” sorusuna yonelik olarak “tek basima diistinmeyi”, “gruplar
olusturmayr”, bazen yazma, bazen boyama”, “sorularmm swrayla verilmesini”,
“Arkadaglarimla hikaye yazmayi tercih ederim ¢iinkii benim bilemediklerimi arkadaslarim
biliyor, benim bildiklerimi arkadaglarim bilmiyor.” ‘“Arkadaslarimla yaptigimda daha ¢ok

seviyorum.” gibi yanitlar vererek arastirmada amaglanan Ogrenme stillerine dayali



144

bireysellestirilmis 6gretime yonelik etkinliklerin 6grencilerde etkisinin gozlendigi sonucuna
ulagilabilir. Ayrica, ikinci soruya Q14 “Ogretmenim resmi sevmedigimi biliyorsun ama bir
tane resim yapmistik gruptuk, onu begendim.” yanitin1 vermistir. Bu yanittan 6grencilerin
farkli stillere yonelik etkinlikleri de tercih edebildigi sonucu g¢ikmaktadir. Daha dnceki
Tiirkge derslerine gore bir fark hissedip hissetmedikleri soruldugunda, bu soruya “hayur”
cevabini veren 6grenciler olsa dahi, “hissediyorum ama bilmiyorum”, “eglenmek”, “degisik
seyler yapiyoruz”, “farkliyd1 bir tanesi yazma, bir tanesi boyama”, “hissettim arkadaslarima

soruyorum” cevaplarmi veren 0grenciler de olmustur.

Ogrenme stillerine dayal: bireysellestirilmis dgretimin okudugunu anlamaya etkisini
arastiran farkl aragtirmalara baktigimizda; dogrudan bu arastirma sonucunu destekler bir
arastirmaya ulasilmasa da Cayir ve Ulusoy’un (2014) gerceklestirdikleri uygulama ile
arastirma siirecinde gegcen zaman igerisinde, ¢alisma grubundaki 6grencilerin akici okuma
ve okudugunu anlama becerilerinde gelisim saglamistir. Benzer sekilde Giil’tin (2019)
gerceklestirdigi arastirma sonuglarma gore; okuma giligligli yasayan Ogrencilerin okuma
giicliigiiniin giderilmesinde 6grenme stillerinin belirlenmesinin ve buna yonelik ¢alismalar
yapilmasmin 6grencinin okuma ve okudugunu anlamasini olumlu yénde etkiledigi sonucuna

ulasilmstir.

Bu arastirma sonucunu destekleyen bagka bir arastirma (Sabbah, Masood ve
Iranmanesh, 2013) Malezya’da besinci smif 6grencileri Felder ve Silverman 6grenme stili
modelinin isitsel/gorsel boyutuna gore gruplandirilarak iki farkli okuma materyaliyle
yuriitiilmiis, gorsel 6grenme stiline sahip Ogrencilerin, zor ¢izgi romanlar kullanirken
metinleri anlamada isitsel 6grencilerden 6nemli 6lgiide daha iyi performans gosterdikleri
sonucuna ulasilmustir. Benzer olarak Ozdemir’in (2013) dérdiincii ve besinci smif
ogrencileriyle gergeklestirdigi ¢alismada, Ogrencilere uygulanan 6grenme stillerine gore
diizenlenmis okuma ve anlama etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin okuma giigliiklerinin
giderilmesinde etkili oldugu bulunmustur. Ayni olumlu sonuglara iiniversite diizeyinde
O0grenim gormekte olan 6grencilerle yapilan calismada da ulagilmistir (Balct ve Siinbiil,
2015). Ogrenme stillerinin okudugunu anlamay1 gelistirme agisindan alanyazinda fazla
caligmaya rastlanmamakla birlikte, 6grenme stillerine dayali olarak yapilan arastirmalarda
ogrencilerin akademik basari, derse iliskin tutum, hatirda tutma yiizeyi, kavramsal gelisim,
yansitma ve 0grenme motivasyonu iizerinde olumlu etkilerin goriildiigli arastirmalar da

bulunmaktadir (Calisir, 2018; Eryilmaz ve Jaballa, 2019; Giines, 2021; Hasirci-Kaf, 2005;
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Hsieh ve dig., 2011; Hwang ve dig., 2012; Kogak, 2019; Marroquin ve dig., 2021; Ozbek,
2006). Sonug olarak 6grenme stillerinin 6gretimin bireysellestirilmesinde 6nemli bir etken

oldugu goriilmektedir.

5.2. Oneriler

1. Ogrencilerin dgrenme stilleri, stillerin degisip degismedigini gozlemlemek ve
Olgegin uygulanmasi agamasinda yapilan hata paymi en aza indirgemek agisindan
calismanin farkli asamalarinda tekrar belirlenebilir.

2. Etkinlikler tasarlanirken ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate almmali fakat
ogrenciyi kendi 6grenme stiline yonelik etkinlige yonlendirmek yerine, 6grenme
stillerine yonelik tiim etkinlikler segenek olarak sunulmalidir.

3. Bu c¢alismada islem Oncesi doneme ait 6§renme stilleri envanteri kullanilmistir.
IIkokul 6grencilerine yonelik olarak diizeye uygun &grenme stilleri envanteri
gelistirilebilir.

4. Ogrenme stillerine dayal: bireysellestirilmis 6gretime iligkin farkli siif diizeylerinde
okudugunu anlamaya yonelik arastirmalar yapilabilir.

5. Ogrenme stillerine dayali bireysellestirilmis Ogretime iliskin farkli disiplinlerde
arastirmalar yapilabilir.

6. Farkli sosyoekonomik bolgelerde yer alan okullarda daha fazla eylem arastirmalari

yapilarak daha genel sonuglara ulasilabilir.
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olacak sekilde, ilgi (b) ve (c) Genelge ve Yonerge dogrultusunda, denetimi okul idaresinde olmak tizere,
okul faaliyetlerini aksatmadan ve goniilliilik esasmma goére vyapimasi Midiirligiimizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarmizea da uygun gériilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Ahmet CIN
11 Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
Mahmut KURTARAN
Vali a.

11 Milli Egitim Miidiirii
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Ek 2. Etik Kurul Onay1

T.C
.. . PAMUKKALE UNIiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGI KURULU

SAYI: 68282350/2023/04

Toplanti Tarihi: 27.02.2023
Toplanti Sayisi:4
Toplanti Saati: 15:00

KARAR 6-Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisi Temel Egitim  Anabilim Dali Simf
Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi 202101044 numarali 6grencisi Seher AKSIT'in
dam§manhglm Prof.Dr.Birsen DOGAN'n yiiriittiigii "Ogrenme Stillerine Dayalt Bireysellestirilmiy
Ogretimin Itkokul ikinci Sunf Ogrencilerinin Okudugunu Anlamalariun Gelisimine Etkisi"
konulu tez ¢alismasina y6nelik bagvuru formu ile usul ve etik agidan verdigi beyan ve ckler tetkik
edilmis olup: proje sahibinin, bagvurusunda yer alan bilgi, belge ve taahhiitnamelere uygun bilimsel
davramslar sergileyecegi kanaati olusmustur. {s bu karar oy birligi ile alinmistir.

ASLI GIiBIDIiR
27.01.2023

Prof. Dr. Ofiuz KARADENIZ
Baskan



Ek 3. Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Testi

MUZELER

Her mize, canli bir tarihtir, medeniyetlerin aynasidir. Ben bunu,
Tirk muzelerini gezerken daha iyi anladim.

Istanbul’da kiicukld biytkld bir hayli mize var. Hepsi de tarihi
eserler bakimindan zengin. stanbul’un kendisi de bir mize gibi.
Denizi, manzaralari, iklimi ve daha bircok ustiin degerleri bakimindan
diinyanin gtizel sehirlerinden biri. stanbul'y, ele gegiren her millet
baskent yapmis; surlarla  kusatmis; saraylarla,  tapinaklarla
sislemistir. Bu yizden burada her adim basinda bir anta ve bir
medeniyete rastlarsiniz.

|stanbul’ daki biytk mizelerden birini gérmek istedim. Bir gtn
Topkapri Miizesine gittim. Muze, mahalle genisliginde biyik bir
saray. Fatih, |stanbul’a ikinci saray olarak Cinili Késk't yaptirms.
Ondan sonra gelen Osmanli padisahlari  saraylar eklemisler.
Bugiinkti “Topkapi Saray” béyle olusmus.

Simdi bu saray, bir mtizedir. Buranin tamamini gezip gérmek icin
glinler degil, haftalar gerekir. Cok degerli belgelerin saklandig
arsiv dairesine ugrayamadim. Degerli kitaplarla dolu zengin
kitapligini  pek  &vdiler. Onlardan faydalanmak icin  okuyup
incelemek gerekir.

Mizenin cini bslimt, eski Cin porselenleriyle dolu. Tabaklar,
canaklar, vazolar &yle guzel, 6yle canli ki bu ginin dev
fabrikalarindan bu kadar gizel esya ckacagina insan inanamiyor.

Muzede yiriye ytriye bir bslime geldik. Burasi, bastan basa
araba. Padisahlarin, sehzadelerin, sultanlarin bindigi cesit cesit
arabalar. Her biri, ytizyllar boyunca gelise gelise birer sanat eser
haline gelmis. Bunlardan baska akla gelebilecek her seye ait
koleksiyonlar ~ var: El  yazisi koleksiyonlar; minyatir, resim
koleksiyonlari; hanger, pala, kilic, karg, mizrak ve cesitli silah
koleksiyonlari. Son zamanlarda acilmis olan kutsal emanetler
dairesindeki peygamberimize ait esyalari da mutlaka gérmek
gerekir.

Topkapi Saray, anlatilmakla bitmez. Onu tanimak icin gezip bu
gtizelim tarih degerimizi gérmeliyiz.  (Bu kitap icin yazilmistir)
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Soru 1. Asagidaki hikaye unsurlarini metne gére doldurunuz.

Topkapi Muzesinin eski

Topkapi Muzesi nerededir”?
adi nedir?
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Soru 6. Metnin konusu nedir?

.................................... | -

Soru 8. Metinden 2 tane zit anlamli kelime bulunuz. Buldugunuz kelimelerin

zit anlamlarin gazarak birer cimlede kullaniniz.

Soru 9. Metinden 2 tane es anlamli kelime bulunuz. Buldugunuz kelimelerin

es anlamlarini yazarak birer cimlede kullaniniz.




Ek 4. Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Testi

MUTSUZLUGUN CARESI

Bz zamanlar bir padisahin nur topu gbi bir oglu dinyaya gelmis.
Padisah odlunu cok sever. onun bir dedigini ki etmezmis. Kicik sehzade caninn
istedigini yer. oklina geleni yoparmis. Padisah. odluna hicbir seyin eksikligini

Sehzade biyiylp de genc bir delikanli olunca cani skilmaya baslams.
Cinkid her istedigine hicbir caba gdstermeden hemen sahip oluyormus.
istemez olmus. Ne yemek yiyormus ne de bir istekte bulunuyormus. Béyle
olunca da ginden gine zoyflomaya baslams. Babas bu duruma cok
Gzildyormus ama bir sey yopamiyormus.

Genc sehzade bir giin babasinn huzuruna akms:

"Babaogm. ben bir yolculuga ckmaya karar verdim. Belki derdime bir
derman bulurum. * demis.

Padisch cok sevdigi oglunun yanindan aynlmasin istemiyormus. Ama
caresiz bu teklifi kabul etmis. Sehzade hemen yola ckmis. Az gitmis. uz gitmis.
Bir middet yol gitmis. Derken kargsina tarlada calisan ihtiyar bir ciftci ckms.
Biraz sohbet etmek iin yanna gitmis. lhbgcrneredenselpneregegdbgn
sormus sehzadeye. Sehzade de ona icini ocp derdini anlatms. Ihtiyar,

Delikanl. ben senin derdinin caresini bilijorum. Fakat nce su tarlay
copalamam gerekir. Eger bana yardm edersen ben de sana carenin ne
oldugunu séylerim.

Sehzade. ihtiyann teklifini kabul etmis. Birlkte tarlay copolamslar.

Aksam olmus. lhtiyor. sehzadeyi evine davet etmis. Birlkte yemege
oturduklannda sehzade &nine ne koyulduysa silip siplrmids. Ama yine de
doymarms. “Bugiine kadar hic bu kadar yememistin. Bu nasl oldu? * diye
hoyret etmis.

Ihtiyar séyle demis: “Seni mutsuz eden, istahur kesen tembellikti yavrum,
hicbir isle ugrasmamakt. *
déndiginde de kendine sirekli bir is bulmus. Bylelikle bir daha hic mutsuz

olmarrs.

H. Hilal KIZILKAYA
(Dazenlenmistir )
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Soru 1. Asagidaki hikaye unsurlanini metne gére doldurunuz.

/ % 4 N\
Hikayedeki Kahramanlar Hikayenin Gectigi Yer
s ‘_ ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, | | - )
Va N
Hikayenin Baslig:

H kayenin Gectigi Zaman J \|> Hikayede Gecen Olog
| e | | SR ]
Soru 2. Sehzade bugugtp genc bir delikanl oldugunda cam neden
sikils ?
i >

yaptrmis?

Soru 4. Siz ihtiyar ciftcinin yerinde olsaydiniz, sehzadenin mutsuzlujuna nasil
care bulurdunuz?




Soru 5. Asodya sehzadenin mutlu ve mutsuz oldugunu gésteren yiz

ifadelerini ciziniz. Sehzadenin mutlu ve mutsuzken yaptgina 1 rnek veriniz.
Yopb g Yophs

Soru 6. Hikayenin ana fikri nedir?

@

Soru 8. Metinden 2 tane zit anlaml kelime bulunuz. Buldugunuz kelimelerin
zit anlamlanm yazarak birer cimlede kullanniz.

1 .Kelime\.\ _ Zit anlami ke Cimle
. 2Kelime . Zit anlami Cimle

.......... D e D )
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Soru 9. Metinden 2 tane es anlamli kelime bulunuz. Buldugunuz kelimelerin
es anlamlanni yazarak birer cimlede kullaniniz.

< \ .Kelime\“»\,_ Es anlami Cimle
2 Kelime . Es anlami Cimle

Soru 10. Size gére her istedigimize hicbir ugras vermeden ulasirsak ilerleyen
zamanlarda neler yasanz?



Ek 5. Cocuklar I¢in Ogrenme Stilleri indeksi

Cocuklar I¢in Ogrenme Stilleri indeksi (Islem Oncesi — CIOSI)

163

Sence bu oyuncak nasil ¢alistyordur?

Deneyerek anlar

Diisiinerek anlar

Bu legolarla;

Gergek araba, tren veya ugaklar mi yapmak istersin

Hig kimsenin gormedigi araba, tren veya ugaklar mi1 yapmak
istersin

Diin arkadaslarinla oynadigin oyunlarin

Resimlerini yaparak mi1 anlatmak istersin

Y oksa konusarak m1 anlatmak istersin

Resimde gordiiklerini bana anlatir misin?

Resmin detaylarini fark etmeden biitiiniinii anlatir

Resmin detaylarini fark ederek anlatir

Sinifta yeni bir oyun 6greneceginiz zaman

Oynayarak kurallarmi 6grenelim

Once kurallarin1 dgrenelim sonra oynayalim

Sen ogretmen olsaydin sinifta;

Bilim deneyleri, fen etkinlikleri mi yapardin

Yoksa sayi etkinlikleri, say1 oyunlart m1 oynatirdin

Bu kitap dinozorlan anlatiyor, burada yazilanlar1 6grenmek i¢in

Resimlerine mi bakalim

Yoksa ben sana okuyup anlatayim m

812

Bu arabay1 tekrar yapmak istiyoruz ama bazi pargalar fazla konulmus

Araba ile pargalar1 karsilastirarak fazlaliklari bulur

Arabayi tekrar yaparak fazla parcay1 bulur

Arkadaglarin biiytik bir yap-bozu tamamlamaya ¢alisiyor

Hemen onlara katilip yardim etmek mi istersin

Geride durup onlar nasil yapiyor izlemek mi istersin

10

Sence hangisini 6grenmek daha kolay

Hayvanlar mi

Sayilar m1

11

Hikaye kitaplarmin

Resimlerimi ilgini ¢ceker

I¢inde yazan hikaye mi

12

Daha hizli yapar

Biitiinden parcalari

Pargadan biitiinli

13

Arkadaslarimin

Cogunu tanirmm (> 2/3)

Cok azin1 tanirim (< 2/3)

14

Sana hangi kitab1 okumamu tercih edersin

Gezegenimiz Diinya (Yazar: Palin & Goldmist)

Kurallara Uymazsam Ne Olur? (Yazar: Labbé ve Puech)
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1519

Daha c¢ok detay verir

Kitap gosterilip sorular sorulunca

Kitap okunup sorular sorulunca

1632

Legolarmmla bir gemi yaparken

Yapacagim geminin tlimiinii diisiiniiriim ve 6yle yaparim

Yapacagim gemini parcalarmi tek tek diisiiniiriim, sonra yaparim

1751

...................... tercih ederim

Arkadaglarimla oynamayi

Tek bagima oynamayi

18

Seninle hangi kitap tizerine konusalim

Doga ve Kirlilik (Yazar. Labbé ve Puech)

Iyi ve Kétii (Yazar: Labbé ve Puech))

1935

.............. cocuklar1 daha iyi hatirlar

Resimleri gosterilen

Haklarinda konusulan

2036

Bence yeni bir oyunda 6nemli olan

Oyunun diger oyunlara benzer yanlarin1 kesfetmektir

Bence oyunun tiim kurallarin1 6grenmektir

2155

Bu kilidi hangi anahtar acar

Deneyerek bulur

Diisiinerek (akil yiiriiterek bulur)

22

Sence resim yaparken en 6nemli olan sey nedir?

Disma tagirmadan boyamak nu?

Hig kimsenin daha 6nce gérmedigi seyler ¢izip boyamak mi?

2339

Daha ¢ok hosuma gider

Cizgi film izlemek

Masal dinlemek

2440

Ogretmenimizin yeni bir oyunu égretirken

Direk oyuna gecip oynamayi isterim, kurallar1 oynarken de
Ogrenebilirim

Kurallarin1 anlatmasi, nasil oynayacagimizi sdylemesini isterim

2537

Genelde yeni tanidigim ¢ocuklarla,

Hemen arkadas olmak isterim, onlar1 oyuna ben davet ederim

Onlarin benimle tanigmasini, beni oyunlarmma davet etmelerini
beklerim

2634

Bana............. denmesi daha ¢ok hosuma gider

Bilim adami, mucit

Ressam, sanat¢i

2143

Okul gezisinde gittiginiz yeri anlatir misin?

Biiyiik oranda hatirlar ve detaylar ile anlatir

Cok az hatirlar ve detaylar hakkinda bilgi veremez

2844

Bir yap-bozu tamamlarken

Hemen yapbozu yapmak, resmini de ¢izmek isterim

Tek tek parcalarmi diisiiniip, yapbozu yapmak isterim




Ek 6. Yar1 Yapilandirilnis Gériisme Sorular: (Ogrenci)
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Ogrenci Kodu: Tarih:
Eylem Plan1 No:

GORUSLER

1. Etkinlikleri sevdiniz mi?

-En ¢ok hangi ozellikleri begendiniz?

2. En ¢ok hangi etkinlik tiiriinii tercih edersiniz?

-Neden?

3. Daha 6nceki uygulamalardan farki nedir?

-Ornek verebilir misin?




Ek 7. Ders Gozlem Formu
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Eylem Plan1 No: Tarih:
Metnin Ad: Giin:
Stire:

Okudugunu Anlamaya Y 6nelik Yapilan Etkinlikler:

Plan1 Uygulama Siirecinde Dikkat Cekenler:

Planda Yapilmasi Gereken Degisiklikler/Oneriler:
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Ek 8. Arastirmaci Giinliigii

Tarih:
Bugiin ne yaptim?
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Ek 9. Arastirmada Kullanilan Eylem Planlari

Tema: Saghk ve Spor

Eylem Plan1 1

Metin Adr: Kazalardan
Korunma ve ik Yardm
(Dinleme Metni)
Hazirhk -Gorsel 6grencilere gosterilir. Ne yasanmisolabilecegi tahmin edilmesi istenir.
Isteyen bu sorunu arkadasiyla tartisabilir, isteyen yalniz basina diisiinebilir.
(Algisal/Sezgisel)
R
. O
T Qs
.
A '
-
- Metne iligkin icerik sinifa sunulduktan sonra “Kendi hayatinizi hatirlatan bir
seyler oldu mu?” sorusuyla giinliik hayatla iliskilendirme yap1lr.
Anlama
Dinleme -Oprenciler okunan metni dinler. Metni dinlerken “priz koruyucu”, “banyo
kiiveti” ve “iskemle” kelimelerinin gectii yerlerde alkis yapmalar istenir.
(Isitsel)
Gorsel okuma -Kitapta metne iliskin sunulan gorsel ve metin arasindaki uyum o&grenciler
tarafindan sorgulanir. (Gorsel)
Bilinmeyen Sozciiklerin | -Ogrenciler metinde anlamini bilmedikleri kelimeleri tespit edip sozliikten
Anlamini Bulma arastinrlar.

Metni Inceleme

Metin aracilifiyla 6grenme
Giinliik hayatla iligkilendirme

Diger derslerle ve anm
disiplinlerle iligkilendirme
Kendini ifade Etme

Olgme ve Degerlendirme

-Sinif algisal ve sezgisel 6grenme stillerine sahip olan 6grenciler olarak iki
gruba ayrilir. Algisallardan metinde gecen evde yasanabilecek kazalara 6mek
vermeleri istenirken, sezgisellerden bu kazalarin nedenlerini kurgulamalan
istenir. (Aktif/Yansitici)

-Evde yasanabilecek kazalara ahinabilecek onlemleri ifade etmeleri i¢in iki
secenek sunulur. Bunlardan ilki grupla tartisarak bir sonuca varma, ikincisi tek
basina diisiinme. Iki stile sahip 6grenciler de bulduklari 6nlemleri yazih olarak
sunarlar. (Aktif/Yansitici)

- Sinif gruplara aynlir. Her gruba metinden bir dmek olay verilir (evde
yasanabilecek kazalar). Her grup olaylarin yasanmasi ve yasanmamasi
durumunu canlandirir. Neden ilk yardim bilmeliyiz cevabi {izerine konusulur.
Sahnede olmak istemeyen dgrenciler (yansitici) drama degerlendirme dlgegi ile
sahnedeki arkadaslarini degerlendirirler. (Aktif/Yansitict)

-Ogrencilere okulda yasanabilecek kazalarin ne olabilecegisorulur. Bu etkinligi
isteyen sOzel olarak, isteyen gorsellerle-cizimlerle-sekillerle anlatabilir.
(Gorsel/Isitsel)

-Kitaptakiilkyardim cantas: etkinligi yapilir.

-Ogrencilere  “Oyun oynarken hi¢ yaralandiniz mi1?” sorusu ydneltilir.
Ogrencilerin bagina gelen bir kazay1 ve yapilan ilk yardimi ister adim adim
yazarak, isterlerse de tek bir resim {izerinden anlatmalarn istenir.
(Sirali/Biitiinsel)

-Ogrenciler dereceli puanlama anahtarlariyla degerlendirilir ve buna ydnelik
haftalik puanlar elde ederler.



Tema: Saghk ve Spor
Metin Adi: Bilge Hangi Sporu
Yapacak?
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Eylem Plan1 2

Hazirhk
On bilgileri harekete gegirme

Anahtar kelimelerle ¢alisma

Metni tanima ve tahmin etme

Anlama
Dinleme

Okuma

Anlam1 bilinmeyen Kkelimelerle
¢aligma

Metni Inceleme

S6z varligini gelistirme
Metin araciligiyla 6grenme
Giinliik hayatla iliskilendirme

Kendini Ifade Etme

Olgme ve Degerlendirme

-Sabah sporu yapihr. “Sabahlar neden spor yapiyoruz?” sorusu sorulur. Hizl
tur teknigi kullanilarak 6grencilerden cevaplar alinir.

-Spor, ylizme, jimnastik, basketbol, buz pateni, kosu kelimeleri sessiz sinema
seklinde anlatilir ve 6grenciler bulmaya calisir. Bu etkinlik gergeklestirilirken
Ogrencilere iki secenek sunulur. Anlatmak isteyenler ve bulmak isteyenler
seklinde iki grup olusturulur. Kelimeler bulundukg¢a tahtaya yazilir.
(Algisal/Sezgisel)

-Baslik, metnin ilk ciimlesi, son ciimlesi okunur ve resimler gdzden gegirilir.
Metnin icerigi hakkinda tahminler sorulur. Ogrenciler yapiskanh kagitlara
tahminlerini yazarlar. (Algisal/Sezgisel)

-Ogretmen metni okur. Ortasinda durup, “Simdiye kadar tahmini dogru ¢ikan
var m1? Dogru ¢ikmasinin nedenine olabilir?” sorusunu sorar.

-Oprenciler bir kere sessiz okuma yapar. Dudak kipirdatmamaya, kalem ya da
parmakla takip etmemeye ve viicutlaryla ritim tutmamalarina dikkat etmeler
gerektigi sOylenir. Metni okurken bilmedigi sdzciiklerin altini ¢gizmeleri istenir.
-Siniftan ii¢ kisi segilir (Bilge, anlatici, kopegi olan kiz). Metnin boliimleri
Ogrencilere paylastirihr ve sesli okuma yapilir. Noktalama isaretlerine, ses
tonuna ve duygulan yansitmalarina dikkat edilir.

-Ogrencilerin belirledigi kelimelerin anlamlari metindeki yerine gore tahmin
edilmeye ¢ahisildiktan sonra sozliikkten arastirihip, Tiitkge defterine yazihr.

-Aktif ve yansitici stile sahip dgrencilerden ikiser kisilik gruplar olusturulur.
Hikaye haritas1 etkinligi dagitihr. Aktifler sorularn yanitlarken, yansiticilar
degerlendirme yapar. Yanhs yanitlar tizerinde tartismalan saglanir.

1. Metinde gecen karakterler kimlerdir?

2. Bilge’nin ailesinde kimler, hangi sporlan yapiyormus? Ogrenci bu soruyu
ister canlandirabilir isterse spor aile eslestirmesi yapabilir.

3. Bilge hangisporu yapacagini diisiinebilmek i¢in nereye gitti?

4. Bilge kagan minik kopeginasil yakaladi?

5. Herkes Bilge’yi ne zaman alkigladi?

6. Bilge ni¢in mutlu oldu?

Ogrencilerden metinde gecen es anlamh, zit anlamh ve es sesli kelimeleri
bulmalari istenir. Bulunan kelimeler tahtaya yazilip degerlendirme yapihr.

-“Glinliikk hayattabildiginiz sporlar nelerdir?”” sorusu sorulur. Gorselini ¢izmeyi
ve yazmayi tercih eden 6grencilerden ikiger kisilik gruplar olusturulur. Etkinlik
kagidinin yanisina bilinen sporlar yazilirken, diger yarisina spor resmedilir.
-Sinif diger kigilik gruplara boliiniir. Her gruba arastirmalar igin bir spor dah
verilir. Gruplar kendilerine verilen spor dalin1 evde arastirip ertesi giin okula
gelir. Bulunan bilgiler ile gruptakiher 6grenci; ressam, nasiloynanirve kurallar
gorevlerinden birini seger. Birlikte sporu tanitan birbilgi afisi hazirlayip sinifta
sunarlar. (Gérsel/Isitsel)

-Kitaptaki 6. etkinlik yaptirilir.

-Metnin dlgme ve degerlendirme basamaginda, O&grencilerin = siiregte
gerceklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek icin rubriklerden ve siirecin
sonunda okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢cin ag¢ik u¢lu sorulardan
yararlanilir.



Tema: Saghk ve Spor
Metin Adi: Kahvaltinin Onemi
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Eylem Plan1 3

Hazirhk
On bilgileri harekete gecirme

Metni tanima ve tahmin etme

Anlama
Dinleme

Okuma

Anlami
calisma

bilinmeyen kelimelerle

Metni Inceleme

S6z varligini gelistirme

Metin araciligiyla 6grenme
Giinliik hayatla iligkilendirme

Kendini ifade Etme

Olgme ve Degerlendirme

-Ogrenciler yiiz yiize bakacak sekilde i¢ ice iki ¢cember olusturur. Karsilikh
duran 6grenciler kahvaltinin 6nemihakkinda konusur. Bir dakikalik siire tutulur
ve O0gretmenin isaretiyle dig gemberdeki 6grenciler bir adim sola kayar. Farkh
iki Ogrenci tekrar ayn1 konuda konusmaya baslar. Ogrenciler hem kendi
bilgilerini hem de arkadaslarindan 6grendiklerini diger arkadaslariyla paylasir.
Etkinlik 6grenciler kendi yerlerine doniinceye kadar devam eder. (Algisal)

-Metne yonelik gorseller, metnin ilk ve son cliimlesi gézden gegirilerek metnin
icerigine yonelik tahminlerde bulunulur.

- Metin slayt seklinde hazirlanip hersayfaya igerigi hakkinda gorsel koyularak
tahtaya yansitilarak 6gretmen tarafindan okunur. (Gorsel/Isitsel)

-Bir kere 6grenciler tarafindan sessiz ve paylasimli okuma yapilr.

-“Kahvalti, enerji, kalsiyum, protein, atistirmalik lifli besin” kelimeleri
bilgisayarda gérsel arama motoruna yazilip arastirihir. Cikan gorsellere
bakilarak anlami hakkinda tahminde bulunulur. Ardindan kelimelerin
anlamlarina sézliikten bakilip tahminler degerlendirilir. (Gérsel/Isitsel)

-Enerjik olan (kahvalti1 yapan) ve enerjik olmayan (kahvalt1 yapmayan) iki
ogrencinin gorselleri sinifta paylasilir. ki gorsele yonelik etkinlik kagid
dagitilir.

-Kahvalt1 yapmamis, enerjik olmayan bir 0grenci sandalyeye oturtulur.
Oniindeki masaya kahvaltida yenmesi ve yenmemesi gereken yiyeceklerin
resimleri karigik bir sekilde konur. Her yiyecegin sagladigi faydaya gore
puanlart vardir. Diger &grenciler sandalyede oturan arkadaslarina yemesi
gereken yiyecekleri Onerirler. Segtikleri yiyeceklere gore bir puan alirlar.
Sandalyede oturan 6grenci segilen yiyecege gore enerjik ve yorgun rollerine
biiriiniir. Boylece hem sandalyede oturan, hem de arkadasina yiyecekleri se¢en
Ogrencinin bilgisi sinanmis olur (Aktif/Yansitict).

-Ogrencilere “Seyirci mi olmak istersin, sahnede mi?” sorusu yoneltilir. Se¢im
yapildiktan sonra sahnede olan 6grencilerden kahvalti yapmanm 6nemini
anlatan bir reklam hazirlamalar istenir. (Aktif/Yansitici)

-Ogrencilerden metinde gegen tekil ve gogul isimlerden beser tane bulup deftere
yazmalari istenir. Bulunan kelimeler tahtaya yazilip degerlendirmesi yapilir.
-Ogrencilerden evlerinden getirmek {izere saghkli atistirmaliklar istenir ve
teneffiiste tiiketilir. Getirilen yiyecekler sinifta tek tek konusulur,
degerlendirmesi yapilir. (Sirali/Biitiinsel)

Ogrenciler gruplara ayrhr. Gruplara A3 kagidi dagitihir. Her gruptan en saglikh
ve dengeli kahvaltiyr resmini ¢izerek hazirlamalar istenir. Grupta kahvaltida
nelerin bulunacag tartisthp rol paylasimlan yapihr. Besinlerin resimleri
cizilirken altlarina ne olduklarinin yazilmasi da istenir. (Gorsel/lsitsel ve
Aktif/Yansitici)

Metnin  O6lgme ve degerlendirme basamaginda, Ogrencilerin  siiregte
gerceklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek icin rubriklerden ve siirecin
sonunda okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in a¢ik uglu sorulardan
yararlanilir.



Tema: Saghk ve Spor
Metin Adi: El ve Tirnaklar
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Eylem Plani 4

Hazirhk
On bilgileri harekete gegirme

Anlama
Dinleme

Okuma

Anlami
cahsma

bilinmeyen kelimelerle

Metni Inceleme

S6z varligini gelistirme

Metin araciligiyla 6grenme

Giinliik hayatla iligkilendirme

Kendini ifade Etme

Olgme ve Degerlendirme

-El ve timaklarn konusturuldugu etkinlik kagdi dagitihr. Bu etkinlikte
Ogrencilerden el ve tirnak arasinda nasil bir diyalog gegebilecegi tahmin
edilmesi istenir. (Sezgisel)

-Siir  gretmen tarafindan bir kere okunur. Ogrencilerin diyaloglaryla
karsilastirma yapihr.

Sinif dort gruba ayrilarak her gruba bir kita dagitilir. Gruplar hazir oldugunda
siir tiim sinifla okunur. (s6z korosu)

-Ogrencilerden siirde anlamini bilmedikleri kelimeleri tespit etmeleri istenir.
Kitaptan 3. Etkinlik yapilir. Anlam1 bilinmeyenler deftere yazilir.

-Siir diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro metni haline getirilir. Ikiser kisilik
gruplar olusturularak vermeleri gereken duyguyla birlikte tahtada canlandirilir.
(Aktif)

-Kitaptan 4. Etkinlik yapilir. Climleler tamamlanip uygun noktalama isareti
konur.

Kitaptan 5. Etkinlik yapilir. Ogretmen siiri okur, eksik kelimeler grenciler
tarafindan tamamlanir.

-Bahgede camurla oynanir. Eller yikansa dahi timaklarin i¢inde ¢amur kaldig
goriiliir. Ozellikle uzun tirnakl 6grencilerin tirmaklarinda daha fazla ¢camur
kalmasina dikkat ¢ekilir. (Aktif)

-Sinifa “Tirnaklarnigin vardir?” sorusu yoneltilir. Isteyen grupla isteyen yalniz
basina bu soruyu yazih olarak yanitlar. (Aktif/Yansitici)

-Metnin Olgme ve degerlendirme basamaginda, Ogrencilerin = siirecte
gerceklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek i¢cin rubriklerden ve siirecin
sonunda okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in ag¢ik uglu sorulardan
yararlanilmistir. Sirah 6grenme stiline sahip dgrenciler icin sorular tek tek
verilip yanitlanir.
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Tema: Doga ve Evren Eylem Plan1 5
Metin Adi: Ben Ne Zaman

Dogdum?

Hazirhk

On bilgileri harekete gegirme

Anlama
Dinleme

Anlami  bilinmeyen  kelimelerle

calisma

Metni inceleme

S6z varligini gelistirme

Metin aracihifiyla 6grenme

Kendini Ifade Etme

Olgme ve Degerlendirme

-Ogrencilere “Kag yasindasin?, Yasimizi nasil hesaplariz?” sorulari sorularak
bireysel sekilde yanitlamalart istenir. (Yansitict)

-Ogrenciler yiiz yiize bakacak sekilde i¢ ice iki gember olusturur. Karsiikh
duran dgrencilerden bir dogum giinii anilarini anlatmalar istenir. Bir dakikalk
siire tutulur ve d6gretmenin isaretiyle dis ¢gemberdeki 6grenciler bir adim sola
kayar. Farkh iki 6grenci tekrar ayni konuda konusmaya baslar. Etkinlik
ogrenciler kendi yerlerine doniinceye kadar devam eder. (Algisal/Sezgisel)

-Tahtaya yazilan dort kelimeye (dantelparcasi, 1 metre 60 santim, ilkbahar,26
Nisan 2010) dikkat edilerek metin dinlenir. (Isitsel)

-Metin bir kere de anlam1 bilinmeyen kelimelere dikkat edilerek dinlenir. Tespit
edilen kelimeler agiklanir.

-Metin diyaloglara doniistiiriilerek tekrar yazilir. Sinif iki gruba ayrilarak
canlandirma yapilir. (Aktif/Yansitici)

-Memo’nun sirayla soru sordugu kisilerin gorsellestirilecegi ve aldig
cevaplarnn yazilacag etkinlik kagidi dagitihir. (Sirall)) Bu etkinligi; isteyen
grupla, isteyen bireysel sekilde yapabilir. (Aktif/Yansitici)

-Kitaptan biiyiik harfin kullanimina iligkin 4. ve 5. etkinlik yapihr.

-Giinliik hayatla iliskilendirme: Ogrencilere bir giin énceden 6dev verilir. Ev
hanesine tek tek “Ben ne zaman dogdum?” sorusunu sorar ve cevaplari not eder.
Ertesi giin sinifta sunumu yapilr. (Aktif)

-Ogrenciler ailelerinin verdikleri yanitlar sinifta konusma, yazma ya da gorsel
sunu seklinde sunar (Gorsel/Isitsel).

-Metnin  6lgme ve degerlendirme basamaginda, Ogrencilerin  siiregte
gerceklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek igin rubriklerden ve siirecin
sonunda okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in ag¢ik u¢lu sorulardan
yararlanilmistir. Sirahh 6grenme stiline sahip 6grenciler icin sorular tek tek
verilip yanitlanir.



Tema: Doga ve Evren
Metin Adi: Giilibik
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Eylem Plani 6

Hazirlik

On bilgileri harekete gegirme
Anahtar kelimelerle ¢calisma
Metni tanima ve tahmin etme
Anlama

Dinleme

Okuma

Anlami
¢ahsma

bilinmeyen  kelimelerle

Metni Inceleme

S6z varligini gelistirme

Metin araciligiyla 6grenme

Kendini ifade Etme

Olgme ve Degerlendirme

-Ogrenciler dgrenme stillerine ve okudugunu anlama seviyelerine gore gruplara
ayrilir. Metne ait gorseller gruplara dagitilir. Gorsellerden yola ¢ikilarak metne
yonelik anahtar kelimeler belirlenmeye ¢alisilir. (Algisal)

-Metin 6gretmen tarafindan bir kere sesli bir sekilde okunur. Metnin ortasinda
“Sizce devaminda ne olmustur?” sorusu sorularak siniftan goriisler ahnuir.
(Biitiinsel)

-Her grup kendii¢inde sesli okuma yapar.

-Ogrencilerden metnin i¢inde gegen anlamini bilmedikleri kelimeleri tespit
etmeleri istenir. Tespit edilen kelimeler sozliikten arastirihp deftere yazilir.

-Okudugunu anlamalar iyi olmayan &grencilere metne yonelik gorseller tekrar
dagitilir. Gorselleri olus sirasina gore siralamalarn istenir. Ardindan her bir
gorsel icin sirayla metnin hangi asamasinda gectigi tespit edilir. (Siralr)
-Metnin konusunu bulma ¢aligmasi yapilr.

-Hikaye haritasi etkinligi yapilir.

-Metinde gegen On adlar ve dzel isimler bulunur.

-“Ben Ne Zaman Dogdum?” metni ile bag kurulur. (Biitiinsel)

-Metnin gorselleri gruplara dagitilir. Her grup kendine gelen gorseli 6n adlan
kullanarak sahnede canlandirr. (Aktif)

-Metnin  dlgme ve degerlendirme basamaginda, Ogrencilerin = siiregte
gerceklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek igin rubriklerden ve siirecin
sonunda okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in ag¢ik ug¢lu sorulardan
yararlanilmistir. Sirahh dgrenme stiline sahip 6grenciler i¢in sorular tek tek
verilip yanitlanmistir. (Sirali/Biitiinsel)



Tema: Doga ve Evren
Metin Adi: Mevsimler
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Eylem Plani 7

Hazirlik

On bilgileri harekete gecirme
Anahtar kelimelerle cahisma
Metnitanima ve tahmin etme

Anlama
Dinleme

Okuma

Metni Inceleme

So6z varhgini gelistirme

Metin aracilifiyla 6grenme

Kendini ifade Etme

Olgme ve Degerlendirme

Dorder kisilik heterojen gruplar olusturulur. Dort mevsimi kapsayan boyama
sayfasi gruplara dagitiir. Mevsimlere yonelik 6zellikler tespit edilerek ilgili
yerlere yazilir.(Algisal/Sezgisel ve Gorsel/Isitsel)

Metinden anahtar kelimeler belirlenerek 6gretmen tarafindan tahtaya yazilir.
Ayni gruplarin anahtar kelimeler hakkinda konusmasi saglanir.

-Metin dgretmen tarafindan bir kere sesli okunur.
-Metin 6grenciler tarafindan sessiz okunur.

-Metinde bahsedilen giinler, aylarve mevsimlerle ilgili tahtayayazilansorulann
sorulacag bir yarisma diizenlenir. Yarigan 6grencilerin seviyelerinin birbirine
yakin olmasina dikkat edilir. Yarnsacak olan iki dgrencinin yanina onlar
calistirmakla gorevlibir 6grenci dgretmen gorevlendirilir ve etkinlik Giger kisilik
gruplarla gerceklestirilir. (Aktif ve Isitsel)

-Sinif dorder kisilik heterojen gruplara ayrilir. Her gruba bir mevsim verilir.
Dort mevsime ait yapilan resmin, barndirdiklar aylarin ve her ay igin
Ogrenciler i¢in belirlenecek sembollerin bulunacagi mevsim seridi yapihr.
(Aktif ve Gorsel)

Kitaptan kelimelerin zit anlamlarinin bulundugu etkinlik yapihr.

-Ogrencilerin dogum tarihleri tahtaya yazihir. Once dogandanbaslayarak sirayla
mevsim seridinde dogum tarihleri isaretlenir. (Siral)

-Ister bireysel ister iki kisi calisabilecekleri bu etkinlikte, dgrencilerden kisa bir
metin yazmalar istenir. Bu paragrafta bir mevsimi segmeleri ve o mevsime
yonelik bitki ortiisiiniin, hava durumunun ve bir insan faaliyetinin bulunmast
kriterleri aranir. (Aktif/Yansitici)

-Metnin  6lgme ve degerlendirme basamaginda, Ogrencilerin siiregte
gergeklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek i¢in rubriklerden ve siirecin
sonunda okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in ag¢ik uglu sorulardan
yararlanilmistir. Siralh 6grenme stiline sahip Ogrenciler i¢cin sorular tek tek
verilip yanitlanmigtir. (Sirali/Biitiinsel)



Tema: Doga ve Evren
Metin Adi: Tarzan
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Eylem Plani 8

Hazirhk

On bilgileri harekete gegirme
Metnitanima ve tahmin etme
Anlama

Dinleme

Okuma

Anlami bilinmeyen kelimelerle
cahisma

Metni Inceleme

S6z varligini gelistirme

Kendini ifade Etme

Olgme ve Degerlendirme

-“Daha 6nce Tarzan ¢izgi filmini izlediniz mi?” sorusu Ogrencilere yoneltilir.
Konusmak isteyenlerin cevaplar dinlenir. (Algisal)

-Metnin resimleri incelenir. Ogrenciler kendi yasantilariyla bag kurmaya cahsr.
(Algisal/Sezgisel)

-Siir 6gretmen tarafindan bir kez okunur.
-Oprenciler bir kere sessiz, bir kere sesli, sonra paylasimh okuma yaparlar. (Isitsel)

-Anlam1 bilinmeyen kelimeler belirlenir. Metindeki yerine gére anlami tahmin
edildikten sonra, sozliikkten arastirilir. (Sirali)

-Oykii haritas1 doldurulur. Sirayla her kitanin konusu bulunur. Her kita i¢in soru
olusturulur. (Siral)

-Siirden es ve zit anlamli kelimeler bulunur.

-Siirde gegen soruna yénelik &grencilere sorular sorulur. Ogrenciler grup olustururlar
ve soruna yonelik grupca ¢oziim gelistiricler. Coziimler sirayla degerlendirilir ve
iclerinden bir tanesi secilir. (Aktif/Yansitici)

-Metnin  6lgme ve degerlendirme basamaginda, Ogrencilerin  siirecte
gerceklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek i¢in rubriklerden ve siirecin sonunda
okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in a¢ik uglu sorulardan yararlanilmisti.
Sirali 6grenme stiline sahip 6grenciler i¢in sorular tek tek verilip yanitlanmistir.
(Strah/Biitiinsel)



Tema: Vatandashk
Metin Adi: Isiltih Reklamlar
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Eylem Plan1 9

Hazirlik
On bilgileri harekete gecirme

Metni tanima ve tahmin etme

Anlama
Dinleme

Okuma

Metni Inceleme

S6z varligini gelistirme

Metin araciligiyla 6grenme

Kendini Ifade Etme

Olgme ve Degerlendirme

-Ogrencilere “100 liran1z var. Markette gordiigiiniiz her seyi satin ahr misiniz?
Neden?” sorusu sorulur ve cevaplar kiiciik kagitlara yazilir. (Sezgisel)

-Metnin gorselleri incelenip icerigi hakkinda tahminlerde bulunulur. (Algisal)
-Metin 6gretmen tarafindan bir kere sesli okunur.
-Metin dgrenciler tarafindan sesli sekilde okunur.

-Ogrenciler okudugunu anlama diizeyleri ve dgrenme stillerine iki gruba ayrilir.
Siirin her kitasinin resminin ¢izildigi etkinlik kagidi okudugunu anlama diizeyidaha
diisiik olan on dgrenciye dagitihr.

-Diger bes dgrenci i¢in tahtaya ikikelime bulutu asihr. Ogrencilerin bu bulutlardan
birini se¢ip diisiincelerini, ¢agristirdiklarini 6meklerle yazip agiklayacaklar etkinlik
kagidi dagitilir. (Gorsel ve Yansitict)

-Kitaptan 1. Etkinlik yapihr. Kansik olarak verilen gorseller istek-ihtiya¢ seklinde
siniflandirilir. (Gorsel ve Siral)

-Ogrencilere bir biitce ve senaryo verilir. Tkiser kisilik gruplar olusturarak bu biitce
ve senaryoya gore bir aligveris listesi hazirlamalan istenir. (Aktif ve Yansitici)

-Kitaptan 5. etkinlik yapihr.

-Siir hikayeye déniistiiriiliir. Ogrenciler bunun i¢in &nce siirdeki yeri, zamani1 ve
mekani belirler. Bu etkinligi ister tek basina, ister bir arkadasiylh
gerceklestirebilirler. (Aktif/Yansitict)

-Ogrenciler gruplara aynlir. Kendi tasarladiklan bir kalemin reklam afisini
tasarlarlar. Siire bitiminde gruplar sirayla tahtaya ¢ikip afigini tanitirlar. Etkinlik
sonunda insanlarin bu kalemi neden almalar ya da almamalarn gerektigi sorulart
sorulur. (Gorsel/Isitsel ve Biitiinsel)

Metnin  6lgme ve degerlendirme  basamaginda, Ogrencilerin  siiregte
gerceklestirdikleri etkinlikleri degerlendirmek icin rubriklerden ve siirecin sonunda
okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢cin acik uglu sorulardan yararlanilmigtir.
Sirali 6grenme stiline sahip Ogrenciler icin sorular tek tek verilip yanitlanm
(Sirali/Biitiinsel)



Tema: Vatandashk
Metin Adi: Bolismek Kolay
Degildir
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Eylem Plan1 10

Hazirhk
On bilgileri harekete gegirme

Anahtar kelimelerle calisma

Anlama
Dinleme

Okuma

Anlam1 bilinmeyen kelimelerle
caligma

Metni inceleme

S6z varhigini gelistirme

Metin araciligiyla 6grenme

Kendini ifade Etme

Olgme ve Degerlendirme

-On bilgileri ortaya g¢ikarma amagh etkinlik kagidi dagitilir. Bir pasta ve bes farkh
nitelikte karakterlerin oldugu bu etkinlikte, 6grenciler pastayikendiadalet sistemlerine
gore kisilere paylastirir. Nedenleri sinifta tartigilir. (Sezgisel)

-Tahtaya “haksizlik, adalet ve boliismek” kelimeleri yazilir. Cagnstirdiklar ve
bilinenler konusulur. Etkinlik kagidina kelimelerin iginde gectigi ciimleler yazihr.
(Sezgisel)

-Ogretmen tarafindan bir kere sesli okuma yapilr.
-Ogrenciler tarafindan birkere sesli okuma ardindan birkere paylasimh okuma yapihr.

-Anlam1 bilinmeyen kelimeler &grenciler tarafindan belirlenir. Kelimeler tahtaya
yazilip iizerinde konusulur. Ornek ciimleler kurulur.

-Metnin her paragrafina yonelik dgrenciler tarafindan sorularhazirlanir. Sorularyazilir
ve kangtirlarak siniftaki 6grencilere dagitihr. Her 6grenci kendine gelen soruyu
yanitlar. (Yansitici)

-Ogrencilerden kendi adalet sistemlerini yansitacaklar farkli paylasim durumlamnn
canlandirmalan istenir. Aktif olarak gorev almak istemeyenler jiiri olamk
gorevlendirilir. (Aktif/Yansitic)

Metinden es ve zit anlamh kelimeler bulunur.

-Ogrencilere adil olmakla ilgili animasyon izletilir. Metin ve animasyon arasinda bag
kurulduktan sonra, glinliik hayatla bagkurmalar istenerek konuya iliskin bir anilanm
yazmalar veya resmetmeleri istenir.

-Yazdiklarini veya resmettiklerini sinifta paylagirlar. (Gorsel/Isitsel)

-Metnin 6lgme ve degerlendirme basamaginda, 6grencilerin siiregte gergeklestirdikleri
etkinlikleri degerlendirmek i¢in rubriklerden ve siirecin sonunda okudugunu anlama
diizeylerinin tespiti i¢in agik uclu sorulardan yararlanilmistir. Sirali 6grenme stiline
sahip 6grenciler icin sorular tek tek verilip yanitlanmistir. (Sirali/Biitiinsel)
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Ek 10. Veli Onam Formu

Sayin Veli;
Cocugunuzun Kkatilacagi bu calisma, “Ogrenme Stillerine Dayali Bireysellestirilmis

Ogretimin {lkokul Ikinci Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlamalarmin Gelisimine Etkisi
adiyla, 2023 Mart-2023 Haziran tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Ogrenme stillerine dayah bireysellestirilmis 6gretimin ilkokul ikinci
smif dgrencilerinin okudugunu anlamalarmi gelistirip gelistirmedigini belirlemektir.

Arastirma Uygulamast: Olgek / Goriisme / Gozlem/ Ses ve Goriintii Kayd1
seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanhgr'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katihm tamamiyla goniilliiliik esasmna dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢aligmaya katilip katilmamakta 6zglirdiir. Arastirma ¢gocugunuz i¢in
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilim: tamamen
sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda aynlabilirsiniz.
Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda dgrencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Caliymada 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir.
Bu durumda rahatsizligin giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz
calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini
uygulayan kisiye, calismay1 tamamlamayacagmi soylemesi yeterli olacaktir. Olgek
caligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgecmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bana telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimla,

Arastirmaci  :Seher AKSIT

iletisim bilgileri:telefon:

ﬁ/elisi bulundugum .................. Y117 | A RUMArall OZrencisi .......eeeeeeeeeeeeeeeennnns
.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Veli Adi-Soyad :

KTeIefon Numarasi :
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi Seher

Soyadi AKSIT

Dogum Yeri ve Tarihi

Uyrugu T.C.

[letisim Adresi ve E-Mail Adresi

Egitim
c e . Denizli Ticaret Odasi Ahi Sinan Ilkokulu
[k6gretim
Ortadgretim Denizli Anafartalar Lisesi

Yiiksekogretim (Lisans) Pamukkale Universitesi Sinif Ogretmenligi

Yabana Dil
' Ingilizce
'Yabanci Dil Ad:
Sinav Ad1 YOKDIL
Sinavin Yapildigi Ay ve Y1l 28.08.2022
IAlinan Puan 45

(Varsa) Mesleki Deneyim

2018-2019 TUBITAK 1001 Projesi Bursiyeri (1 yil)
2021 Simif Ogretmeni (MEB)
Y enipmar ilkokulu




