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Okuma Cirakhig1 Yaklasimina Gore Yapilandirilan Egitim Durumlarinin 7. Simf
Ogrencilerinin Okudugu Oykiileyici Metni Anlamaya ve Ozetlemeye Yonelik
Becerilerine, Ozyeterlik Algilarina ve Tutumlarina Etkisi

Altun Alkan, Hatice

Doktora Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi ABD
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Derya YAYLI
Subat 2024, 203 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, Okuma Cirakligi Yaklagimi’na gore yapilandirilan egitim
durumlarinin yedinci smif 6grencisi katilimcilarin Gykiileyici metni anlama ve 6zetleme
basari durumlarina, Ozetlemeye yonelik Ozyeterlik algilarima ve tutumlarina etkisini
incelemektir. Karma gomiilii deneysel desende (i¢ ige desen) gergeklestirilen aragtirmanin
calisma kiimesinde, 2022-2023 egitim-0gretim yilinda bir devlet ortaokulunda yedinci
siifta 6grenimlerini siirdiiren 59 6grenci yer almistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin
uygulama 6ncesindeki durumlar1 uygulanan 6ndl¢iimler ile belirlenmis, ardindan hazirlanan
egitim durumlari ile 6zetleme 6gretimi gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasi sondl¢iimlerin
ve yar1 yapilandirilmig goriismelerin gerceklestirilmesi ile tamamlanan aragtirma siireci 10
hafta siirmiistiir. Arastirmanm nicel verileri “Okudugunu Anlama Testi, Oykii Ozeti
Degerlendirme Araci, Ozetlemeye Yénelik Ozyerlilik Algist Olgegi ve Ozetleme Tutum
Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri ise ele alinan konuya iliskin daha ayrmntili
bir goriiniim sunmak i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler ve yansitici giinliikler araciligiyla
toplanmistir. Elde edilen nicel veriler istatistik programina aktarilmis ve ¢dziimlemeler
yapilmistir. Nitel verilerin ¢éziimlenmesinde ise igerik ¢oziimlemesi yontemi benimsenmis,
Dedoose programi kullanilmistir. Ulasilan sonuglara gére Okuma Cirakligi Yaklasimi’na
gore yapilandirilan 6zetleme egitimi uygulamalar1 ve etkinlikleri, 6grencilerin okudugunu
anlama ve 6zetleme basarilari tizerinde etkili olmustur. Verilen egitimden sonra 6grencilerin
Ozetlemeye yonelik 6zyeterlik algilarinda ve tutumlarinda deney kiimesinden yana anlaml
bir ayrim goriilmustiir. Arastirmada gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismeler ve
yansitic1 giinliiklerden yonelimle, ogrencilerin 6zetleme egitiminin baglarinda 6zetleme

asamalarint ve izlemlerini kavramakta giicliik yasadiklar1 ancak Okuma Ciraklig
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Yaklagimi’nin asamalarina gore yapilandirilan egitim durumlari ve tasarlanan etkinlikler ile

Ogrencilerin 6grenim siirecini basariyla tamamladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar sézciikler: Ozetleme, okuma c¢irakligi, okudugunu anlama, o&zetleme tutumu,

Ozetleme Ozyeterlik algisi.
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ABSTRACT

The Effect of Reading Apprenticeship Approach Based Classroom Activities on
Literary Text Comprehension and Summarization Skills, Self-Efficacy Perceptions
and Attitudes of 7th Graders
Altun Alkan, Hatice

Doctoral Dissertation, Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education Program
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Derya YAYLI
February 2024, 203 pages

The aim of this study is to examine the effects of the classroom activities structured based
on the Reading Apprenticeship Approach on seventh grade students' achievement in
comprehending and summarizing narrative text, their self-efficacy perceptions and attitudes
towards summarizing. The participants of the research, which was conducted in a mixed
embedded experimental design (nested design), included 59 seventh grade students in a
public secondary school in the 2022-2023 academic year. Within the scope of the research,
the students' conditions before the application were determined with the pretests applied, and
then summarisation teaching was carried out with the prepared teaching/learning activities.
The research process, which was completed with post-tests and semi-structured interviews
after the implementation, lasted 10 weeks. The quantitative data of the study were collected
with the Reading Comprehension Test, the Story Summary Assessment Tool, the
Summarizing Self-efficacy Perception Scale and the Summarizing Attitude Scale.
Qualitative data were collected through semi-structured interviews and researcher’s
reflective diaries to provide a more detailed view of the topic. The quantitative data obtained
were transferred to the statistics program and analyzed. In the analysis of qualitative data,
content analysis method was adopted and Dedoose program was used. According to the
results, summarization training practices and activities structured according to the Reading
Apprenticeship Approach were effective on students' reading comprehension and
summarization achievements. After the training, a significant difference was observed in
students' self-efficacy perceptions and attitudes towards summarizing in favor of the
experimental cluster. Based on the semi-structured interviews and reflective diaries

conducted in the study, it was concluded that the students had difficulty in grasping the stages
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of summarization and their follow-up at the beginning of the summarization training, but
with the educational situations and activities designed according to the stages of the Reading

Apprenticeship Approach, the students successfully completed the learning process.

Keywords: Summarizing, reading apprenticeship, reading comprehension, summarizing

attitude, summarizing self-efficacy perception.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS
Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, problem tiimcesi, amaci, alt amaglari,

onemi ve siirhiliklart bulunmaktadir.

1.1.Problem Durumu

Bireylerin 6nemli gereksinimlerinden biri olan bilgi edinme siireci algilama,
diistinme, okuma ve yazma becerileri ile yakindan iligkilidir. Bu siiregte gergeklestirilen
amagcli okumalar ile yeni 6grenmeler edinildigi i¢in okuma, bilgi edinmede 6nemli bir aragtir
(Karatay ve Okur, 2012). Bireyin bu aragtan yetkin diizeyde yararlanabilmesi igin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin yeterli diizeyde olmasi gerekir (Altun Alkan ve
Cetinkaya, 2021).

Bilgi edinmenin ve aktarmanin bir diger kaynagi da yazmadir. Yazma, 6grencinin
anladigin1 goriiniir kilma becerisini yansitir ve amaglanan diizeylere ulasma konusunda
ipuglart saglar. Yazili bir metni anlamlandirma siireci yazi birimlerinin diizgiislinii ¢6zme,
bir araya getirme, diger birimlerle iliskilendirme ve iletiye erisme adimlarmi igerir
(Cetinkaya, 2004). Bireyde ilk okuma ve yazma siireci ile birlikte bu beceriler birlikte
yapilanmaya baglar. Okuma becerisi ile yazma becerisinin yapilanirken birbirinden
ayrilamaz oldugu ve okumanin tiirlii degiskenleri icerdigi goriilmektedir. Ote yandan metin
tiirli, metnin zorluk diizeyi, sozciik sayist, ilgi ¢ekiciligi gibi degiskenler okuma siirecini
etkiler. Bu siireglerde bireyin kullandigi izlem (Strategy) ve teknikler bilissel sigasini
(capacity) gelistirmede ve okuma kiiltlirii olusturmasinda onemli islev goriir. Okuma
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullanilan izlemler okuma becerisinin etkili bir bi¢imde
kazanilmasinda olduk¢a o6nemlidir (Ulper, 2010). Okuma sirasinda ve sonrasinda
kullanilabilecek bu izlemlerden biri metnin 6zetlenmesidir.

Ozetleme, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini igeren bir 6grenme
¢iktisidir. Bu nedenle ¢ok boyutlu biligsel beceri ve yiik gerektirir. Ozetleme, metni dinleyen
ya da okuyan bireyin se¢me, silme, yorumlama, genelleme ve yeniden yapilandirma gibi
ustbiligsel izlemleri isleterek daha 6z bir metin olusturma siirecidir. Diger bir deyisle
Ozetleme, kaynak metinde verilen 6nemli bilgilerin secilmesi, anlamsal biitiinliigiin metnin
biiyiik yapisiyla tutarli bigimde yeniden yapilandirilmasi siirecini igeren bir eylemdir
(Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici, 2020).



Ozetleme eylemini agiklayan birgok model gelistirilmistir (Kintsch ve Dijk, 1978;
Brown, Day ve Jones, 1983). Bu modeller i¢inde yaygin olarak bilinen Kintsch ve Dijk’in
(1978) Biiyiik Olgekli Yapt Modeli’dir. Bu model; silme, genelleme, secme ve yeniden
olusturma izlemlerini igerir. Bireyin bu izlemler dogrultusunda nitelikli 6zet metin
yazabilecek becerileri gelistirebilmesi i¢in 6zet yazma egitimine gereksinimi vardir. Ancak
caligmalar incelendiginde egitim ortamlarinda, ders araglarinda 6zetleme becerisine gereken
Oonemin verilmedigi goriilmektedir (Dilidiizgiin, 2013; Karadag, 2019; Kaya, 2021; Kaya ve
Kurudayioglu, 2021; Ulas ve Yilmaz, 2021).

Alanyazinda yapilan ¢alismalarin sonuglarinda 6grencilerin sozlii ve yazili 6zetleme
becerilerinin yetersiz oldugu goriilmektedir (Susar Kirmizi ve Akkaya, 2011; Eyiip, Stebler
ve Uzuner Yurt, 2012; Karatay ve Okur, 2012; Bahap Kudret ve Baydik, 2016). Bunun
nedeni anlama ve anlatma siirecinde 6grencilerin gerekli izlemleri 6zet olusturulurken tam
olarak kullanamamasi olabilir (Susar ve Akkaya, 2009; Chiang, Therriault ve Frank, 2010;
Sulak ve Arslan, 2017). Bu siiregte 6grencilere 6zetleme becerisinin kazandirilmasinda tiirlii
izlem, yontem ve tekniklerin 6gretmenlerce kullanilmasinin yararli olacagi sdylenebilir.
llgili arastirmalar (Dromsky, 2011; Arslan, 2012; Tavsanl;, 2014; Alan, 2016; Duran ve
Ozdil, 2018) bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Bu baglamda ogrencilerin 6zetleme
becerilerini gelistirmek ve O6zet metinlere iliskin geribildirim almak i¢in uygun izlem,
yontem ve tekniklerin 6grencilerin bilgilendirilmesi gerekir (Cetinkaya ve Polat Demir,
2017). Bu siire¢ Ogrencilerin 6zetlemeye iliskin tutumlarinda ve Ozyeterlik algilarinda
olumlu degisimler saglayabilir.

Ozyeterlik ve tutum gibi duyussal degiskenler, 9grenme ve akademik basar iizerinde
etkilidir. Ozyeterlik, duyussal alanda dgrenenleri, dgrenme siirecini ve dgrenme diizeyini
etkileyen onemli bir degiskendir. Senemoglu’na (2007) gore ozyeterlik, bireyin zorlu
durumlarla basa ¢ikabilme ve belirli etkinlikleri gergeklestirebilme konusundaki becerilerine
iliskin algisidir. Arastirmalar okuma ve yazma basarisi ile 6zyeterlik algis1 arasinda giiclii
ve olumlu yonde bir iliski oldugunu gdstermektedir (Innali ve Aydin, 2014; Altunkaya,
2018; Ulper ve Sirin, 2019). Yazma 6zyeterligi, bireyin yazma gorevini basarili bir bigimde
tasarlama ve ylirlitme becerisine iliskin algisini belirtir (Zimmerman ve Bandura, 1994).
Okuma Ozyeterliligi ise bireyin akici okuma ve anlama gibi gérevleri basarma becerilerine
iliskin algisidir(Peura vd., 2019).

Ogrenme ve akademik basar1 iizerinde bireylerin olumlu ya da olumsuz beklentisi,

istek ve hoslanma durumu gibi tutumlari da belirleyici olabilir. Tutumlar, bireyin durumlari,



nesneleri ve onlara olumlu ya da olumsuz olarak nasil tepki verecegini diisiinmesini
etkileyen deneyimlerinin bir sonucu olarak gelistirilen ruhsal yonelimlerdir (inceoglu,
2000). Tutumlar; bilissel, duyussal ve davranigsal olarak ii¢ ana bilesenden olusmakta ve
genellikle bu bilesenler arasinda giiclii i¢ tutarliligin olduguna inanilmaktadir (Wenden,
1991; Akt. Bah¢ivan ve Cetinkaya, 2021). Bu inanca gore, bir konuya iligkin bireyin bilgisi
o konuya olumlu tutum gelistirmesini sagliyorsa (biligsel bilesen), birey o konuya olumlu
bakar (duyussal bilesen) ve bunu sozleri ya da eylemleri (davranigsal bilesen) ile gosterir
(Inceoglu, 2000). Ozetlemeye yonelik tutum, iki boyuttan olusur. Bunlar bireyin 6zetlemenin
Onemine inanmast Ve Ozetleme yapmaktan hoslanmasi bi¢iminde iki ayr1 duyussal
yonelimdir (Bahgivan ve Cetinkaya, 2021).

Ozetleme, dgretmenlerin sinif iginde dgrencilere siklikla verdigi gorevlerden biridir.
Ancak tiim sinif diizeylerinde 6grencilere 6zetlemenin nasil yapilmasi gerektigine iliskin bir
egitimin verilmedigi sdylenebilir. Yurti¢cinde gergeklestirilen Ozetlemeye yonelik
calismalarin daha cok 6zetleme dgretim teknikleri (Duran ve Ozdil, 2018; Duran ve Ozdil,
2019a; Duran ve Ozdil, 2019b; Aydim, 2022), 6zetleme becerilerinin daha diizenli ve
dizgesel bir yol ile kazandirilmas: gerekliligi (Benzer, Sefer, Oren ve Konuk, 2016; Eyiip,
Stebler ve Uzuner Yurt, 2012; Oz¢akmak, 2015), ders kitab1 incelemeleri (Dilidiizgiin, 2013;
Karadag, 2019; Kaya, 2021), katilmci 0Ogrencilerin 6zetleme beceri diizeylerinin
incelenmesi (Eyiip, Stebler ve Uzuner Yurt, 2012; Dilidiizgiin, 2013; Kusdemir, Diisiinsel
ve Celik, 2018) ve dl¢ek gelistirme ¢alismalar1 (Tekin ve Bolat, 2018; Aydin, 2022) lizerinde
yogunlastigr goriilmektedir. Calismalara bakildiginda ortaokul 6grencilerinin okudugunu
anlama basarilarini, 6zetleme basarilarini, 6zetleme Ozyeterlik algilarimi ve tutumlarim
karsilastirmali olarak inceleyen bir caligmaya gereksinim oldugu goriilmiistiir. Bu
gereksinim dogrultusunda 6zetleme egitiminde kullanilabilecek 6zetleme yaklagim, yontem
ve teknikleri arastirilmig, bu ¢alisma i¢in Okuma Cirakligi Yaklasimi (Reading
Apprenticeship Approach) secilmistir. Okuma Cirakligi Yaklasimi’nin yeglenmesinde
okudugunu anlama izlemlerini icermesi, degerlendirme ve derinlemesine diisiinme
becerilerini desteklemesi ve 6grenciye 6zetleyerek okuma ve yazma olanagi sunuyor olmasi
etkili olmustur. Ozetleme becerisinin gelistirilmesinde bireyin yazdigmi gdézden gegirip
diizeltmesi, anlamlandirma siirecinin bilincinde olmasi, okudugunu anlama ve aktarma
siireclerine etkin katilmasi énemlidir (Duran ve Ozdil, 2019a). Okuma Ciraklig1 Yaklasimi

icinde Kisa Notlar, Beyin Firtinasi, Yapboz, Test Hazirlama ve Sesli Diisiinme gibi 6zetleme



tekniklerinin rahatlikla ise kosulabilmesi (Schoenbach, Greenleaf ve Murphy, 2016),
yaklagimin aragtirmada kullanilmasinda etkili olmustur.

Okuma Ciraklig1r Yaklasimi’nin amaci bireyin sozlii ve yazili 6zet metin olusturma
becerilerini gelistirirken ilgili semalarini etkinlestirmek, 6zyeterlilik duygusunu artirmak,
isbirligi ile igerigi degerlendirmesini ve ¢ikarimlarda bulunmasini saglamaktir (Knapp ve
Winsor, 1998). Bu yaklagimin uygulanmasi siirecinde sosyal, bireysel, bilissel ve bilgi
olusturma bi¢iminde dort boyut goz Onilinde bulundurulmalidir. Okuma c¢iraklig
uygulamalarinin kuramsal kapsaminin Vygotksky’nin Sosyal Yapilandirmacilik Kurami’na
dayanmasi (Geary, 2018) nedeniyle bu ¢alismada hazirlanacak egitim durumlar1 6grenci
isbirligi, 6gretmen ve akran geribildirimine yonelik etkinliklerden olusmustur.

Vygotsky’ye (1978) goére Ogrenme siirecinde bireyin ¢evresi ve akranlariyla
etkilesime girmesi ve igbirligi yapmasi i¢sel gelisimini de destekler. Bu durum, 6grenme
stirecinde digsal bilginin i¢sel 6grenmeyi desteklemesiyle agiklanabilir. Diger bir deyisle
Sosyal Yapilandirmacilik Kurami’na gore bireyin icinde bulundugu ekinsel yapida
gerceklestirdigi etkilesimler ve cevresine yonelik gbzlemler, yasantisina yonelik deneyim
kazanmasina olanak saglar. Dolayisiyla deneyime biiyliik oranda hizmet eden isbirlikli
ogrenme de bu bireysel gelisimde onemli islev goriir. Sosyal Yapilandirmacilik Kurami’nin
bu calismada kullanilmasi, okuma c¢irakliginda yer alan deneyimli liderin c¢irak
konumundaki Ogrenenin metin Ozetleme islemlerini etkilesimsel uygulamalarla
gerceklestirebilmesine destek saglamasi agisindan 6nemlidir.

Yiritilecek bu arastirmada Okuma Cirakligi Yaklasimi’na gore yapilandirilan
Ozetleme egitimi uygulamalariin ve etkinliklerinin dayandig1 kuramsal temeller ve igerigi
ile 6grencilerin okudugunu anlama ve 6zetleme basarilarinin, 6zetlemeye yonelik 6zyeterlik

algis1 ve tutumlariin gelisimine katkisina odaklanilacaktir.

1.1.1. Problem Tiimcesi

Arastirmanin problem tiimcesi, “Okuma Ciraklig1 Yaklasimi’na gore yapilandirilan
Ozetleme egitimi uygulamalarinin ve etkinliklerinin yedinci siif 6grencilerinin okudugunu
anlama ve 6zetleme basarilarina, dzetlemeye yonelik 6zyeterlik algilarina ve tutumlarina
etkisi ile Okuma Ciraklig1 Yaklasimi’na gore yapilandirilan zetleme egitimi siireglerine
yonelik deney kiimesi katilimc1 goriisleri ve arastirmaci yansitmalari nelerdir?” olarak

belirlenmistir.



1.1.2. Alt Problemler

Calismanin alt problemleri soyledir:

1.

Deney kiimesi ile denetim kiimesi katilimcilariin okudugunu anlama basarisi

Ondl¢iim puanlar1 arasinda anlamli bir ayrim var midir?

. Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin okudugunu anlama basaris1 6n6l¢iim

puanlar1 denetim altina alindiginda sonél¢iim puanlari bakimindan kiimeler

arasinda anlamli bir ayrim vardir?

. Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin 6zetleme basarisi 6nolgiim puanlari

arasinda anlamli bir ayrim var midir?
Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin 6zetleme basarisi 6n6l¢iim puanlari

denetim altina alindiginda sondl¢iim puanlar1 arasinda anlamli bir ayrim vardir?

. Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin 6zetleme 6zyeterlik algisi 6n6lgiim

puanlar1 arasinda anlamli bir ayrim var midir?

. Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin 6zetleme 6zyeterlik algisi 6nolgiim

puanlart denetim altina alindiginda sondlglim puanlari arasinda anlamli bir ayrim

vardir?

. Deney ve denetim kiimesi katilimcilariin 6zetleme tutum o6ndlgtim puanlar

arasinda anlamli bir ayrim var midir?

. Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin 6zetleme tutum 6ndl¢iim puanlar

denetim altina alindiginda son6l¢iim puanlari arasinda anlamli bir ayrim vardir?

. Deney kiimesi katilimcilarinin Okuma Ciraklig1 Yaklasimi’na gore yapilandirilan

Ozetleme egitimi slireglerine iliskin goriisleri nelerdir?

10. Arastirmacinin Okuma Cirakligi Yaklasimi’na gore yapilandirilan 6zetleme

egitimi siireglerine yonelik yansitmalar1 nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, Okuma Ciraklig1 Yaklasimi’na gore yapilandirilan 6zetleme

egitimi uygulamalarinin ve etkinliklerinin yedinci simif 6grencisi katilimcilarin dykiileyici

metni anlama ve 6zetleme basar1 durumlarina, 6zetlemeye yonelik 6zyeterlik algilarina ve

tutumlarina etkisini incelemektir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma, basat dil becerilerinden biri olarak bilinir ve konusma, yazma, dinleme gibi
diger dil becerilerinin de etkili olmasinda ve gelistirilmesinde onemli islev goriir (Karatay
ve Okur, 2012). Giinliik yasamda yazinsal ve gorsel iirlinlere bakildiginda okuma becerisi
bireylerin siklikla kullandigi ve gelistirmesi gereken bir alan oldugu bilinir. Okuma,
bireylerin sozciikk edinimine, diisinme becerilerine, akict konusmaya, bilgi birikimine,
iistbiligsel siire¢ becerilerine olumlu o&zellikler katar (Cetinkaya, 2004). Bireyler bu
nitelikleri dogru bir bigimde gergeklestirmek i¢in okudugunu anlama becerisinde yetkinlige
gereksinim duyar.

Okudugunu anlama, yazili ya da gorsel diizgiiniin ¢6ziimlenip, metindeki iletinin
anlaksal sunumuunun olusturulmas1 ile gerceklesir. Diizgii c¢ozme islemi
6zdevinimsellestik¢e (otomatiklestikge) bireyin anlama erisimi de kolaylagir. Ciinkii diizgii
¢ozme islemi bireye biligsel ylik olusturmaz. Boylece tiim bilissel giiciinii anlamlandirma
stirecinde ise kosabilir. Erken ¢ocukluk doneminde baslayan okuma ve anlama becerisi daha
sonraki asamalarda metin, dergi, kitap okuma gibi etkinlikler araciligiyla daha da gelisir
(Ulper, 2010). Ustbilissel bir 6grenme siireci olan &zetleme, okudugunu anlamayi
gelistirmek ve Ogrenilen bilgiyi uzun siireli bellekte kalici olarak saklamak i¢in kullanilir
(Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici, 2020).

Ozetleme, sunulan bilgiyi anlamak ve i¢sellestirmek icin dizgeli bicimde tasarlanmis
ogretilecek gorevlerden olusur. Ogrencilerin bu beceriyi edinebilmesi icin "6zetleme amagh
okuma ve 6zet metin yazma" siirecinde isletebilecegi izlemleri anlamasi ve bu izlemleri daha
sonra da uygulayabilmesi gerekir (Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici, 2020). Metni 6zetleme
edimi, c¢ogu zaman ogretmenlerce o6grencilere dogrudan o6dev olarak verilmektedir.
Ogretmenin 6grencilere verdigi bu o6devlerin dgrencilerin dzetleme islemine iliskin
tutumlarini olumsuz bigimde etkileyebilir. Ilgili arastirmalarmn sonuglar1 dgrencilerin dzet
metin iiretme becerilerinin tim sinif diizeylerinde zayif oldugunu géstermektedir (Cikrike,
2004; Deneme, 2008; Susar Kirmizi ve Akkaya, 2011; Eyiip, Stebler ve Uzuner Yurt, 2012;
Karatay, Giingor, Bolat ve Okur, 2013). Ozetleme bireyin giinliik yasaminda iletisim,
aligveris, 6grenme gibi alanlarda karsilastig1, odaklanilmasi ve etkili bir bi¢imde kazanilmasi
gerektigine inanilan bir beceridir (Epgacan, 2009). Bu nedenle teknolojik ¢agin getirdigi
okuma yazma hosnutsuzlugunun Oniine gecebilmek ic¢in bireylere metin Gzetleme
becerisinin etkili bir bicimde ogretilmesi gerekmektedir. Bu anlamda ogretmenler,

ogrencilerin uygulama siirecinde etkin bir bicimde katilabilecekleri yontem ve tekniklere



gereksinim duyabilir. Bu baglamda etkililigi belirlenmek istenen Okuma Ciraklig
Yaklasimi, bireylerin daha yetkin okurlar olmalar igin gereksinim duyduklart bilgileri,
izlemleri ve becerileri gelistirmelerini saglayan bir okuma okuryazarligt Ogretimi
yaklasimidir (Schoenbach, Greenleaf ve Murphy, 2016; Satthapong, 2018).

Okuma ¢rrakligi uygulama siirecinde, Ogrencilerin onceki okuma deneyimleri,
icerigin anlagilmasini saglar. Bunun yaninda &grenciler isbirlikli uygulamalar ile siire¢
i¢inde sozli; siire¢ sonunda yazili 6zetleme etkinlikleri gergeklestirerek 6zetleme konusunda
bilgi, beceri ve sosyal davrams bigimleri kazanir. Ogretmen, okuma ciraklig
uygulamalarinda siirece onderlik etmeli ve 6grenciye sorumlulugu asamali olarak birakarak
dgrencinin gorevi bagimsiz bicimde yerine getirmesini saglamalidir. Ogrencinin gérevi
bagimsiz bicimde yerine getirirken 6z degerlendirme ve akran degerlendirme yapma,
tartigma yetisine bagvurma gibi teknikleri kullanmasi nedeniyle de okuma ¢irakliginin birgok
alanda bireyin gelisimini sagladig1 sdylenebilir.

Tiirkiye’de oOzetleme ile ilgili alanyazin incelendiginde yapilan arastirmalarin
cogunlukla 6zetleme ile ilgili var olan goriiniimii sundugu gériilmektedir. Ogrencilerin
Ozetleme izlemini kullanma basarisini artirmak i¢in g¢esitli yontem ve yaklasimlari sinayan
arastirmalar olsa da bunlarin sayisi olduk¢a sinirlidir. Bu anlamda yiiriitiillecek olan
aragtirma, Ozetleme becerilerine iliskin yapilan calismalar arasinda yedinci sif
Ogrencilerinin s6zli ve yazili metin 6zetleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaklagim
ve uygulama 6nerileri sunmasi bakimindan énemlidir. Ozetleme izlemlerinin dgretilmesi ve
Ozetleme becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulama siireglerini igeren Okuma Ciraklig
Yaklasimi’nin alana, 6gretmenlere ve 6grencilere katki saglamasi amag¢lanmaktadir. Buna
ek olarak yaklagimin uygulama siirecinde akran &gretimi, geribildirim, degerlendirme
uygulamalariyla Ogrencilerin etkin olmasi1 ve tekdiize anlatimin Oniine gec¢ilmesi
beklenmektedir. Ayrica bu c¢alismanin, Ozetleme ve okudugunu anlama konularinda
yapilacak arastirmalara oncili olmasi, arastirmacilarin bu alandaki bilgi ve deneyimlerini
gelistirmelerine olanak saglamasi ve onlara yeni bakis agilari kazandirmasi bakimindan
onemli goriilmektedir. Aragtirmanin Onemi, ortaya ¢ikan bulgularin 6gretmenlere,
aragtirmacilara, ders kitab1 yazarlarina, egitimsel igerik ve ara¢ gere¢ hazirlayanlara sunacagi

katki agisindan belirginlesmektedir.



1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Aragtirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda bir devlet okulunda yedinci sinifta
O0grenim gormekte olan 59 6grenci ile arastirmaci tarafindan gelistirilen egitim durumlariyla,
kullanilan Oykii metinleriyle, uygulama i¢in on haftalik alinan izin siiresi ile arastirma
kapsaminda gelistirilecek dlgme araglarindan elde edilen verilerle sinirhidir. Ayrica ¢aligma

katilimcilarin okudugunu anlama ve yazma becerilerinin zayif olmasi ile siirlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Katilimcilarin veri toplama araglarini igten yanitladigi varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Bu calismada ele alinan kavramlar ve bu kavramlarin metin baglaminda kullanimi1
asagida sunulmustur.

Okuma: Okuma, yazar ile okur arasinda siiregelen ileti alisverisidir. Okuyucu, metni
anlama siirecinde Onbilgilerini metinden aldig1 bilgilerle birlestirerek yeni bir anlam
olusturur (Cetinkaya, 2004).

Okudugunu Anlama: Okudugunu anlama, okuyucunun anlama durumunu
deneyimlerine, bilissel ve duyussal durumuna, bilgisine ve giidiisiine gore bigimlendiren
karmasik bir siiregtir. Okudugunu anlamanin ger¢eklesmesi i¢in okuyucunun, énbilgileri ile
okuduklar1 arasinda iligski kurmasi gerekir (Tankersley, 2005).

Okuma Cirakhigr Yaklasimi: Okuma Cirakligi Yaklasimi, bireylerin daha yetkin
okurlar olmalar i¢in gereksinim duyduklar bilgileri, izlemleri ve becerileri gelistirmelerini
saglayan bir okuma okuryazarlig1 6gretimidir (Schoenbach, Greenleaf ve Murphy, 2016).

Ozetleme: Metinle karsilasan bireyin okudugunu ya da dinledigini segme, silme,
birlestirme, yorumlama, genelleme ve yeniden olusturma izlemleri araciligiyla daha kisa bir
metne doniistiirme siirecidir. Ozetleme diger bir deyisle, okunan kaynak metnin &nemli
bolimlerinin belirlenmesi, gereksiz bolimlerinin silinmesi ve metnin biiyiik 6lg¢ekli yapisi
baglaminda biitinliigiin anlamsal olarak olusturulmas: siirecini igerir (Cetinkaya, Sentiirk ve
Dikici, 2020).

Ozetlemeye Yonelik Ozyeterlik Algisi: Bireyin "6zetleme amagli okuma ve 6zet
metin yazma" gibi ¢iktilar1 etkili bigimde gergeklestirebilmek i¢in gereken eylem yollarini

nasil yiiriitebilecegine iliskin algisidir (Bahg¢ivan ve Cetinkaya, 2021).



Ozetlemeye Yonelik Tutum: Bireyin "Ozetleme yapmaktan hoslanmasi ve
Ozetlemenin Onemine inanmasi" bi¢iminde iki boyuttan olusan biligsel, davranigsal ve
duyussal bilesenleri kapsayan bakis agisi, egilimi, yaklasimi ve diisiince bi¢imidir (Bahgivan
ve Cetinkaya, 2021).



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR
Bu boliimde arastirmayla ilgili kuramsal agiklamalara ve konuyla ilgili yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Okuma ve Okudugunu Anlama Becerisi

Okuma, iletinin diizgiisiinii ¢6zmeye yarayan, 0grenme-ogretme durumlarinin ana
yapisini olusturan ve bilgiye ulasmanin ilk adimi olarak bilinen metin ile okur arasindaki
anlam yaratma siirecidir (Grabe, 1991). Metinler, anlam biitiinliigii kapsaminda yazilmis
tiimcelerin ve boliimcelerin bir araya gelerek biitiin olusturmasi olarak bilinir. Bireyler,
giinliik yasamda farkli nitelik tagiyan ve tiirlii amaglarla yazilmis birgok metinle karsilasirlar
ve anlami metinden ¢ikarirlar. Genellikle bir metinle karsilasma; okuma, anlama ve
anlamlandirma siireglerini igerir (Bayat, 2021).

Clarke, Truelove, Hulme ve Sowling’e (2013) gore okuma, okur ve metin arasindaki
diistinme, yorumlama ve anlamayi igeren doniisiimlii stireci yansitir. Bu dontisiimii etkileyen
onemli degiskenlerden biri anlamlandirmadir. Anlamlandirma, kaynak metnin diizgiisiinii
bilinen bir yapiya doniistiirmedir (Nation, 2009). Anlama ise okuma isinin iglevsel yoniinii
olusturan 6nemli bir beceridir. Bayat’a (2021) gore okudugunu anlamanin odaginda okur,
metin ve okur, metin arasinda ger¢eklesen etkilesim bigiminde {i¢ ana birim yer alir. Okur,
okuma edimini gerceklestiren birey; metin ise tiiriine, i¢erigine, okunabilirlik boyutuna gore
anlamada etkili olan 6gedir (Alderson, 2000). Okurun ve metnin gerekli 6zellikleri tagimasi
anlama i¢in yeterli degildir. Bu iki birimin etkilesim bi¢imi de okumanin yeterli diizeyde
anlamayla sonu¢lanmasinda 6n kosuldur (Carrell ve Grabe, 2002).

Okur, metindeki imgeleri anlamli bicime getirmek i¢in okuma ugrasina baglamakta
ardindan sorunu tanimlama, ¢oziim asamalarini i¢eren benzerlikler i¢inden farkliliklari,
farkliliklar i¢inden benzerlikleri fark etme, elestirme, ¢ikarim yapma ve karar verme gibi
biligsel becerilerin ise kosuldugu bir okuma siirecini yonetmektedir. Bu siiregte kullanilan
bilissel beceriler, 2006 6gretim programlariyla egitim ortamina resmi olarak girmis ve ayn
zamanda PISA gibi uluslararasi sinavlarin da ana basari 6l¢iitleri olmustur (Benzer, 2019).
PISA arastirmasi kapsaminda okuma becerisi, metni sesli olarak okumanin 6tesinde okurun
metinde verilen iletiyi i¢gsellestirmesini ve iliskilendirmesini saglayacak yeterliklerin tiimiinii

belirtmektedir (MEB, 2023). MEB’e (2010, s. 4; 2019, s. 31; 2023, s. 88) gore okuma
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becerileri, PISA kapsaminda degerlendirildiginde 6grencilerden metindeki belirli bir bilgiyi
bulma, metinle ilgili genel bir anlayis olusturma, metni yorumlama, kendi diinya goriisti ve
deneyimi baglaminda metinlerin igerigi ve bigimine iliskin derinlemesine diisiinme ve kendi
bakis acisin1 savunma yeterliklerini gdstermelerini beklemektedir. PISA’da okudugunu
anlamaya iligkin diizeyler ilerledik¢e Ogrencilerden okuduklarindan ¢ikarim ve yorum
yapabilmesini, okuduklarina elestirel gozle bakabilmesini ve okuduklartyla giinliik
yasamlar1 arasinda baglant1 kurabilmesi gibi pek ¢ok biligsel beceriyi ise kosmasini zorunlu
kilar (Benzer, 2019). PISA’nin bilissel becerileri ele almasinin nedeni ise okumay1 bir siire¢
olarak gérmesi ve okuma Oncesi, sirasi ve sonrast pek ¢ok izlemin ise kosulmasindan ileri
gelmektedir (OECD, 2019, s. 35). MEB’e (2023, s. 100) gore PISA 2022°de Tiirkiye’deki
ogrenciler okuma becerileri alaninda OECD ortalamasinin altinda puan almistir. Bu
baglamda okudugunu anlamaya iliskin 6grenme ¢iktilarinin ve ders kitaplarindaki sorularin
PISA sonuglarina bakilarak yeniden gozden gegirilmesi temel okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi bakimindan daha da 6nemlidir.

Okuma becerileri bir¢ok alandaki okuryazarlik becerilerinin temelini olusturur. Bu
baglamda okudugunu anlamaya iliskin yapilan galismalar (Ates, 2008; Erdem, 2016; Uriin-
Karahan, 2016; Cetinkaya, Yildirim, Ates, 2017) okudugunu anlamanin bir¢ok alan igin
basat beceri oldugunu kanitlar. Demirel ve Sahinel’e (2006) gore okuma sonrasi,
ogrencilerin okudugunu anladigin1 gosteren goriiniimler asagida belirtilmistir. Bu
goriiniimler 6grencilerin:

= Metin baglaminda sorulan sorular1 dogru yanitlamalari,

= Metnin konusuna gore belirlenecek bir konu lizerinde aragtirma yapmalari,

» Anadiisiince ve yardimci diisiinceleri dogru bir bigimde belirtmeleri,

= Metnin konusuna uygun konusma, yazma ve gorsel sunu ¢alismalari tasarlamalari,

= Metin dis1 ve metinler aras1 anlama onem vermeleri,

= Metnin yazarina iliskin bilgi almalari,

= Metinden yonelimle ¢ikarimlar yapmalari,

= Kaynak metni kendi sdzciikleriyle sozli ya da yazili olarak 6zetlemeleridir.

Metinde verilmek istenen iletinin amaca ulasmasinda okuma dncesinde, okuma
sirasinda ve okuma sonrasinda tirlii etkinliklerin gerceklestirilmesi Onemlidir. Bu
etkinliklerden bazilar1 Epg¢agan ve Erzen (2010, s. 23) ve Sahin vd. (2007) tarafindan Cizelge

2.1.”de sunulmustur:
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Cizelge 2.1. Okuma Siireci Etkinlikleri

Okuma Oncesinde Okuma Sirasinda Okuma
Sonrasinda
= Onbilgileri okuma = Anlam1 bulma = Diigiincelerin
ortamina tagima = Yineleme degisimini inceleme
= fcerigi kestirme = Not alma =Yorum yapma
* Amag olusturma = Sorgulama = Ozetleme

= Baglantilar olusturma

= Siirekli kestirimlerde bulunma ve kestirimleri
denetleme

= Cikarimlar yapma

= Okunanlar1 degerlendirme

Cizelge 2.1.e bakildiginda Ozetleme, metnin tamamini ya da bir bolimiinii
kapsayacak bigimde okuduktan sonra uygulanan énemli bir etkinliktir. Ozetleme, etkili bir
okudugunu anlama siirecinden sonra bellekte yapilanan bilgilerin sozlii ya da yazili olarak
akatarilmasini gerektirdigi icin okumanin niteligine iliskin de gerekli bilgileri sunacaktir.

Okuma becerisine iligkin egitim ve dgretim Ogrencilere Tiirk¢e dersi kapsaminda
Tiirkce dersi dgretim programinin sinirlart kapsaminda verilmektedir. 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’na bakildiginda programda belirtilen on genel amacin yedisi okuma
becerisi ile iliskilidir (MEB, 2019). Bu durum programin okuma becerisi odakli oldugu
bigiminde yorumlanabilir. Programda yer alan okuma 6grenme ciktilarinin Akic: Okuma,
Soz Varligi ve Anlama basliklan altinda yapilandirildign goriiliir (MEB, 2019). Anlama
baslig altinda verilen 6grenme ¢iktilart incelendiginde genellikle okuma sonrasini igerdigi;
Akict Okuma ve Soz Varligi altindaki ¢iktilarin ise “Okuma stratejilerini kullanwr.” gibi
okuma oOncesi ve sirast ile ilgili oldugu goriiliir. Programdaki dgrenme c¢iktilarindan
yonelimle glinlimiizde egitim ortamlari, anlamlandirma izlemlerinden ¢ok diizgii ¢6zme ve
akic1 sesli okuma becerilerini odaga alacak bigimde yiiriitiillmektedir (Altun Alkan ve
Cetinkaya, 2021). Bu durum o6grencilerin okumada anlam kurma siire¢lerini olumsuz
etkileyen bir durum olarak degerlendirilebilir. Uluslararast1 Ogrenci Degerlendirme
Programi’nda (PISA) iilkemizdeki 6grencilerin okumaya iliskin sonuclari1 6grencilerin akici
okuma, bilgiye ulasma, degerlendirme ve anlamlandirma becerilerini yetkin bir diizeyde
isletemedigini ortaya koymaktadir (MEB, 2023). Bu becerileri desteklemek ve gelistirmek
icin 6grenci ve 6gretmenler alt diizey ve iist diizey siireglerde yer alan okuma izlemlerinden
yararlanabilir. Alt diizeyde harflerin taninmasi, sdzciiksel erisim, sessel gosterim ve dilsel
uygulamalar bulunurken; {ist diizeyde goz atma, anlami baglamdan 6n gorme, c¢ikarim

yapma, onbilgileri kullanma ve 6zetleme gibi izlemler bulunur (Bayat, 2021).
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Okuma yontem ve teknikleri akici okuma, bilgiye ulagsma, okudugunu anlama, beceri
gelisimi saglama, estetik bakis a¢isi kazandirma amaglarimi giider. Okuma becerisinin
bireyin hedeflerine ulasmasini saglayacak, bilgi ve potansiyelini gelistirerek yeni
gelismeleri yakindan izlemesini saglayacak ve erisilen bilgileri doniistiirecek bicimde
yapilandirilmasit  6nemlidir. Yapilandirma bilgilerin  6ziine inerek, bu bilgileri
gereksinimlere gore isletebilme ve biliste depolayabilme siireclerini kapsar. Siirecin etkili
yiiriitiilmesi i¢in okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesi kapsamindaki anlamanin ortaya
ctkmast gerekir. Okudugunu anlamaya dayali olarak bilginin edinilmesini, igslenmesini,

saklanmasini ve iletilmesini saglayan okuma sonrasi 6nemli izlemlerden biri 6zetlemedir.

2.2. Ozetleme Becerisi

Okuma edimi, amaglh bir siire¢ icerir. Bu siire¢ okuyucunun okuma amacina uygun
bigimde bilissel islem yapmasini gerektirir (Bayat, 2021). Ozetleme amach okumanin,
kendine 6zel kurallar1 bulunur. Ozetleme 6grenme ciktis1 igin bireyin amacli okuma
gerceklestirmesi ve bu kurallar1 edinmesi 6nemlidir. Amaca yonelik bu okuma siirecinin
etkili olabilmesi i¢in bireylerin okuma izlenimlerini tantyabilmesi ve 6zetleme siireci igin
gerekli izlenimlerden yararlanabilmesi beklenir (Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici, 2020).
Ozetleme islemi sirasinda kaynak metinden iist diizey anlam ¢ikarmak igin okurun, okuma
slirecinin asamalarinda uygulayabilecegi izlem ve teknikler bulunur. Karatay, Giingér, Bolat
ve Okur’a (2013) gore okudugunu anlamanin basat gdstergelerinden biri okunan metni
okuma sonrasinda sozlii ya da yazili bigimde 6zetleyebilmektir. Gergeklestirilen 6zetleme
etkinlikleri ile tustbiligsel becerileri isleterek gerekli bilgilerin belirlenmesi, silinmesi ve
bilginin yeniden olusturulmasi1 amaglanir (Susar Kirmizi ve Akkaya, 2011).

Ozetleme, bireyin kendi tiimceleri ile metnin anadiisiincesini belirterek anlatilanlart
kisaca aktarmasidir (Karatay ve Okur, 2012; Slavin, 2013). Bir baska deyisle dinlenen veya
okunan bir metnin ¢dziimlenerek ve uygun bigimde kisaltilarak yaziya aktarilmasidir
(Demirel ve Sahinel, 2006; Gupta ve Lehal, 2010). Wormeli’ye (2004, s. 44) gore 6zetleme,
“metnin 6ziini olabildigince az sdzciik ve tiimceyle yeniden olusturmayi saglayan” etkili
bir siiregtir. Friend (2001, s. 15) 6zetlemeyi “metindeki 6nemli bilgileri se¢erek metnin
icerigiyle iliskili, kisa ve 6z bi¢imde aktarmak™ olarak tanimlar. TDK’ye (2011) gore
Ozetleme, “bir yazi, konu, s6z veya filmdeki icerigi daha az sozle anlatmak, 6ziinii vermek,
kisaltmaktir”. Ulper ve Karagiil (2011) 6zetlemeyi, bilginin anlamak igin kaynak metnin

iceriginden alindigi, bilissel siirecler sonucunda kisa bir metne doniistiiriiltiiriildigi ve
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ozetlemenin bir eylemsel bir deneyim oldugunu belirtmektedir. Ozetleme anlama siireglerini
icerdiginden bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege tasinarak kaliciliginin
saglanmasinda etkilidir. Bilginin kaliciliginin saglanmasi 6grenci basarisini olumlu yonde
etkiler. Bu nedenle 6zetleme bir 6grenme izlemi olarak goriilmelidir.

Endres-Niggmeyer’e (1998, s. 49) gore 6zetleme; “Oncelikle 6zetlenecek bilginin
¢oziimlendigi, ardindan kisaltilip yogunlastirildigi ve son olarak uygun bir bi¢imde
sunuldugu bir siirectir”. Marzano, Pickering ve Pollock’a (2001, s. 30) gore Ozetleme
“metindeki bazi bilgilerin silinmesi, bazilarinin 6zet i¢in tutulmasi ve degistirilerek ifade
edilmesi” islemlerini igerir. Cikrik¢i’ya (2004, s. 4) gore 6zetleme “yazma eyleminin bir alt
bilesenidir ve 6zetleme metindeki 6nemli 6nermeleri, daha az 6nemli dnermelerden ayirarak
yeniden olusturmaktir”. Metin odakli yapilan bu tanimlardan yonelimle 6zetlemenin verilen
bilgiyi, igerigi ve metnin amacini yani 6ziinii kapsayacak bigimde kisaltilmasi ve yeniden
diizenlenmesi siireci oldugu sdylenebilir.

Ozetleme siirecinde metinleri anlamaya ydnelik gelistirilen okuma yaklasimlarindan
biri de 6zetleme metninin igerigini olusturan anlam 6beklerini ¢6ziimlemektir (Dilidiizgiin,
2013). Bu ¢6ziimleme siirecinde birey, kaynak metnin iletisinden yonelimle anadiisiinceyi
ve yardimci diistinceleri belirleyip kaynak metindeki 6nemli 6geleri secebilmelidir. Metnin
anadiisiincesi, gerekli bilgiler secilerek ve yardimer diisiincelerle desteklenerek olay akisina
uygun bir bicimde sunulmalidir. Bu sirada olayda gegen kisi, yer, zaman gibi 6gelere
gerektigi kadariyla yer verilmelidir. Garner (1987, s.301), dzetlemeyi “metne odaklanarak
ve gerekli kurallari isleterek metindeki hangi bilginin 6nemli hangisinin 6nemsiz oldugunun
belirlendigi sozlii ya da yazili ifadeler” bigiminde belirterek 6zetlemede gerekli oldugu
diistiniilen 6nemli 6geler vurgulanmaistir.

Ozetleme; secme, silme, genelleme ve yeniden olusturma gibi biiyiik dlgekli yapi
kurallarim1 igerir. Bu kurallarin aktarilmasinda ve uygulanmasinda metindeki olaylar
ayristirma, iliskilendirme, siniflandirma, siralama gibi islemlere bagvurulur (Dilidiizgiin,
2013). Kaynak metnin anlaksal siireglerini sectikten, sildikten, genellestirdikten ve
yapilandirdiktan sonra anadiisiince kapsaminda 6zet metin olusturulur. Bu nedenle biiyiik
yapiya ulagsmak i¢in yerine getirilmesi gereken bu metinsel islemler ayn1 zamanda bir 6zet
metnin tagimasi gereken nitelikleri de igerir (Hare ve M. Borchardt, 1984). Alanyazindan

yonelimle 6zet metnin tasimasi gereken 6zellikler sdyle siralanabilir:
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= “Ozet metin, yeniden yapilandirilmis bir baslk icermelidir (Ulper ve Yazici
Okuyan, 2010)”. Metnin baslig1, metnin bilyiik yapisinin en yiiksek asamasini belirtmek i¢in
kullanilir (Dilidiizgiin, 2013).

= “Ozet metin, kaynak metnin anadiisiincesini icermelidir”. Bir metnin omurgasini
olusturan anadiisiincenin tanimlanmasi yazili metnin biitiinlesmesini saglayan metinsel bir
eylemdir (Winogrand, 1984). Ote yandan bu kural, metnin anlasilirhigina iliskin énemli bir
gostergedir.

= “Ozet metin, kaynak metnin yardime: diisiincelerini de icermelidir”.

= “Ozet metinde, kaynak metin &zgiin tiimcelerle yeniden yapilandirilmalidir”.

= “Kaynak metindeki Onemli bilgilerin tamami secilerek 0Ozet metin igine
yerlestirilmelidir”.

Ozetleme becerisinin dgretiminde dgrencilere genelleme, yeniden yapilandirma gibi
anlaksal tabanli ipuglar1 sunulmali ve metnin biiylik yapisina nasil ulasabilecekleri
konusunda 6grenciler bilgilendirilmelidir (Hare ve M. Borchardt, 1984).

= “Ozet metninde, gereksiz ve dnemsiz bilgilere yer verilmemelidir”.

= “Ozet metin, baglamsal olarak kaynak metni temsil edecek uzunlukta olmalidir”.

Nitelikli bir 6zet metin icin, kaynak metindeki tiim onemli bilgiler 6zet metinde
olmalidir, gereksiz ve Onemsiz bilgilere yer verilmemelidir (Winogrand, 1984). Bu
baglamda metinsel islemlerin gergeklestirilmesi 6zet metnin niteligini ve kaynak metnin
temsil edilirligini artiracaktir.

Iyi bir dzetleme yapilabilmesi i¢in gerekli olan kurallarin bazilarini Dogan ve
Ozgakmak ¢alismasinda izlemler biciminde adlandirarak soyle siralamustir (2014, s.155-
157):

= “Bakis acisin1 dogru bigimde kullanma
=  Bagslik kullanma
* Anlatim kipini dogru kullanma
= Onemli bilgiyi belirleme
= Onemsiz bilgiyi silme
* Metin dis1 bilgiye yer vermeme
* Tutarli bigimde yazma
= Kisaltarak yazma”.
Ulper ve Karagiil (2010) verilen kaynak metni dogru bigimde 6zetlemek igin

yapilacak metinsel islemleri; metnin anadiisiince ve yardimer diigiincelerini belirlemek,
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onemli bilgilerini se¢mek, 6nemsiz tiimcelerini silmek, baz1 tiimceleri genellemek ya da
yeniden olusturmak olarak belirtir. Akyol’a (2010) gore 6zetleme yapabilmek icin 6zgiin
icerige bagl kalinmali, bilgilerin bir boliimii silinmeli, bir boliimii aynen korunmali, bazi
bilgiler gelistirilip genisletilmeli ve metin yapisina iliskin 6nemli noktalar bilinmelidir.

Ozetleme, hem okuma siirecinden sonra hem de okuma siireci sirasinda
gerceklestirilebilir. Bu uygulama, okuma siireci Oncesinde hazirlanan sorulara verilen
yanitlarla ve metni okuduktan sonra yapilacak gerekli diizeltmelerle desteklenebilir (Ozdil,
2019). Bu baglamda 6zetlemede okuma ve yazma becerileri i¢ igedir. Okur bir metnin
Ozetlenmesinde okuma, anlama, yorumlama ve yansitma yollarint uygular (Basham, 1986).
Nitekim 6zetlenecek metin ¢ok iyi anlasilip ¢oziimlenmeli, 6nemli noktalar se¢ilmeli ve yeniden
olusturularak yazilmalidir.

Ozetlemenin bir Ogrenme izlemi olarak egitimde kullammma bakildiginda
ogretmenlerin gogunlukla 6zetleme 6gretimi konusunda yetkin olmadiklari goriilmektedir. Oysa
Ozetleme bilissel yiikiin oldugu, metnin tamamini anlamlandirmay1 gerektiren zor bir beceridir
(Ulper, 2019). Bu nedenle 6grencilere, dgretmenlerinin rehberliginde dzetlemenin nasil ve hangi
izlemler kullanilarak gerceklestirilecegine iliskin bilgiler aktarilmalidir. Ozetleme siirecinde
Ogretmenler ve Ogrencilerin yerine getirmesi gereken bazi sorumluluklar vardir. Bu
sorumluluklar Cizelge 2.2.’de belirtilmistir (Melton, 2002; Akt. Belet, 2005).

Cizelge 2.2. Ozetleme Siirecinde Ogrenci ve Ogretmenlerin Sorumluluklar:

Ogrenci Osretmen

1. Metni d6zetleme amagli okumalidir. 1. Ogrencilerin, birbitlerinin dzetlerini
okumasini saglamalidir.
2. Okununan metindeki diisiinceleri kendi tiimceleri 2. Ogrencilerin okuduklar metinle ilgili

ile yeniden yazmalidir. Ozetlerinde kendi anlatimlarina iligkin 6zetler
yazmalarini saglamalidir.
3. Metinde anlatilmak istenen anadiisiinceyi 3. Bir metnin 6zeti okunmadan 6grencinin
bulmalidir. metni okumasi, 6zetlemesi ve yazarla
kargilagtirmasini saglamalidir.
4. Ayrnintilart siniflandirmalidir. 4. Metnin anadiisiincesi vurgulanmali, tim

ayrintilarin hatirlamasina gerek olmadigimin
anlagilmasini saglamalidir.
5. Ozetlemenin, bilgilerin bir siralamasi degil; 5. Ogrencilerin dzetlerini inceleyerek 6zetlerini
metindekilerin kisaltilarak anlatilan bigimi gbzden gegirmelerini saglamalidir.
oldugunu unutmamalidir.
6. Bilgileri tutarli bigimde biitiinlestirerek
yazmalidir.
7. Ozeti yeniden okumali ve gézden gegirmelidir.

Cizelge 2.2.’de amildig1 gibi Ozetleme izlemi Ogretimi, Ozetleme becerisinin
gelistirilmesinde izlenebilecek iistbiligssel 6nemli bir beceridir. Genellikle 6zetleme etkinlik

olarak bireylerin karsisina ilk olarak ilkokul doéneminde ¢ikmaktadir. Bu siirecte
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Ogretmenler, Ozetleme becerisinin dogru bir bi¢cimde kazandirilmasinda 6nemli rol
oynamaktadir. Bu baglamda 6gretmenler, siirecte 0grencilerin etkin bir bigimde katilim
gosterebilecekleri 6zgiin ve etkili 6gretim yollaria gereksinim duymaktadir (Aydin, 2022).
Bu siiregte 6gretmenler rehmen konumunda olmali 6grenciye gerektiginde destek vermeli,
ogrencilerin birbirlerine geribildirim vermesini saglamalidir. Ogrenciler ise &zetleme
izlemini uygularken oncelikle metindeki dnemsiz bilgiler belirler ve ¢ikarir. Bu yapilirken
metnin asil anlamin1 ve yapisini yansitacak ana ve yardimcr diislinceler de belirlenerek
bellege aktarilir. Her boliimcedeki 6nemli bulunan ayrintilar birbirleriyle olan anlam
iliskileri gozetilerek kisaltilir ve bu diisiinceler biitiinlestirilerek 6grencinin yazdigi kendi
tiimcelerini gozden gegirilerek 6z olusturulur.

Ozetlemenin ~ dgretilmesi okudugunu anlayan ve gereksinimlerine gdre
coziimleyebilen ve belirleyebilen bireylerin yetismesini beraberinde getirecektir. Bu yonden
yurtdist ana dili egitim programlarinda 6zetlemeye yer verilmektedir (Bean ve Steenwyk,
1984; Knudson, 1998). Tiirkiye’de 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda 5. smf
diizeyinden baslayarak, ¢esitli 6grenme ¢iktisi basliklart altinda 6zetlemeye deginilmistir. 2019
Tiirkge Ogretim Programi ‘Yetkinlikler’” bash@mdaki Tiirkiye Yeterlikler Cercevesinde
(TYC) belirlenen sekiz anahtar yetkinlikten biri “Ana dilde iletisim’’dir. Bu yetkinlikte
ogrencilerden beklenen; kavram, diisiince, goriis ve duygularini hem sozlii hem de yazili
olarak belirtmeleri ve yorumlamalar1 ayrica her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve
yaratici bir bigimde dilsel etkilesimde bulunmalaridir. Bu siiregte ise kosulacak becerilerden
biri olan okuma becerisinin gelistirilmesi, okudugundan yonelimle s6z varliginin
zenginlestirilmesi, okuma yazma sevgi ve aliskanliginin kazandirilmasi Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nin 6zel amaglari arasindadir. Okudugunu anlamanin bir gostergesi olan
Ozetleme karmasik biligsel siireclerden olusur. Bu agidan 6zetleme, anlamanin en {ist {iriinii
olarak nitelendirilebilir ve bu siiregte asamali1 olarak birgok bilissel islemin 6n kosul olarak
gercekleserek ilerlemesi gerekir (Karadag, 2019). 2019 Tirk¢e Dersi Ogretim
Programi’ndaki 6zetlemeye iliskin okuma, dinleme/izleme ve yazma O0grenme g¢iktilari
degerlendirildiginde okuma ve dinleme/izleme becerilerinde her siif diizeyinde 6zetleme
o0grenme ¢iktist bulunmaktadir. Bu 6grenme c¢iktilarinin agiklama goriiniimleri Cizelge

2.3.”de sunulmustur (MEB, 2019).
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Cizelge 2.3. 2019 Tiirk¢ce Dersi Ogretim Programi Ozetleme Beceri, Ogrenme Cikti Ve
Ac¢tklamalari (5-8. siniflar)

Beceri Alanlar Ogrenme Ciktilar

Sif
Diizeyi

= Dinleme T.5.1.5.Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.
G
% = Okuma T.5.3.13. Okuduklarini 6zetler.
w0 Anlama
5 = Dinleme T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini zetler.
=
« = Okuma T.6.3.16. Okuduklarini dzetler.
©  Anlama

= Dinleme T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.
“‘é = Okuma T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
7 Anlama T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler.
~

= Yazma T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

= Dinleme T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini dzetler
h=
(% = Okuma T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
< Anlama T.8.3.13. Okuduklarini 6zetler.

= Yazma T.8.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

Cizelge 2.3.”e bakildiginda 5. ve 6. sinif diizeyinde yalnizca dinleme ve okuma beceri
alanina iliskin 6zetleme 6grenme ¢iktilarina yer verilirken; 7. ve 8. smif diizeyinde dinleme,
okuma ve yazma beceri alanina iligskin 6zetleme 6grenme ¢iktilarina yer verilmistir (MEB,
2019). Okuma becerisinin anlama basghigr altindaki 6zetleme 6grenme ¢iktilari her sinif
diizeyinde yer alirken; akict okuma bagligindaki izlem boyutuyla ilgili 6grenme ¢iktilar1 7.
sinifta baglamaktadir. 7. ve 8. smif diizeyinde okuma ve yazma beceri alanina iligkin
ogrenme ciktilarinin agiklamasinda “ozetleyerek okuma™ ve “ézet ¢ikarma” izlemine yer
verildigi goriilmektedir. Yazma becerisi altindaki Ozetleme O6grenme c¢iktilari, okuma
becerisinin izlem boyutuyla ilgili ¢iktilarda oldugu gibi 7. sinif diizeyinde baslayarak
programda yer almaktadir. Program’da Ozetleme dinleme/izleme, okuma ve yazma
becerileri ile iliskilendirilmistir. Programda 6zetleme hem 6grenme ¢iktisi hem de okurken
ve yazarken kullanilabilecek bir izlem olarak sunulur.

Ozetlemeye iliskin var olan goriiniimii ortaya koymak icin Tiirkce Dersi Ogretim

Programi cercevesinde hazirlanan ders kitaplarin1 da incelemek gerekir. Ulper ve
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Karagiil’in (2010) arastirmas1 Tiirkce ders kitaplarinin Gzetleme agisindan yetersiz
oldugunu ortaya koymustur. Bunun yaninda aragtirmacilar ilkogretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif
kitaplarim1 6zetleme etkinlikleri agisindan incelemis ve kitaplarda Ozetleme igin temel
islemler olan silme, genelleme ve yapilandirmaya iliskin 6grenme ¢iktis1 olmadigini
belirlemistir. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda yiiriirliikte olan Tiirk¢e ders kitaplarin
inceleyen Karadag (2019) da benzer sonuglara ulasmistir. Arastirmaciya gore kitaplar 6zet
yazmada Ogrencilere rehberlik etmemekte, Ogrencilerin 6zet yazmayr bildigini
varsaymaktadir. Buradan yonelimle 6zetlemenin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ve
Tiirkce ders kitaplarinda yeterince ele alinmadigi sdylenebilir. Oysa 6zetleme siirecinin
asamalarina bakildiginda 6zetleme becerisinin, bireyin kendiliginden edinebilecegi bir
beceri olmayip 6gretilmesi gereken bir beceri oldugu goriiliir (Bulut, 2013). Bu baglamda
dort temel dil becerisinin etkin bigimde kullanilmasinda 6zetleme becerisinin 6grencilere
dogru bir bicimde dgretilmesi ve gerekli galismalarin yapilmasi onemlidir. Ogretmenler
Ozetleme becerisinin kazandirilmasinda egitim siirecinin etkili olmasi icin tiirli izlem,
yontem ve tekniklere gereksinim duyar. Bununla birlikte uygun izlem ve yontemlerle
Ozetleme 6gretiminin yapilmasi hem 6zetlemeye yonelik tutumunu hem de bireyin 6zetleme

ozyeterlik algisini olumlu yonde etkiler (Bahgivan ve Cetinkaya, 2021).

2.3. Ozetlemede Kullamlan Yaklasim, Yontem ve Teknikler

Ozetlemenin anlamay1 ve anlatilam1 goriiniir kilmay1 gerektirmesi nedeniyle
kazanilmas: kolay olmayan bir beceri oldugu sdylenebilir. Ozetlemede metindeki dnemli
bilgiyi se¢me, anadiisiinceyi vurgulama gibi izlemler, 6grencilere ilgi ¢ekici etkinlikler ile
verilebilir. Bu sayede 6zetlemenin yaninda okuma, anlama, yorumlama gibi diger alanlar da
gelistirilebilir. Cetinkaya’ya (2004) gore okur, okudugu metni anlamlandirirken etkili
izlemler ile siirece katilarak anlama siirecini denetleyerek eski bilgileri ile yeni bilgiyi
biitiinlestirir. Bahap Kudret ve Baydik (2016) yaptiklar arastirmada 6grencilerin 6zet metin
olustururken metinde okuduklarini, onbilgileri ile iliskilendirmeden yalnizca hatirladiklarin:
yazdiklarini belirtir. Metni anlamlandirma siirecinde, bireylerin 6zetleme izlemlerini gerekli
bi¢cimde kullanmalar1 ve kullandiklar1 izlemlerin sikliklart nemlidir. Bu nedenle sirali bir
bicimde gelisen 6zetleme beceri egitiminde, bireyler izlemler konusunda bilgilendirilmeli,
buna yonelik uygulamalar yapilmali ve 6grencilere geribildirim sunulmalidir (Cetinkaya ve

Polat Demir, 2017).
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Aragtirmacilar 6zetleme becerilerini gelistirmek icin tiirlii izlem ve yaklagimlar
onermislerdir. Hare ve Borchardt (1984) ozetleme izlemlerini; “kavramlart genelleme,
paragrafta konu tiimcesini bulma, énemsiz bilgileri silme, anadiisiinceyi bulma ve 6zeti
diizeltme” big¢iminde belirtir (Dogan ve Ozcakmak, 2014, s. 154). Van Dijk ve Kintsch
(1983) tarafindan o&nerilen Biiyiikk Olgekli Yapt Modeli ise en basat &zetleme
izlemlerindendir (Dogan ve Ozg¢akmak, 2014). Bu modele gore metni okuma, ¢dziimleme
ve anlama kiiglik ve biiylik 6l¢ekli yapilardan olusan bir siiregtir (Karatay ve Okur, 2012).
Bu baglamda 6zetleme; “silme, genelleme ve yeniden olusturma” izlemleri kullanilarak ¢ok
sayida tekil onermelerden olusan metnin 6z bicime doniistiiriilmesi siirecidir (Dogan ve
Ozgakmak, 2014). Bu déniistiiriiciilerden yonelimle metindeki gerekli yerler silinip
genellenerek kisaltilir, yeniden olusturulur ve ana iletiyi sunan biiyiikk 6lgekli 6z yapiya
erisilir (Fidan ve Gergek, 2017).

Bir metni 6zetlerken amag tez tiimcesini bulmakla ortiisen biiyiik yapiya ulasmaktir.
Bir metni biiyiik yapisina ulasmadan 6zetlemek miimkiin degildir (Ulper ve Akkok, 2010).
Dolayisiyla silme, genelleme ve yapilandirma gibi bilissel siiregleri kullanarak bir metnin
biiyiik yapisina ulagmak, hem metnin anlagilmasini hem de Ozetinin bellekte
yapilandirilmasini gosterir. Bu nedenle hem metni anlamak amaciyla okuyan okur hem de
metni 6zetlemek amaciyla okuyan okur metnin tez tlimcesine ulasmak i¢in ayni biligsel
islemleri kullanmak zorundadir (Ulper ve Akkdk, 2010).

Ozetleme izleminin hem anlama hem de &zet metin iiretme izlemi olarak
kullanilabilmesinin nedeni, okuma ve yazma becerilerinin ortak 6zelliklerinin olmasidir. Bu
ortak ozellikler, bir dgretim izlemi olarak 6zetlemenin, yazma becerileri ve okudugunu
anlama becerileri olmak iizere iki etkinin oldugunu gostermektedir. Ozetleme izlemleri,
Ozetleme kurallarin1 6greterek, 6zetleme becerisini gelistirmeyi amaglayan yazma becerisi
ile birlikte de kullanilmaktadir (Ulper ve Akkok, 2010). Kintsch (1988) ¢alismasinda
Ozetleme izlemlerini not alma-inceleme ve kendini sorgulama izlemleri ile karsilagtirmistir.
Day (1986) benzer bir calismada 6zetleme becerilerinin 6gretiminde kullanilan dort ayri
yontemi karsilastirmistir. Ote yandan Ulper ve Akkok (2010) odzetleme becerisini
gelistirmek i¢in 6zetleme egitimi vermenin ve 6zetleme egitimine ek olarak bilgilendirici
metin yapilarini bir izlem olarak kullanmanin, 6zetleme egitimi vermemeye karsi etkili
oldugunu belirtir.

Ogrencilerin bilimsel ve sosyal yasantilarinda da kullanabilecekleri 6zetleme

becerilerinin gelistirilmesinde, 6gretmenler bazi yontem ve tekniklerden yararlanmaktadir.
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Brassell ve Rasinski (2008, s. 86) ve Wormeli’ye (2004) gore bu tekniklerden bazilari Cizim

2.1.’de sunulmustur.
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Cizim 2.1. Ozetleme teknikleri

Cizim 2.1.’de gosterilen 6zetleme teknikleri, uygulama bakimindan farkli 6grenme
bicimlerini yansitmakta ve Ogrencilerin Ozetleme becerilerini gelistirmelerine yardimci
olabilmektedir. Schoenbach, Greenleaf ve Murphy (2016) Okuma Ciraklig1 Yaklagimi’nin
uygulama siirecinde anilan 6zetleme tekniklerinden Kisa Notlar, Beyin Firtinasi, Yapboz,
Test Hazirlama, Giinliikler, Hareketli Ozetler, Oykii Haritasi, Diigiin-Esles-Paylas ve Sesli
Diistinme nin 6nemli oldugunu, anlama ve anlatma becerilerine iliskin kapsamli asamalar
igerdigini belirtir. Ote yandan bu yaklasim, alanyazindaki yukarida anilan calismalari
desteklemekte ve 6zetleme izlemlerine yonelik etkinliklere bir se¢cenek sunmaktadir.

Sonu¢ olarak 6grencilerin se¢gme, silme, genelleme ve yapilandirma gibi bilissel
islemlere iliskin ipuglar1 vererek bir metnin biiyiik yapisina nasil ulasacaklar1 konusunda
bilgilendirilmesi, 6zetleme izlemlerinin 6gretiminde 6nemlidir (Friend, 2001; Hare ve

Borchart, 1984; Akt. Ulper ve Akkdk, 2010).

2.4. Cirakhik Yaklasimm
Ogrencilerin akic1 okuma, bilgiye ulasma, anlama, degerlendirme ve derinlemesine
diisiinme becerilerini desteklemek icin 6gretim ortamlarinda ise kosulabilecek birgok

yaklagim secenegi vardir. Ciraklik yaklasimi da bunlardan biridir. Tarih boyunca bir¢ok
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geng cirak, basarili bir ustanin liderliginde bir beceriyi ya da ticareti dgrenirken ¢iraklik
stirecinden ge¢mistir (Knapp ve Winsor, 1998). Bu ciraklik siirecini izleyen bir 6grenci,
destekle 6grenmenin ilk bigiminden, 6grenmede ustalasan ve gerekli becerileri tasiyan
bagimsiz 6grenen durumuna geger. Ilgili siirecte uzman konumundaki uygulayici ¢irag
bilingli olarak yonlendirir, destekler, yavas yavas destegi azaltir ve geribildirim verir
(Taylor, 1992). Su kayagi yapmaktan yemek pisirmeye, orkestra yonetmekten ameliyat
gerceklestirmeye, okumaktan yazmaya dek ¢ok sayida devinimsel ve bilissel 6grenme bu
baglam icinde gerceklesebilir. Zaman i¢inde ise egitim sisteminde de kendini gosteren
ciraklik yaklagimi geleneksel c¢iraklik, biligsel ¢iraklik ve okuma ¢irakligi olarak
ulamlagsmistir (Schoenbach, Greenleaf ve Murphy, 2016).

2.4.1. Geleneksel Cirakhik Yaklasim

Criraklik bigimindeki 6grenme ve dgretme siirecinin, Orta Cag’a kadar dayandigi
bilinir. O déonemde hizmetkar ve ustanin karsilikli olarak birbirlerine baglandiklari, ustanin
egitim verirken hizmetkarin yasami i¢in sorumluluk tasidigi goriiliir (More, 1980; Akt.
Ehrlick, 2021). Ingiltere'de ¢iraklik, 1563 yilinda Zanaatkarlar Tiiziigii'niin kabul
edilmesiyle kanunlastirilmistir (Collins, Brown ve Newman, 1989). Sanayi Cagi'nin
baglamasi zorunlu egitim ¢iraklik uygulamalarina olan gereksinimi azaltmis olsa da, ¢iraklik
birgok 6grenci i¢in, mesleki ve bireysel olgunluk kazanana kadar okuldan isyerine gegisi
saglamistir (Ehrlick, 2021). Ciraklik, bircok gelismis iilkede 6nemli bir kurumdur; ayni
zamanda bir¢ok diisiik gelirli ve alt-orta gelirli ekonomide genclere yonelik beceri egitiminin
ana kaynaklarindan biridir (Ghefaili, 2003).

Devinimsel becerinin veya el becerisinin gelistirilmesine dayanan geleneksel giraklik
deneyimi, tiirlii asamalardan gegerek bir becerinin ustaliginin agamali olarak gelistirilmesini
icerir (Collins, Brown, ve Holum,1991). Geleneksel Ciraklik Yaklagimi (Traditional
Apprenticeship Approach) olarak anilan bu yaklagim resim ve yontu sanatindan tip ve
hukuka dek ¢ogu alanda uzmanlik deneyimi i¢in gerekli bilginin aktarim araci olmustur
(Altun Alkan ve Cetinkaya, 2021). Bu yaklasim Vygotsky'nin 'yakinsal gelisim alani' (ZPD)
ve sosyal 6grenme kuramina dayanan baglayici bir 6grenme modelini igerir (Ehrlick, 2021).
Her seyden once ciraklik, bir alandaki goérevleri yerine getirme ydntemlerini vurgular.
Ciraklar bu yontemleri, Lave'in gozlem, liderlik ve uygulama olarak adlandirdigi ya da
Ogretmenin bakis agisindan 6rnekleme, liderlik ve 6z yonelimli 6grenme olarak dgrenirler

(Collins, Brown ve Newman, 1989). Bu uygulamalarda cirak, genellikle bir dizi farkli ancak
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birbiriyle iliskili alt beceriyi gerceklestiren ustayi tekrar tekrar gézlemler. Cirak daha sonra
ustanin rehberligi ve yardimu ile siireci yiiriitmeye ¢alisir. Ornegin, deneyimsiz birey, yemek
yapan birinin yaptig1r asamalari izler ve elinden geldigince yardim eder; bir esnafin satig
siirecine katilir; daha deneyimli bir terzinin gozetiminde kumaslar1 bir araya getirir. Boylece
cirak 6grenciler, ¢iraklik siirecinde erek gorevin asamalarini gorebilir.

Crirakligin amaci, ¢iraga bir gorevi nasil yapacagini géstermek ve ¢iragin bunu tek
basina yapabilmesini saglamaktir. Geleneksel ¢iraklik siirecinde devinimsel eylemlere
iliskin siireglerin asamalar1 gdzlemlenebilirken diisiinme eylemlerine iliskin siireglerin

asamalar1 gozlemlenemez (Ghefaili, 2003; Akt. Altun Alkan ve Cetinkaya, 2021).

2.4.2. Bilissel Cirakhk Yaklasim

Bilissel Ciraklik Yaklasimi (Cognitive Apprenticeship Approach) kaynagini,
Vygotsky’nin Sosyal Yapilandirmacilik Kurami’ndan alir. Sosyal yapilandirmaciliga gore
ogrenme dile biitiinciil bir agidan yaklasarak, bilginin sosyal baglamdan ayr1 ve bireysel
cabalarla kazanilamayacagini yeni bilginin isbirligine dayali olarak yapilandirilacaginm
belirtir (Geary, 2018). Bilissel ¢iraklikta, bilgi ve 6grenmeye iliskin diisiinme siireglerini
goriiniir kilan etkinliklerle 6grencilerin erek beceriyi kazanmasi saglanir. (Ghefaili, 2003).
Bu siiregte 0gretmen, 6grenciye etkili bir bigcimde kilavuzluk etmek i¢in geleneksel ¢iraklik
yontemlerini de kullanabilir. Biligsel ¢iraklik, bilimsel ve mesleki egitimin etkili bicimde
biitiinlesmesine yardimci olur (Altun Alkan ve Cetinkaya, 2021). Bu siirecte, 6grenciler bir
yandan 6grenmenin bilissel ve {istbiligsel bilesenlerini igeren siirecleri isletirken, diger
yandan karmasik durumlar karsisinda bilim insanlar1 gibi diisiinmeyi 6grenir (Collins,
Brown ve Holum, 1991).

Deneyimli bir bireyin digerine bilgi aktariminda bulunmasi, geleneksel ve biligsel
ciraklik siirecinin ortak oOgesidir. Bu siireglere iligkin goriinlimler Cizelge 2.4.°te

sunulmustur (Brown, Collins ve Duguid, 1989; Akt. Altun Alkan ve Cetinkaya, 2021).
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Cizelge 2.4. Geleneksel Ciraklik ile Bilissel Ciraklik Arasindaki Ayrimlar

Geleneksel Ciraklik Biligsel Ciraklik

= Kolay gorevler »  Karmasik/ soruna dayali gorevler

= Fiziksel beceriler ve siiregler = Biligsel ve iistbiligsel siiregler

= Dogal ortamda birebir 6grenme = Smifta belirlenen birkag o6grenci ile
O0grenme

= Gozlemle gergeklestirilen gorevler = Kargilagtirma yoluyla gergeklestirilen
gorevler ve islemler

= Fiziksel gorevleri yaparak 6grenme = Sorunlarn  ¢dzliimiinde,  diisiince
stireclerini digsallastirarak 6grenme

» Ogrenme siirecinde 6rnekleme, liderlik ve = Ogrenme stirecinde ornekleme,

azalan basarim goriiniimii liderlik, yap1 iskelesi, eklemleme,

yansitma ve diislincelerin arastirilmasi
gorinimi

= Gorevler ile belirlenen 6grenme = Sonuglar ile belirlenen 6grenme

Cizelge 2.4.’¢e gore geleneksel ciraklikta, 6grenilecek bir gorevi yerine getirme siireci
genellikle kolaylikla gbézlemlenebilir. Biligsel ¢iraklikta ise, bireyin diisiinceyi isteyerek
yiizeye cikarip goriiniir kilmasi gerekir. Yani Ogretmenin diisiinme siireci Ogrencilere,
ogrencinin diislinme siireci 6gretmene goriiniir kilinmalidir. Geleneksel ciraklik ile biligsel
ciraklik arasindaki en &nemli ayrim budur. Ogrenen konumundaki bireyin, usta
konumundaki bireyi gézlemlemeye baslamasi ve ustanin giderek azalan destegi ile o isi tek
basina yapabilir duruma gelmesi bilissel ciraklikta 6nemlidir (Altun Alkan ve Cetinkaya,
2021).

2.4.3. Okuma Cirakhg Yaklasim

1990’larda uygulanmaya baslanan Okuma Cirakligi Yaklasimi (Ek 10), bireylerin
daha yetkin okurlar olmalari igin gereksinim duyduklart bilgileri, izlemleri ve becerileri
gelistirmelerini  saglayan bir okuma okuryazarligi Ogretimidir (Satthapong, 2018;
Schoenbach, Greenleaf ve Murphy, 2016). Okuma c¢irakligi, kaynagin bilissel ¢irakliktan
alir. Bu nedenle, sosyal yapilandirmacilik ve sosyal biligsel 6grenme kurami ile yakindan
iligkilidir ~ (Salavert, 2015). Vygotsky (1978) tarafindan ileri siiriilen Sosyal
Yapilandirmacilik Kurami’na gore, okuma ¢irakliginda iistbiligsel islemlerin hem toplumsal
hem de ekinsel diizeylerde karmasik etkinliklerle gergeklesmesi sz konusudur (Harrington,
2014). Vygotsky’'nin savundugu Sosyo-kiiltiirel model, Yakinsal Gelisim Alani (Zone of
Proximal Development), Isbirlikli Ogrenme ve Yapi Iskelesi kavramlar1 okuma crrakliginin

temelini olusturur (Schoenbach, Greenleaf ve Murphy, 2016).
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Okuma ciraklig1 uygulamalarinda bireyler arasinda gergeklesen isbirlikli etkilesimsel
O0grenmeler, yakinsal gelisim alaninda olusur ve 6grenilen bilgiler 6ziimsenir (Hamamci ve
Hamamci, 2015). Yakinsal gelisim alanindan yonelimle, deneyimli liderin 6grenim
destegiyle cirak okurun okuma siirecinde alt diizey ve iist diizey biligsel islemleri
gerceklestirebilmesine olanak taniyan etkilesimsel uygulamalara yer verilir (Greeno, Collins
ve Resnick, 1996). Ciraklik sinifindaki bir okuyucu, 6grenme igin sosyal destek saglamak
icin O0greneni Vygotsky'nin “daha yetkin bir baskasi”nin destegi kavrami ile 6grencilerin
okudugunu anlamalarini ilerletmek i¢in {istbiligsel etkinliklere yonlendirir (Rogoff, 1990).
Bu etkinlikler arasinda ¢ok sayida karmasik metin okumak, sorunlar ve ¢oziimler de iginde
olmak iizere okuma siireglerini paylasmak ve metinlere iliskin 6zet metin ¢ikarmak ve
Ozetleyerek anlatmak yer alir (Harrington, 2014).

Okuma Cirakligr Yaklasimi ile 6grenme 6gretme ortamlarinda, okuma ve anlama
stiregleri igsellestirilerek Ogrencilerin bu siiregleri giderek kendi kendilerine yapabilir
duruma gelmesi amaglanir (Schoenbach, Greenleaf ve Murphy, 2016). Okuma c¢iraklig1
siirecinde, Ogrencilerin Onceki okuma deneyimleri, okunan metinlerin igeriginin
anlasilmasini saglar. Bunun yaninda 6grenciler okuma okuryazarligi konusunda bilgi, beceri
ve sosyal davranig bigimleri kazanir. Bu davranig bi¢imlerini kazandirirken 6gretmenin
goriinmeyen siirecleri dgrencilere goriiniir kilmasi 6nemlidir. Goriinmez anlamlandirma
slireclerini dgrenciye goriiniir kilmak, okuma sirasinda gergeklesmelidir (Schoenbach,
Greenleaf ve Murphy, 2016). Ogrencilerin okuduklarmni anlamalari i¢in sorgulama ve
tartigma teknikleri ile siireci deneyimlemeleri gerekir (Salavert, 2015). Geleneksel siniflarda
¢ok az Ozgiin tartisma gerceklesir; ancak ¢ogu 6grenci i¢in baskalariyla konusmak, birinin
diistincelerini gelistirmenin ve bunlari dile getirmenin 6nemli yoludur.

Ogretmen, okuma ¢irakligi uygulamalarinda siirece onderlik etmeli ve 6grenciye
sorumlulugu agamali olarak birakarak Ogrencinin gorevi yerine getirmesini saglamalidir
(Moje, 2007). Bu siiregcte 0gretmen tarafindan 6grencilere goriiniir kilman ve birlikte
uygulanan belirli agamalarin ¢ogu, Palincsar ve Brown (1984) tarafindan iistlenilen karsilikli
Ogretime iligkin etkinlik tiirlerini icerir. Bu etkinlikler okuma amaglarini incelemeyi, ilgili
semalar1 etkinlestirmeyi, dikkati diizenlemeyi, igerigi degerlendirmeyi, ¢ikarimlarda
bulunmayi, anladiklarini Gzetlemeyi ve bunlar1 smamayr igerir (Fairbanks, Cooper,
Masterson ve Webb, 2009).

Moje (2007) 6grenenlerin, okuduklarint etkili bir bigimde nasil anlayacaklarini ve

igsellestireceklerini 6grenmek icin 6zetleme, sorgulama, agiklama ve kestirimde bulunma
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gibi izlemleri ayrmtili bir bigimde kullanmalarmi savunur. Ozetleme becerisinin
gelistirilmesinde bireyin yazdigimi goézden gecirip diizeltmesi, anlamlandirma siirecinin
bilincinde olmasi, okuma, okudugunu anlama ve okudugunu aktarma siireclerine etkin
katilm saglamas1 énemlidir (Ozdil, 2019). Okuma Cirakhign Yaklasimi’nin 6zetleme
tekniklerinden Kisa Notlar, Beyin Furtinasi, Yapboz, Test Hazirlama Ve Sesli Diisiinme 'nin
kullanilabilecegini savunmasi (Schoenbach, Greenleaf ve Murphy, 2016), yaklagimin
arastirmada yeglenmesinde etkili olmustur. Satthapong’un (2018; Akt. Altun Alkan ve

Cetinkaya, 2021) ele aldig1 Okuma Ciraklig1 Yaklasimi’na iligkin uygulama siireci agamalari

asagida Cizelge 2.5.”te sunulmustur.

Cizelge 2.5. Okuma Ciwrakligi Uygulama Asamalar

Liderin Gérevi

Ogrenicinin Gorevi

Birinci Asama
Ornekleme
(Modeling)

Ikinci Asama:
Liderlik (Coaching)

Uciincti Asama:
Azalan destek
(Fading)

Dérdiincii Asama: Oz
yonelimli ogrenme
(Self-directed
learning)

Besinci Asama:
Genelleme
(Generalizing)

= Lider ¢ok boyutlu bir okuma ya da
yazma gorevinin nasil basarilacagini
canli bicimde ya da video kayit ile
gosterir.

= Ogrenci istediginde gerekli destek
verilir.

» Ogrenciye sorumluluk asamali olarak
brrakilarak ilgili gorevi tek bagina
yerine getirmesi saglanmalidir.

» Ogrenciye yalnizca istediginde yardim
edilmelidir.

» Ogrenci ile 6grendiklerinin
genellenebilirligi tartisiimalidir.

Ogrenci yalnizca bireysel
adimlari degil, tiim etkinligi
gerceklestiren lideri
gozlemlemelidir.

Ilgili gorevin nasil
yapildigina iligkin bellege
dayali bir model
geligtirmelidir.

Ogrenci, liderin énderliginde
okuma ve yazma
uygulamalar1 yapmalidir.
Gereksinim duydugunda
yardim almalidir.

Kiime olarak ¢alisirken
ogrenciler, verilen ¢ok
boyutlu gorevi zamanla tek
basina yapabilir duruma
gelmelidir.

Cok boyutlu gorevi 6grenci
tek basina yapmaya
caligmalidir.

Ogrenci, 6grendiklerinin
genellenebilirligini
tartigmalidir.

Cizelge 2.5.’¢ gore okuma ¢irakliginin ilk asamasi drneklemedir. Bu asamada
Ogrenci, liderin tiim adimlara iliskin acgiklamalarin1 dinleyip islemlerini ve davranislarini
gozlemler. [kinci asamada, ogrenci liderin kilavuzlugunda okuma gorevine iliskin

uygulamalar yapar. Lider, ise kostugu eylemlerin asamalarini ve diisiincelerini goriiniir kilan
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uygulamalarla 6grencinin gorevin iistesinden gelmek icin izleyecegi yolu sezmesini ve
anlamasini saglar. Azalan destek asamasinda Ogrenci, liderin goézetiminde bagimsiz
uygulamalar yapar. Bu asamada Ogrenci bagimsiz bir bi¢cimde gorevin {istesinden
gelebilecek beceriyi kazanana dek 6grenciye yalnizca zorlandig1 asamalarda destek verilir.
Oz yonelimli 6grenme asamasinda, dgrenci okuma gorevini tasarlama ve yiiriitme siirecini
benimsemeye baglar, yalnizca gereksinim duydugunda liderden yardim alir. Son agsama olan
genellemede, 6grenci okuma siirecinde uzmanlasir ve edindigi beceriyi benzer baglamlarda
kullanir duruma gelir (Hansman, 2001).

Okuma Ciraklig1 Yaklasimi’ndan yonelimle olusturulan 6zetleme 0gretimi tasarimi

su bi¢imdedir:
Cizelge 2.6. Okuma Cirakligi Uygulama Asamalart ve Ozetleme Ogretimi Asamalar
Okuma Cirakligr Uygulama Asamalari Ozetleme Ogretimi Asamalar1
*  Ornekleme *  Ozetleme Amach Okuma
= Liderlik = Taslak Ozet Metin Olusturma
= Azalan destek = Taslak Ozet Metni Gézden Gegirme,
* Oz ydnelimli 6grenme Diizeltme ve Diizenleme
= Genelleme

Cizelge 2.6.ya gore Ozetleme Ogretimi asamalart okuma ¢irakligi asamalari ile
yapilandirilan egitim durumlari ile verilir. Ozetleme becerileri dizgeli ve tasarlanarak
ogretilmelidir (Bahgivan, 2019). Ogrencilerin bu beceriyi edinmesi icin 6zetleme amagch
okuma, taslak 6zet metin olusturma ve taslak 6zet metni gézden gegirme, diizeltme ve
diizenleme siirecinde kullanabilecegi izlemleri 6grenmesi ve bu izlemleri uygulayarak beceri
gelistirmesi gerekir (Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici, 2020).

* Ozetleme Amacl Okuma: Bu siiregte bireyin, kaynak metni anlamaya ¢alisirken
0zet metni olusturma siirecinde kullanacagi ogelere dikkat etmesi ve 6zetleme siirecinin
asamalarina yonelik izlemleri kullanmas1 gerekir. Bu boliimde 6grencilere uzmanlasilacak
becerinin tiim asamalar1 acik ve anlasilir bicimde anlatilir. Oykiileyici kaynak metinler
sunulur ve lizerinden sozlii 6zetleme etkinlikleri gerceklestirilir. Gerektiginde 6gretmen ve
akran Ogrenciye destek verir. Ogrenci siirecte metinle konusur ve gerekli zetleme
izlemlerini kullanir. Siiregte dgretmen ya da lider roliinii derece derece azaltir (Ornekleme-
Liderlik-Azalan Destek-Oz Yénelimli Ogrenme-Genelleme).

« Taslak Ozet Metin Olusturma: Bu asamada ¢alismaya, dgrencilere kisa boliimceleri
Ozetlemeyi Ogretmekle baglanir ve segme, silme, genelleme, yeniden olusturma izlemleri

ogretilerek erek davranisa ulasilir. Gerektiginde 6grenciye destek verilir. Hem 6gretmene
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yol gostermesi i¢in hem de ¢alisma kiimeleri arasindaki biitlinliigii saglamasi i¢in kisa notlar
kullanilir. Siire¢ sonunda Ogrendiklerini genelleyerek 6grencinin tek basina 6zgiin 6zet
metin yazmasi saglanir. Ardindan 6grencilerin 6zetleme siirecine iliskin 6z ve akran
degerlendirmeleri yapmalar1 saglanir (Ornekleme-Liderlik-Azalan Destek-Oz Yonelimli
Osrenme-Genelleme).

« Taslak Ozet Metni Gozden Gegirme, Diizeltme ve Diizenleme: Bu asamada 6zet
metnin yapisinin kaynak metnin yapisi (olay, kisi, yer, zaman) ile Ortiisiip Ortiismedigi
gozden gegirilir. Ozet metinde, anlamsal biitiinliigii saglamak icin tiimceler ve béliimceler
ekleme ya da ¢ikarma izlemleri ile metin yeniden diizenlenir. Metin yazim ve noktalama
kurallar1 acgisindan gozden gegirilir ve diizeltilir. Gerektiginde 6grenciye destek verilir.
Ogrenciler kendi 6grenmelerini ve akranlarmi degerlendirir (Ornekleme-Liderlik-Azalan
Destek-Oz Yénelimli Ogrenme-Genelleme).

Bu yaklagimin uygulama siirecinde ana g¢ercevesinin olusturulmasindan
degerlendirme asamasina kadar 6zetlemenin 6grenciler tarafindan uygulanabilir diizende ele
alinmas1 amaglanmustir.

Okuma c¢irakligi; becerilerin ve bilginin siirekli olarak yaratildigi, paylasildigi,
ammsandig1 ve aktarildigi etkili bir 6gretme ve 6grenme siirecidir. Ogretmenler bu siiregte
sosyal, bireysel, bilissel ve bilgi olusturma olmak iizere dort boyutu odagina alarak
biitiinlestirilmis bir 6grenme-6gretme siirecini ise kogsmalidir. Biitlinlestirilmis 6grenme-
Ogretme siirecinde yalnizca farkli 6grenme alanlari bir araya getirilmez ayn1 zamanda her bir

Ogrencinin bireysel ve sosyal 6grenmeleri de bir araya getirilir (Tuncel, 2009).

2.4.4. Okuma Cirakhg Yaklasiminin Boyutlar

Okuma gelisimini desteklemek i¢in gerekli olan sinif yagaminin sosyal, bireysel,
biligsel ve bilgi olusturma (EK 10) olmak dort ana boyutu vardir (Satthapong, 2018).
Boyutlar1 ciraklik ¢ergevesine ve dolayisiyla bu cerceveyi kullanan simifta kullanmak
ogrencilerin kisisel sorgulamayi, kiime tartismasini ve birbirlerinden 6grenmeyi giidiileyen
bir ortamda olduklarini diisiinmelerine yardimci olur.

Okuma Cirakligi Yaklasimi’nin merkezinde bulunan ve simif yasaminin dort
boyutunu birbirine baglayan, 6gretmen ve 6grencilerin okumayla kisisel iliskilerini, sinifin
sosyal cevresini ve kaynaklarini, biligsel etkinliklerini tartistiklar1 ve diisiindiikleri stirekli
bir konusma vardir (Schoenbach, Braunger, Greenleaf ve Litman, 2003). Bu iistbiligsel

konusmada, 6gretmen ve Ogrenciler bireysel olarak kendi biligsel siireclerini okuyup
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degerlendirirken siireg i¢inde; bilgi kaynaklari, giidiilenme, metinlerle etkilesim ve metinlere
yonelik duygusal tepkilerine iliskin konusurken de siire¢ disinda konugmalar gergeklestirir
(Standish, 2005). Bu siirece iliskin okuma okuryazarliginin dort ana boyut ve igerik

ozellikleri Cizim 2.2.’de sunulmustur:

/ Sosyal Boyut Bireysel Boyut

Smnif ortanuna iligkin giiven duygusu *QOgrencilerin okuyucu kimligi kazanmalarin
yaratmak saglamak
*QOkuryazarlik ve sosyal gii¢ arasindaki iliskiyi *Ogrencilerin kendilerini
arflstlrmak degerlendirebilemelerini saglamak
*Ogrencilere metne iliskin konusmalar *(Ogrencilerin akict okuma becerisini
yaptirmak gelistirmek

*(Ogrencilerin okuma siireglerini, sorunlarin

n *(Ogrencilerin 6zgiivenini gelistirmek
ve ¢Oziimlerini paylagmalarini saglamak g g gels

N o *(Ogrencilerin okuma basarimi sonucunda yeni
*Ogrencilerin bagkalarinin okuma yollarimi amaglar belirlemelerini saglamak

gozlemlemelerini ve benimsemelerini —L
saglamak Ustbiligsel

Konusma
Bilissel Boyut Bilgi Olusturma Boyutu

*Qgrencilerin olaylarin biitiiniinii gdrmelerini | *Ogrencilerin okuma semalari olusturmalarini
saglamak ve kullanmalarini saglamak
*(")grenciler.in. olaylar1 pargalayarak *QOgrencilerin icerik ve konu bilgilerini
diisiinmelerini saglamak gelistirmelerini saglamak
*(Ogrencilerin gdzlemlediklerini anlamalarini *Ogrencilerin sdzciik bilgisini gelistirmelerini
saglamak saglamak
*(Ogrencilerin anlamalarma yardime1 olmak *Ogrencilerin metin yapilarma iliskin
i¢in sorun ¢6zme izlemlerini kullanmalarim bilgilerini ve kullanimlarini gelistirmelerini
saglamak saglamak
*Okuma amaglarini ve siireglerini gdzden *Qgrencilerin sdyleme 6zgii bilgilerini ve
gecirmelerini saglamak uygulama disiplinlerini gelistirmelerini

saglamak

Cizim 2.2. Okuma ¢irakliginin odagini olusturan okuma okuryazarligi boyutlart (Greenleaf
ve digerleri, 2004; Akt. Altun Alkan ve Cetinkaya, 2021)

Cizim 2.2.ye gore sosyal boyut smif i¢i giiven duygusunun beslenmesi,
okuryazarligin sosyal yasam acisindan 6nemi, 6grencilerin diislincelerini disa vurmasi,
duygu, diisiince, sorun ve c¢oziimleri paylasmasi bicimindeki amaclari i¢erir. Bu boyutta
ogrenciler metinlerle ilgili sorunlarini paylastikca metne dayali igerik, bakis a¢is1 ve amaca
yonelik sorular sorabilir. Sorunlar1 agmak icin ise baskalarinin okuma yollarin1 gozlemleyip
icsellestirebilirler. Bireysel boyutta, 0Ogrenciler okuyucu olarak kimliklerini, 06z
farkindaliklarini, okuma amaglarin1 ve analamayr gelistirmek icin kullandiklari yollar
goriirken okuma siireclerini yonetebilir. Biligsel boyutta, bilissel izlemlerin ne zaman
kullanilacagina ve neden kullanilmasi gerektigine iligkin kiime tartigmasi ile dgrencilerin

anlama ve sorun ¢6zme izlemlerini gelistirmek amaclanir. Son olarak bilgi olusturma
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boyutunda ise, d6grencilerin okuma semalar1 olusturmalart ve kullanmalari, icerik ve konu
bilgilerini gelistirmeleri, yeni sozciikler 6grenmeleri, sdyleme 6zgii bilgilerini ve uygulama
disiplinlerini gelistirmeleri yer alir. Bu dort boyut arasinda oldukga yiiksek bir etkilesim
vardir. Pajares'e (2002) gore ogrenciler arasindaki sosyal etkilesim diisiincesi okuma
girakligimin temeli olup ve Bandura’nin (1986) Sosyal Bilissel Kurami’na dayanmaktadir.
Bu sosyal etkilesim siirecinde 6zyeterlik, tutum, akran destegi gibi duyussal ve sosyal
boyutlarm 6nemi biiyiiktiir (Ulper, Yayli ve Karakaya, 2013).

Okuma ¢irakliginin dort boyutunu canlandiran ve birbirine baglayan odak nokta
{istbiligsel konugmadir (Mehdian, 2009). Ornegin, 6gretmen ve dgrenciler dykiileyici metin
tiiriinde kullandiklar1 okuma izlemlerini ve dykiileyici metnin yapisii tartisir. Ogrenciler
metni okurken “merak ediyorum..., kafam karigti...” gibi sdylemlerde bulunurlar ve destek
isterler. Bu konusmalarda, 6grenciler karmasik metinlerle bogusurken yalnizca metinlerin
ne anlama geldigine degil, ayn1 zamanda ne anlama geldigini nasil bildigine iliskin de
konusmalar gergeklestirir (Geary, 2018). Boylece istbilis yoluyla, zayif okurlar kendi
okuma siireglerini anlamaya ve yonetmeye baslar (Greenleaf, 2011). Ustbilissel simf
konusmalarinda, 6grenciler baska alanlardaki metinlerle etkilesim kurmak ve onlari1 anlamak
i¢in bir izlem dizelgesi olusturur (Mehdian, 2009). Bu tiir konugmalar ve yansimalar, eger
bir dongii durumuna gelirse Ogrencilere okurken ne yaptiklarini, metinleri nasil
anlamlandirmaya ¢alistiklarini ve izlemlerin onlar i¢in ne kadar iyi ¢alistigini diisiinmek i¢in
stirekli olanaklar sunar. Okuma siireclerine iligkin 6gretmenler ile 6grenciler arasinda i¢ ve
dis konusmalar Okuma Ciraklig1 Yaklasimi’nin anahtaridir.

Bir diizgii ¢ozmeden daha fazlasi olan ve odaginda okuma okuryazarligimin sosyal,
bireysel, bilissel ve bilgi olusturma boyutlarini tagiyan Okuma Cirakligi Yaklasimi’nin,
okurlarin okuma becerilerini gelistirmelerine yardimci olmanin yaninda sagladig: yararlar
sOyledir (Kanapp ve Winsor, 1998):

= Akict okumay1 ve anlamay1 saglama,

» Ogretimin dgrencinin bireysel okuma diizeyine gére uyarlanmasini saglama,

= Uygulanan izlemler ile bireyin anlamlandirma siirecinin bilincinde olmasi,

* Bireyin 6zdegerlendirme ve akran degerlendirmesini saglama,

= Bireyin okudugunu anlama ve 6zetleme siireglerine etkin katilim saglama,

= Okuma zevkinin ve okumaya karsi olumlu tutumun artmasini, kayginin ise

azalmasini saglama,
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= Bireylere verilen agamali destegin azalmasi ile kendi baglarina ¢ozebilecekleri

kitaplardan daha ilging kitaplara erigsmelerini saglama bigimindedir.

Ustbilissel konusma baglaminda okuma ¢irakligi uygulamalari ile grencinin
kendine olan yapabilme inancinda ve metne iliskin tutumunda da 6nemli bir degisim ortaya
cikar (Lowery, 2010). Bu degisimin olmasi i¢in 6gretmenler 6grencilerin okuma ve anlama
becerilerini gelistirmelerine yardimc1 olmali, onlart okumaya giidiilemeli ve okumaya karsi

olumlu tutumlar gelistirmelidir (Vaughan ve Hogg, 2005).

2.5. Ozetlemeye Yonelik Ozyeterlik

Ozyeterlik ve tutum gibi duyussal degiskenlerin dgrenmeye ve akademik basariya
etkisi vardir. Ozyeterlik, bireyin karsilastigi zorluklar1 asmasi i¢in gereksinim duydugu
uygulama yollarin1 ne denli iyi yoOnetebilecegine yonelik algist olarak tanimlanabilir
(Bandura, 1993, s. 122).

Bireyin verilen bir gorevi basarmasi i¢in dikkatini vermesi ve biligsel olarak ¢aba
gostermesi 6nemlidir. Bu siirecte birey zorluklarla karsilagtiginda etkinliklere katilim
istegini yitirebilir. Oysaki 6zyeterlik diizeyi yiiksek olan bir bireyin katilimi ve bu katilimi
stirdiirme isteginin yiiksek olabilecegi sdylenebilir; ¢linkii 6zyeterlik diizeylerinin yiiksek
olmasi amag¢ olusturma, 6grenme izlemlerini daha ¢ok isletme ve zorluklar karsisinda
yilmama gibi olumlu ¢iktilar ortaya koyar (Bong, 2006).

Ozyeterlik 6zellikle beceriye dayali gorevlerin zor ve giidilyii diisiiriicii oldugu
durumlarda 6nemlidir. Arastirmalarin sonuglar1 6zyeterligin akademik basar iizerinde etkili
oldugunu gostermektedir (Pajares, 2003; Boakye, 2015; Zumbrunn, Broda, Varier ve
Cnklin, 2019). Ozyeterligi daha yiiksek olan bireyler, akademik olarak zor gorevleri
secmeye, bu gorevler karsisinda daha ¢ok g¢abalamaya ve diisiik 6zyeterliligi bulunan
akranlarina gore daha basarili olmasi olasidir (Zumbrunn, Broda, Varier ve Conklin, 2019).

Ozetleme, okuma ve yazma becerilerini de kapsayan ¢ok boyutlu bir beceridir.
Ozetleme 6zyeterligi; bireyin metni 6zetleme amacli okumasi, dzetin 6nce taslagini yazmasi
ve yazdig taslak Ozeti gozden gecirerek son bigimini vermesi gibi gorevlerde basarili
olmasina iligkin algis1 olarak agiklanabilir (Bah¢ivan ve Cetinkaya, 2021). Alanyazinda son
yillarda 6zetleme Ozyeterligi ile 6zetleme basarisi arasindaki iligskinin birbirini etkiledigine
yonelik bazi ¢alismalar yapilmistir (Bahgivan ve Cetinkaya, 2021; Hamzaday: ve Demir,
2022). Ozetlemeye kiyasla, okuma ve yazma ozyeterligi konusunda yapilmis daha ¢ok

calismanin oldugu goriilmektedir. Ornegin, yazma 6zyeterligi ile yazma basaris1 arasindaki
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iligskinin gii¢lii oldugu farkli calismalarda kanitlanmistir (Pajares, 2003; Pajares ve Valiente,
2006; Zumbrunn, Broda, Varier ve Conklin, 2019; Stephanie ve dig., 2019). Okuma
Ozyeterligine iliskin arastirma bulgular da 6zyeterlik ile basar1 arasindaki iligkiyi agikca
ortaya koymaktadir (Boakye, 2015).

Alanyazinda ogrencilere Ozetlemenin nasil yapilmasi gerektigine yonelik bir
egitimin verilerek 6zetleme ozyeterligi ile 6zetleme basarisi arasindaki iliskiyi dogrudan
inceleyen bir ¢alismanin olmadig gorilmektedir. Bu ¢alismanin kapsamina uygun olarak
Ozetleme Ozyeterligi, bireyin 06zetleme amacgli okuma, iistbilissel konusma ve 6zet metin
taslag1 olusturma gibi gorevleri basariyla yerine getirme becerisine iliskin algis1 olarak
tanimlanabilir.

2.6. Ozetlemeye Yonelik Tutum

Alanyazinda tutum kavraminin tanimindaki genel egilim, tutumun, bireyin bir durum
veya nesneye iliskin deneyimler sonucunda gelistirdigi duygusal, biligsel ve davranigsal
bilesenleri igeren ruhsal bir dizge oldugu yoniindedir. Alport’a (1935) gore tutum; yasam,
deneyim sonucu ortaya ¢ikan ve bireyin i¢inde oldugu tiim nesne ve durumlara karsi
davranisi iizerinde yonlendirici veya devinimsel etkisi olan duygusal ve zihinsel hazir olma
durumudur (Alport, 1935; Akt. Cetinkaya ve Polat Demir, 2017, s. 208). Vaughan ve Hogg
(2005) ise tutumu, bir nesneye karsi duygusal ve davranigsal yonelimlerden ortaya ¢ikan
orgiitlesim olarak tanimlar. Marienne ve Elanine’e (2005) gore de tutumlar duygusal, bilissel
ve davranigsal bilesenler iceren bireysel eylem sec¢imini ve zorluklara tepkiyi saglayan
olumlu ve olumsuz goriislerdir.

Anilan tanimlarin disinda da tutumun duyussal, bilissel ve davranissal olmak iizere
ti¢ bileseni kapsadigi vurgulanir (Wenden, 1991; Maio ve Haddock, 2010). Duygusal
bilesen, bireyin nesneye karsi begenilerini ve hoslanmadigi durumlar1 gosterir. Biligsel
bilesen, bireyin nesneye iliskin olumlu ya da olumsuz diisiince ve goriisleridir. Davranigsal
bilesen ise bireyin nesneye kars1 yonelimidir.

Okuryazarlik siirecinde etkili olan durumlardan biri duyussal degiskenlerdir. Bu
nedenle 6grenenin tutumu, giidiisii ve inanglar1, 6grenme istegine yon vererek dgrencilerin
dilsel becerileri yerine getirme basarilarini etkileyebilir. Alanyazinda tutum ile basari
arasindaki iligkiyi inceleyen bircok calisma goriiliir (Martinez, Aricak ve Jewell, 2008;
Clark, 2012; Bulut, 2013; Lee ve Schallert, 2014). Okuma ve yazma gibi 6zetleme alt
becerilerine yonelik tutumlar ile bu beceri alanlarindaki basar1 arasinda olumlu bir iligki

bulunmaktadir. Ozetlemeye yonelik tutum, bireyin 6zetleme yapmaktan hoslanma ve
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Ozetlemenin 6nemine inanma bi¢imindeki duyussal yonelimleridir (Bahg¢ivan ve Cetinkaya,
2021, s. 139).

Bu calisma kapsaminda okuma ¢irakhg uygulamalarinin okuma istegini ve
0zetlemeye karsi olumlu tutumu artirmasi (Lowery, 2010), olumsuz duygulari ise azaltmasi
nedeniyle aragtirmada Ozetlemeye yonelik tutum degisimini incelemek Onemlidir. Bu
baglamda duyussal etkenleri kapsayacak bicimde uygulamalar yapma, tutum, inang ve
gidiiyli olumlu yonde etkileyen deneyimlenmis Ornekler iizerinden ¢6ziim Onerileri
gelistirme, oyun odakli bazi etkinlikler diizenleme etkilidir. Ote yandan siirecte isbirligi
yapma, gerektiginde destek verme, dogrulari 6nceleme, 6grencileri dinleme, tek basina sozli
ve yazili Ozetleme, kaygiy1r azaltmak i¢in Once kiime etkinlikleri yapma ve bireysel
basarimlar1 sonraya birakma, 6grenme ve iiretme sorumlugunun 6grenende oldugu 6z

yonelimli gorevler verme gibi uygulamalar 6nemlidir (Oxford vd., 1990).

2.7. gili Arastirmalar

2.7.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Alanyazina bakildiginda 6zet yazarinin 6zetleme basarilarini belirlemeye, 6zetleme
stirecinin asamalarina iliskin uyguladiklar1 izlemleri saptamaya, ders kitaplarindaki
Ozetleme etkinliklerinin durumunu belirlemeye veya Ozetleme basarisi ile Ozetlemeye
yonelik tutum ve 6zyeterlik algisi arasindaki iliskiye yonelik calismalarin yiiriitiilmiis oldugu
goriilmektedir. Bu bolimde yurti¢i alanyazinda Okuma Cirakligi Yaklasimi’na iligkin
yapilan ¢alismalarin olmamasi nedeniyle 6zetlemeye doniik caligmalara yer verilmistir.

Altun Alkan ve Cetinkaya (2021) tarafindan yiiriitiilen caligmada geleneksel, biligsel
ve okuma c¢iraklik yaklasimlarinin neler olduguna, Okuma Ciraklifi Yaklasgimi’nin
asamalarina, boyutlarina ve diizeylere gére okuma ¢irakligina iliskin bilgiler vermistir. Bu
calisma yurtici alanyazinda ilk kez yapilan ¢alisma olmasi nedeniyle 6nemlidir.

Gorgen (1997) oOzetleme {izerine yaptigi bir arastirmada, bilgi haritalama
tekniklerinin ve 6zetleme kurallarinin 6gretilmesinin 6grencilerin 6grenme ve akilda tutma
diizeylerini ve metinler iizerinde ¢alisirken harcadiklar1 zamani etkiledigini gérmiistiir. Bu
baglamda bilgi haritalama ve Ozetleme becerilerinin diislik, orta ve yliksek diizeydeki
Ogrenciler arasinda anlamli ayrim gosterip gostermedigi de aragtirmistir. Arastirmanin
sonuglarindan yonelimle bilgi haritas1 olusturma teknigi ve Ozetleme kurallarinin

kavratilmasinin dgrencilerdeki O6grenme ve hatirlama diizeylerini belirgin bicimde
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etkilemedigi goriilmiistiir. Bunun nedeni ise dgrencilerin 6zetleme beceri diizeyleri arasinda
ayrim olmasidir.

Cikriker (2004) besinci ve sekizinci siifta 6grenim goren dgrencilerin bilgilendirici
metinleri 6zetleme becerilerini arastirmistir. Arastirmada besinci smif 6grencilerinin
etkinlikleri 6zetlerken agirlikli olarak dogrudan alint1 yontemini kullandiklari; sekizinci sinif
ogrencilerinin ise agirlikli olarak silme ve alint1 yapma yontemini kullandiklar1 goriilmiistiir.
Bunlarin yani sira 6grencilerin kaynak metinlerdeki 6nermeleri biitiinlestirip daha kapsayici
ve genel, yani 0zet niteligindeki onermelere doniistiiremedikleri de bulgulanmustir.

Yabanci dilde yazma becerisinde 6zetleme yontemleri 6gretiminin etkisini inceledigi
calismasinda Deneme (2008), genel olarak katilimcilara verilen 6zetleme egitiminin 6zet
yazma becerilerini artirdigin1 belirtir. Eyiip, Stebler ve Uzuner Yurt (2012) tarafindan
yiiriitiilen arastirmada benzer bicimde 6zetleme amacina uygun gelistirilen izlem, yontem ve
tekniklerin 6zetleme becerisini gelistirip gelistirmemesini ele alir. Ulper ve Akkok (2010)
caligmalarinda altinci sinif Ggrencilerinden olusan smif deney ve denetim kiimesi
katilimcilarina verilen 6zetleme egitiminin ve agiklayici metin (problem ¢dzme) egitiminin
Ozetleme egitimi verilmemesine karsi etkisini incelemistir. Calismanin sonuglari,
Ogrencilerin 0zet yazma siireglerinde sunulan 6gretim siirecinin olumlu etkisini ortaya
koymaktadir.

Ulper ve Karagiil’iin (2010) 6zetleme becerisinin kazandirilmasina ydnelik ders
kitaplarina iligskin yaptiklar1 aragtirmada Tiirkge Ogretim Programi’nin (MEB, 2019) “silme,
yapilandirma ve genelleme” izlemlerine iligkin 6grenme c¢iktilart icermedigi ve ders
kitaplarinda da bu konuda etkinlikler bulunmadig belirtilir. Benzer bigimde Sulak ve Arslan
(2017) dzetleme izlemlerine ve izlemlere iliskin tasarlanmis etkinliklere ders kitaplarinda ve
smif i¢i uygulamalarda yer vermenin énemli oldugunu sdyler.

Ote yandan Okur (2011) 6zetleme konusunda yaptig1 arastirmada Tiirkge ve smif
Ogretmeni adaylarmin Tirkge ders kitabinda yer alan iki metni 6zetleme becerilerini
arastirilmistir. Arastirmanin sonuglarindan yonelimle katilimcilarin 6zetleme basarilarinda
metin tiirii, cinsiyet, boliim, okuma aligkanlig1 degiskenlerinin olduk¢a etkili oldugu
sOylenebilir. Ulasilan sonuglardan yonelimle 6gretmen adaylarina verilen egitim siirecinde
Ozetleme becerisini kazandiracak ders i¢i uygulamalara ve tiirlii yontem ve tekniklere daha
cok yer verilmesi dnerilmistir.

Susar Kirmiz1 ve Akkaya (2011) yiiriittiikleri arastirmada 6zet yazarken 6grencilerin

ilkdgretim diizeyinde metnin iletisini yeterli bicimde sunamadiklarini, anadiisiince ve
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yandiislinceyi yansitamadiklarin1 ve basat kavramlara dogru bi¢cimde deginemediklerini
belirtir. Metni yeniden olustururken zorlanan Ogrencilerin metindeki bazi tlimceleri
dogrudan 6zetlerine yazdiklar1 goriilmiistiir. Buradan yonelimle 6grencilerin 6zet yazmadan
once metindeki konuyu belirleme, anadiisiince ve yandiisiinceyi bulma becerilerini edinmis
olmalariin 6nemli oldugu sdylenebilir (Karatay vd., 2013).

Karatay ve Okur’un (2012) yirittiigi arastirmada silme, genelleme, yeniden kurma
Ozetleme izlemlerinde 6gretmen adaylarinin basari durumlarinin metin 6zetleme basarilarini
etkiledigi belirlenmistir. Ozg¢akmak’in (2015) arastirmasinin  sonucu da Ofretmen
adaylarinin  Oykiileyici, tartismact ve bilgilendirici metin tiirlerinde dinlediklerini
Ozetlemede ve Ozetleme izlemlerini kullanmada basarisiz olduklar1 ve egitime gereksinim
duyduklarimi gostermektedir. Besinci smif 6grencilerinin ve egitim veren 17 §gretmenin
bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirlerini 6zetleme basar1 diizeyleri tizerinde duran Bulut
(2013), katilimcilarin nitelikli 6zetlerle ilgili diistincelerini, 6zetlemeye iligskin uygulama ve
etkinliklerle ilgili yansitmalarini goriisme yoluyla saptanmistir. Sahin (2012) ¢alismasinda,
Oykii haritalama yontemini kullanmanin besinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metinleri
Ozetleme ve anadiisiince bulma becerileri tizerindeki etkisini arastirmistir. Benzer bigimde
Arslan (2017) ozetlemeye iliskin yiriittiigii arastirmada Oykii haritasi yOnteminin
ogrencilerin dinledikleri metinleri 6zetleme basarisini artirdigi sonucuna ulagmustir.

Bahap Kudret ve Baydik’in (2016) yiiriittiigli arastirmanin sonuglarinda okuma
becerisi diislik ve yeterli olan dérdiincii sinif 6grencilerinin 6zetleme basarilarinda yeterli
diizeyde basar1 saglayamadiklar1 belirlenmistir. Bu sonuglardan yonelimle okuma basari
diizeyinin ve 6zetleme izlemlerinin kullaniminin 6zetleme basarisini etkiledigi sdylenebilir.

Fidan ve Gergek (2017) dzetleme konulu ¢aligmasinda, 2017 Tiirkce Ogretim
Programi’nda ve ortaokul 5. simif Tiirk¢e ders kitabinda anlama, yorumlama ve ¢ikarimda
bulunma gibi istbiligsel siireglerin besinci sinif 6zetleme etkinliklerinde yer verilmesinin
eksiklik oldugunu belirtmistir. Bu c¢alisma, O6grencilere erken donemde Ozetleme
izlenimlerini 6gretmenin ve bu becerilerini gelistirmenin diger derslerdeki basarilarim
artirabilece@ini gostermistir. Ote yandan okuma ve anlama becerisi gelisen dgrencilerin
kosut olarak PISA gibi uluslararasi degerlendirmelerde de daha basarili olunabilecegi
ongoriilmektedir.

Ozdil (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ilkokul 4. simif 6grencilerine PQRST
ve WINDOW teknikleri ile verilen dzetleme egitiminin 6zetleme basarilarina etkisi ele

alimmistir. Arastirma sonuglari her iki teknigin de 6grencilerin 6zetleme basarisini artirdigini
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gostermektedir. Ote yandan dgrenciler ile yapilan goriismede, dgrenciler teknikleri yararl
bulduklarini ve bunlar1 sonra kullanacaklarini belirtmistir. Boga (2019) tarafindan yiiriitiilen
arastirmada, soru sorarak okuma izlemlerinin iki dilli 7. smif 6grencilerinin 6zetleme
basarisini artirip artirmadigi ve 6zetleme basarisi ile cinsiyet arasindaki iliski incelenmistir.
Deney kiimesinin soru sorarak okuma izlemleri ile uygulamalar yapmasi saglanmistir.
Denetim kiimesinde ise sessiz okuma izlemi kullanilmistir. Egitim siireci sonunda
ogrencilerin yazdiklar1 ozetler, Ozcakmak (2015) tarafindan gelistirilen “Ozetleme
Stratejileri Puanlama Olgegi” ile degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglarinda soru sorarak
okuma izleminin 6grencilerin 6zetleme bagarilarini artirdigi gortilmiistiir.

bilgisayarla ilgili 6zyeterlik algilarin1 arastirmaya iliskin yiiriitiilen ¢alismada deneyimlerin
Ozyeterlik algisini gelistirdigi ve 6grencilerin zorluklar karsisinda etkin ¢aba gosterdikleri
belirtilir. Oguz ve Kutlu-Kalender’in (2018) 6zyeterlik konulu ¢alismasinin sonucunda
ozyeterlik algis1 yliksek olan 6grencilerin tstbiligsel farkindaliklarinin da yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ote yandan Eroglu ve Aslan (2020) calismalarinda orataokul dgrencilerinin
Ozetlemeye yonelik tutumlariin, cinsiyete, sinif seviyesine, okuma aligkanligina ve Tiirkce
dersi basarisina gore farklilastigina deginmistir. Ogrencilerin dzetlemeye yonelik tutumlari
Cetinkaya ve Polat Demir’in (2017) gelistirdigi “Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi”
araciligiyla belirlenmistir. Bu baglamda arastirmact verilecek 0Ozetleme egitiminin,
ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyebilecegini belirtir.

Bahgivan (2020) tarafindan yiiriitilen ¢alismada ortaokul &grencilerinin 6zetleme
basarisi ile 6zetlemeye yonelik tutumlar1 ve 6zetleme Ozyeterlik algilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Calismanin sonuglarindan yonelimle olumlu 6zetleme Ozyeterlik algisit ve
Ozetleme tutumunun 6zetleme basarisini da olumlu bi¢cimde etkiledigi sdylenebilir.

Yedinci sinif ogrencilerine verilen ozetleme egitiminin etkililigini, 6grencilerin
egitim stireci ile ilgili goriislerini ve tutumlarini ele aldig1 ¢aligmasinin sonuglarinda Aydin
(2022), Ozetleme becerisini gelistirmeye iligkin arastirmalarin boylamsal bigimde ele
alinmasinin, 6zetleme izlemlerine yonelik etkinlikler yaptirilmasinin yararli olacagim
disiinmektedir. Bu durumun 6zetleme konusunda akademik ve bilisssel beceriler kadar
duyussal becerileri de uzun soluklu incelenmenin etkili olabilecegini gosterebilir.

Atmaca, Cetinkaya ve Polat (2024) Tiirkge ve Ingilizce 6gretmeni adaylarinin
Ozetleme bagsarisi, 6zetlemeye yonelik 6zyeterlik algilar1 ve tutumlari konusunda yaptiklar

calismanin sonuglarinda katilimcilarin 6zetlemenin 6nemine inanma diizeylerinin yiiksek
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oldugu, ozetleme yapmaktan orta diizeyde hoslandiklari ve Ozetlemeye yonelik tutum
puanlarinin yiiksek oldugu saptanmistir. Katilimcilarin 6zetleme amagli okuma, 6zet yazma
ve Ozetleme Ozyeterlik algilarinin da yiiksek seviyede oldugu bulunmustur. Bu durum
O0grenim diizeyi arttikca 6zetleme basarisinin, 6zyeterlik algis1 ve tutumun olumlu anlamda
degistigini gostermektedir.

Alanyazinda yukarida siralanan ¢aligmalarin ¢ogunlugunda katilimcilarin 6zetleme
izlemlerini isletme durumlarma yénelik goriiniim yansitilmaya ¢alisilmistir. Ote yandan bu
arastirmalarin bazilarinda 6zetleme izlemlerinin cinsiyet, kitap okuma aligkanligi vb.
degiskenlerle iliskisine ve tiirlii yontem ve tekniklerin 6zetleme izlemlerine etkisine yonelik
deneysel arastirmalarin da oldugu goriilmektedir. Arastirmanin sonuglarindan yonelimle
yapilan deneysel arastirmalarin katilimcilara verilen egitimlerin 6zetleme basarisini artirdigi
sOylenebilir. Bu arastirmalar yaninda yurtici arastirmalarda burada ad1 gegmeyen 6zetleme
ile ilgili birgok calisma bulunmaktadir. Okuma Cirakligi Yaklagimi ile yapilandirilan
Ozetleme egitimine Ve bu egitim baglaminda 6zetleme basarisi ile 6zetlemeye yonelik tutum

ve Ozyeterlik algis1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢alisma bulunmamaktadir.

2.7.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Asagida yurtdisi alanyazinda yapilan okuma c¢irakligina ve Ozetlemeye iliskin
arastirmalar O0zetlenerek sunulmustur.

Knapp ve Winsor (1998) okuma c¢irakligi odakli aragtirmalarinda okulun ilk {ig
yilinda okumayi1 6grenemeyen ya da okuduklarini yansitmada smif arkadaslarinin ¢ok
gerisinde kalan ilkokul 6grencilerine okuma cirakligi baglaminda iyilestirme egitimi
vermistir. Bu siire¢ sonunda 6grenci bagarisinin arttig1, okuma ve anlama etkinliklerinin sinif
ile gerceklestirilmesinin derse katilma ve zorlu gorev alma istekliligini artirdig1 goriilmiistiir.

Marly (1999) calismasinda ortaokul diizeyinde olan ve okudugunu anlama
basarisizlig1 yasayan 6grencilerin okuma ve anlama izlemlerini ve tutumlarini verilen okuma
cirakligl egitiminin gelistirip gelistirmedigini arastirmistir. Arastirmanin sonuglarindan
yonelimle okuma g¢irakligi egitiminin katilimcilarin okudugunu anlama bagarisinin ve
tutumlarinin olumlu yonde artirdigi sdylenebilir. Lowery (2010) ise yiiriittiigii deneysel
calismasinda Diinya Edebiyati derslerine kayith 6grencilerin okuma tutumlarinin ve
okudugunu anlama basarilarinin degisip degismedigini belirlemek i¢in 6grencilere Okuma

Ciraklig1 Yaklasimi baglaminda bir egitim vermistir. Aragtirmanin sonuglari 0grenci
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basarisinin ve tutumunun egitim siirecinden sonra énemli dl¢iide arttig1 ve basari, giidii ve
tutumun sosyal baglamda birbirlerini etkiledigini yoniindedir.

Fielding, Schoenbach ve Jordan (2003) tarafindan yapilan galismada okuma
cirakligina iligkin verilen 6gretim ipuglari, egitim durumlar ve egitim kaynaklar ile 6-12.
siniftaki Ingilizce dil siniflarinda dersleri yiiriitmek igin uygulayicilara yol gdsterir. Benzer
bicimde Greenleaf, Schoenbach, Friedrich, Murphy ve Hogan (2023) ise ortaokul, lise ve
tiniversite 6grencilerinin okuma bagimsizligini artirmaya yonelik izlemleri ¢caligmalarinda
ele alirlar. Smifin Gtesine gecen isbirligi ipuglar1 ve biligsel bir okuryazarlik siireci
olusturmaya yonelik oneriler i¢ceren bu ¢alismanin 6gretmenler, okuryazarlik koglari, okuma
ogretmenleri, okuryazarlik egitmenleri ve diger okul liderleri i¢in 6nemli bir kaynak oldugu
soylenebilir. Ote yandan Schoenbach, Greenleaf ve Murphy (2016) yiiriittiikleri ¢alismada
Okuma Cirakligi Yaklasimi’nin ne oldugunu, asamalarmi, boyutlarini, okuryazarlik
becerilerini nasil gelistirdigini belirtirler. Calismada okuma ¢irakliginin uygulama
asamalarinin katilimcilarda yansitict ve igbirligine dayali sosyal bir ortam yoluyla etkin bir
O0grenmeyi sagladigindan da soz edilir.

Fen bilimleri alaninda 68renim goren istiin yetenekli lise 6grencilerinin Okuma
Ciraklign Yaklagimi ile verilen okuma okuryazarlik egitiminin alan bilgilerini okuma,
anlama ve hatirlama becerilerine etkisini inceleyen Brody ve Stanley (2005), ¢alismanin
sonucunda okuma g¢irakliginin ortadgretim Ogretmenlerinin  6grencilere, ortadgretim
diizeyinde bilimsel metinleri nasil okuyacaklarmi 6gretmek icin kullanabileceklerini
gostermektedir. Ote yandan Harrington (2014) tarafindan eyalet kapsaminda yiiriitiilen bir
mesleki gelisim ¢aligmasi olan Okuma Ciraklig1 Projesi kapsaminda, bir 6gretim yeniligi
olan okuma c¢irakliginin simif uygulamalar1 ve fakiilte tizerindeki etkisini incelemek iizere
bir ¢aligma yiiriitiilmiistiir.

Geary (2018) tarafindan okuma cirakliginin Ogretmen egitimi ve Ogrenciler
tizerindeki etkilerine iliskin yapilan deneysel ¢alismada, 6gretmenlerin okuma ¢irakliginin
ana ilkelerini, istbiligsel konusmalar1 merkeze alarak aldiklar1 egitimde ve bunlari
kullandiklar1 sinif i¢i uygulamalarda etkili sonuglar aldiklar1 belirtilmistir. Ogretmenler
ayrica 6grencilerin okuma ve anlama sorunlarini ¢ozebilen ve karmagsik metinleri 6zetlemeyi
0grenen okuyucular olmalar1 konusunda onlari nasil destekleyeceklerini 6grenmislerdir. Bu
baglamda okuma ¢irakligi, okul bolgeleri icin 6gretimsel bir yenilik ve doniisiimsel bir
mesleki gelisim secenegi olarak etkili olmustur denebilir. Benzer bigimde Schoenbach,

Schoenbach, Braunger, Greenleaf ve Litman’m (2003) yaptiklar1 calismada siif diizeyinin
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altinda ya da okumay1 birakan dgrencilerin okuma ¢irakligi ile okuma ve anlama basarisini
artirmayl amagcladiklar1 goriilmiistiir. Arastirmada siif i¢i uygulamalarda okuma
cirakliginin dort boyutunun isletilerek 6grenci istekliligini, giidiislinii artiracak diizenli ve
giivenli bir ortam olusturmanin 6grencilerde bagimsiz gorev yapabilme ve baska alanlarda
kullanma becerisini gelistirecegi de belirtilmistir.

Ortaokul ogrencilerinin PISA smavinda okuma okuryazarligini artirmak i¢in
Satthapong (2018), Okuma Ciraklig1 Yaklasimi’na dayali bir 6gretim modeli gelistirdigini
ve 6gretim modelinin verimliligini degerlendirdigini berlitmektedir. Arastirma sonucunda
modelin etkili oldugu ve gerceklestirilen etkinlikler ile Ogrencilerin eglenceli §grenim
sagladig1 ve tutumlarinin olumlu yonde gelistigi belirtilir. Benzer bi¢imde Foster’m (2020)
deneysel calismasinda okuma ¢irakligl egitiminin lise 6grencilerinin matematik ve analitik
geometri okuryazarlik basarisina ve dzyeterlik algilarina etkisinin incelendigi goriilmiistiir.
Arastirmanin sonuglarinda verilen egitimin 6grenci basarisini ve 6zyeterlik algisini artirdigi
gorilmiustir.

Garner (1982) tarafindan yliriitiilen ¢aligmada, lisans 6grencilerine bilgilendirici bir
metin verilmistir ve onlardan bu metni 6zetlemeleri istenmistir. Calismanin sonucunda etkili
Ozetleme yapan Ogrencilerin metinde dogrudan bulunmayan ifadeleri belirlemede diger
Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 ancak gereksiz ifadeleri ¢ikarmada yeterli basariyi
gosteremedikleri goriilmiistiir.

Brown, Day ve Jones (1983) 5, 7, 11. ve liniversite birinci sinif 6grencileri ile yaptigi
arastirmada alti halk Oykiisii vermis, onlardan bu Oykiiler ilizerinde evde bir hafta
caligmalarini istemistir. Ardindan 6grencilerden bu Gykiilerden hatirladiklart bolimler ile
kirk sozciigli gegmeyecek bigcimde Ozet bir gazete yazisi olusturmalari istenmistir. Son
olarak Ogrencilere 20 sozciikten olusan bir 6zet metin daha yazmalar1 sdylenmistir.
Arastirma sonuglarma gore iiniversite ve lise 6grencileri tasarlama, segme ve genelleme
konusunda daha basarili olmustur. Bean ve Steenwyk’in ise (1984) ¢alismasinda ii¢ ayri
egitim durumunun 6grencilerin 6zetleme basarisini nasil etkiledigini aragtirmistir. Aragtirma
sonuglarina gore oOzetleme egitimi verilen deney kiimesi Ogrencilerinin Ozetleme ve
okudugunu anlama becerileri, denetim kiimesindeki dgrencilere gore artmistir.

Hare ve Borchardt’in (1984) yiiriittiigii arastirmada dogrudan 6gretim yontemiyle
Ozetleme egitiminin verildigi deney kiimesi Ogrencilerinin ve egitim verilmeyen

denetimkiimesi  ogrencilerinin ~ 6zetleme  basarilari  karsilagtirilmistir.  Arastirma
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sonuglarinda, verilen Ozetleme egitiminin Ogrencilerin 6zetleme kurallarim1 kullanma
basarilarini artirdig1 ve daha iyi 6zetler yazdiklart goriilmiistiir.

Seidlhofer (1991) tarafindan yapilan arastirmada Oncelikle 6zetleme i¢in Onemli
diistinceleri belirleme konusunda yararlanilabilecek kuramlar incelenir. Ardindan kuramlar
Ogrencilerden toplanan verilerle degerlendirilir. Arastirma ulasilan sonuglara gére incelenen
Ozetleme modelleri gegerlilik durumuna gore azalan sirasiyla retorik yapi, biiyiik dlgekli
yap1, tematik yap1 ve s6zdizimsel altsiralama ile ilgili olanlar bigimindedir.

Universite 6grencileriyle yaptig1 arastirmada Friend’in (2001), 6zetleme izlemlerinin
Ogrencilerin 6zetleme becerilerine olan etkisini inceledigi goriilmiistiir. Arastirmact iki
deney ve bir denetim kiimesi ile arastirma siirecini yliriitmiistiir. Deney kiimelerinden birine
Ozetleme izlemlerinden konu yinelemesi, digerine genelleme 6gretilmis; denetim kiimesinde
ise var olan egitime devam edilmistir. Arastirmanin sonucunda deney kiimelerinden yana
anlamli ayrim ortaya ¢ikmustir.

Elledge (2013) 6zetleme konusundaki arastirmasinda dordiincii, besinci ve altinct
smif deney ve denetim kiimelerinde verilen egitimin 6zetleme izlemlerine etkisini inceler.
Aragtirmanin sonuglarina gore kiimeler arasinda deney kiimesinden yana anlamli ayrim
saptanmistir. Altun ve Cetinkaya (2023) 6zetleme 6gretimi konulu ¢alismada 80 Tiirkge
Ogrenen yabanci dil 6grencisinin hem D1 hem de D2 siireclerinde kullandiklar1 6zetleme
izlemlerinin her iki siirecte de orta diizeyde kullamildigini ve etkili oldugunu ortaya
koymustur. Bu sonuctan yonelimle 6zetleme basarimini artirmak icin tiirlii izlemlerin
ogretilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Yurtdisinda yapilan caligmalara bakildiginda agirlikli olarak Okuma Cirakligi
Yaklasimi’nin akict okuma ve okudugunu anlama tizerinde etkililiginin belirlenmesinin
amagclandig1 arastirmalar yapildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte incelenen ¢aligmalarda
Okuma Ciraklig1 Yaklagimi’nin akici okuma, okudugunu anlama ve anlatma, kavrama ve
Ozetleme tlizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Yukarida siralanan tiim caligmalar zamansal olarak karsilastirildiginda 6zetleme
arastirmalariin yurtdisi alanyazinda daha once basladigr soylenebilir. Tiirkiye’de ve
yurtdisinda birbirine yakin konularin ele alindigi sdylenebilir. Arastirmalarda 6grenim
diizeylerine gore drneklem kiimelerinin cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Caligmalar amag
yoniinden ele alindiginda daha ¢ok ogrencilerin metin 6zetleme basar1 diizeylerinin

belirlenmesine iliskin ¢alismalarin oldugu ortaya ¢ikmustir. Ote yandan 6zetleme beceri
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diizeyini gelistirmeye, Ozetleme tutum ve Ozyeterlilik iliskini belirlemeye yonelik

calismalarin ¢ok az oldugu goriilmektedir.



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, katilimcilari, veri toplama araglari, uygulama

siireci, verilerin ¢oziimlenmesine iliskin aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmanin amaci, Okuma Ciraklig1 Yaklasimi’na gore yapilandirilan 6zetleme
egitimi uygulamalarinin ve etkinliklerinin yedinci sinif 6grencisi katilimcilarin dykiileyici
metni anlama ve 0zetleme basar1 durumlarina, 6zetleme 6zyeterlik algilarina ve 6zetleme
tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ayrintili verilerin elde
edilebilmesi i¢in arastirmada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi
karma arastirma yontemi ise kosulmustur. Karma yontem arastirmasi, hem nicel hem de nitel
verilerin bir arada yer almasina, bu verilerin birbirini desteklemesine ve ¢dzlimlenmesine
olanak taniyan bir arastirma tasarimidir (Creswell, 2017). Karma yontem arastirmalari tek
bir veri kaynaginin yeterli olmadigi, aragtirma bulgularini biitiinlestirme gerekliligi ve daha
ayrintili bulgulara ulagsma gereksiniminin oldugu durumlarda yeglenebilir (Creswell ve
Plano Clark, 2020). Karma yontemin kullanildig1 aragtirmalarda, arastirmacinin uygulama
adimlari sunlardir (Creswell ve Plano Clark, 2020):

= Arastirmanin soru ve denencelerine uygun olacak bicimde nitel ve nicel verilerin

toplanmasi,

= Verilerin ¢éziimlenmesi,

= Hem nitel hem de nicel verilerin biitlinlestirilmesi,

= Biitiinlestirilen yapinin arastirma tasarimina gore diizenlenmesi,

= Kavramsal ¢er¢evenin olusturulmasi.

Bu arastirmada karma yontem yegleme nedenlerinin baginda hem nitel hem de nicel
verilerle ayrintili bulgulara ve giivenilir sonuglara ulagma amaci, veri c¢esitlemesi
(triangulation) ve tamamlayiciliga (complementarity) bagvurulmasi bulunmaktadir. Karma
yontem, arastirmaciya hem nitel hem de nicel arastirmanin eksik yonlerini kapatabilecek
olanagi saglamaktadir. (Creswell, 2017). Bu arastirma yonteminde bagat varsayim,
arastirmacica nicel ve nitel verilerin bir arada kullanilmasinin, arastirma problemini daha iyi

anlamak i¢in dstiinliik saglayacagi disiincesidir. Bu baglamda arastirmada veriler
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coziimlenirken birbirini agiklama, destekleme, derinlestirme ile daha giivenilir bulgulara
ulasmak amaglanmistir. ilgili gerekceler nedeniyle ve ¢alismanin uygulama siirecinden
yonelimle bu ¢alisma karma desenlerden i¢ ice karma desende tasarlanmis bir arastirmadir.
Tek veri seti ile yeterli agiklama yapilamamasi nedeniyle yeglenen bu desende veri setlerinin
aragtirma sonuglarinin anlamlilig, tutarlilig1 ya da tutarsizligini irdelemek i¢in nitel ve nicel
yaklagimlarin bir arada biitiinlestirilmesi s6z konusudur (Creswell ve Plano-Clark, 2020). ¢
ice karma desende arastirmaci, deneysel ¢alisma gibi nicel bir asamaya nitel bir asama
ekleyebilir (Creswell, 2017). Bu arastirmada i¢ i¢e karma desenin nasil kullanilacagi Cizim
3.1.”de sunulmustur:

1. Adim

2. Adim
Nicel ve ~ Nicel ve Nitel
Nitel ilari
o Verilerin
Verilerin Coziimlenmesi
Toplanmast
3. Adim
7 Adim Uygulama,
Raporlastirma Nitel Verilerin
Toplanmasi
\i 6|Adnl3_ | 4. Adim
Icel ve Nite i ileri
Verilerin N.|.te'l. Vlerllerm
Coztimlenmesi ¢zimlenmes
5. Adim
Nicel ve /
Nitel
Verilerin
Toplanmast

Cizim 3.1. Aragtirmada kullanilan i¢ i¢e karma desenin akis semast

Arastirmada Oncelikle arastirma amaci dogrultusunda 6gretim siirecinden once nicel
veriler 6ndl¢lim uygulamalari ile toplanmis ve bu veriler ikinci adimda ¢oziimlenmistir. Bu
asamadan sonra Okuma Ciraklifi Yaklasimi’na gore yapilandirilan egitim kapsaminda
egitim-ogretim etkinlikleri gerceklestirilmistir. Egitimin gergeklestirilmesi sirasinda
yansitici arastirmaci giinliigii araciligi ile nitel veriler toplanmistir. Ardindan aragtirma amaci
dogrultusunda arastirmaci giinliigiinden toplanan nitel veriler ¢dziimlenmistir. Egitim

stirecinden sonra sondlgiim ve goriisme uygulamalar: ile nicel ve nitel veriler yeniden



44

toplanmis ve toplanan veriler ayri ayri ¢oziimlenmistir. Daha sonra ise son asama olan

raporlastirma agamasina gecilmistir.

3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Arastirmanin nicel boliimii yar1 deneysel olarak tasarlanmistir. Uygulama yedinci
smiflarda var olan subelerden deney ve denetim kiimesi olarak iki kiime rastlantisal olarak
belirlenerek gerceklestirilmistir. Bu nedenle nicel aragtirma yontemlerinden yar1 deneysel
arastirma modellerinden “Ondlciim Sondlgiim Esitlenmemis Denetim Kiimeli Model”
kullanilmistir. Bu modelin egitim aragtirmalarinda arastirmaya katilacak bireyleri yansiz
olarak belirlemenin zor oldugu arastirmalarda kullanilan en uygun model oldugu
belirtilmektedir. Ayrica bu kiimelere baslangicta bir 6n6l¢iim uygulanir sonra kiimelerden
biri iizerinde deneysel uygulama gerceklestirilir ve uygulama sonunda her iki kiimeye de
sondl¢iim uygulanir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000; Bastiirk, 2014).

Arastirmanin birinci agamasinda nicel verilerin toplanmasi amaciyla yar1 deneysel
yontem uygulanmigtir. Bu asamada deney ve denetim kiimesi olarak segilen iki siniftan
deney kiimesinde Okuma Ciraklifi Yaklagimi’na gore yapilandirilan 6zetleme egitimi
yontemi uygulanmistir. Denetim kiimesinde ise var olan Tiirkge Ogretim Programi’na
(MEB, 2019) gore etkinlikler stirmiistiir. Yapilan uygulamalar sonucu yedinci sinif
Ogrencilerinin okuma anlama, metin 6zetleme basarilarina, 6zetleme 6zyeterlik algilarina ve
Ozetlemeye yonelik tutumlarina iliskin veriler karsilagtirllmistir. Bu arastirmada kullanilan
yar1 deneysel desenin simgesel gosterimi Cizelge 3.1.’de sunulmustur.

Cizelge 3.1. Yar: Deneysel Desenin Simgesel Gosterimi

Kiimelerin Kiimeler  Eslestirme Onél¢iim Deneysel Sonol¢iim
belirlenmesi islem

1- Ogrenciler evrenden K1 Istatistiksel ~ Ol u S1

yansiz bir bicimde

secilmemistir.

2- Ogrenciler deney ve K2 Istatistiksel 02 S2

denetim kiimelerine
yansiz bir bigimde
atanmamuistir.

3- Var olan kiimelerden
deney ve denetim
kiimeleri yansiz olarak

belirlenmistir.
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K1: Deney kiimesi

K2: Denetim kiimesi

U: Okuma Ciraklig1 uygulamalari

01, O2: Ondl¢iim puanlart

S1, S2: Sondlgiim puanlari

Cizelge 3.1°de goriildiigli gibi arastirmanin nicel boyutu olan yar1 deneysel desende
var olan simiflardan okuma anlama, metin 6zetleme basarilari, 6zetleme 6zyeterlik algilari
ve Ozetlemeye iliskin tutum puanlar1 bakimindan denklestirme islemi yapilmistir.
Denklestirilen iki kiimeden yansiz atama yoluyla deney ve denetim kiimeleri belirlenmistir.
Her iki kiimeye de 6ndlgiim ve sondl¢iimler uygulanmistir. Deneklerin bagimli degiskene

iliskin 6lgtimleri uygulama 6ncesinde 6nél¢iim, sonrasinda sondlgiim olarak ayni denekler

ve ayni 6lgme araglari (es deger formlar) kullanilarak elde edilir (Biiylikoztiirk, 2017, 5.201).

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Arastirmanin nitel boyutu i¢ ice desene (karma gomiilii deneysel desen) dayali olarak
durum caligmasi deseninde tasarlanmistir. Durum ¢alismasi, bir olgu ile baglami arasindaki
siirlarin belirsiz oldugu durumlarda, bir olguyu gercek yasam baglaminda inceleyen bir
arastirma yaklagimidir (Yin, 2003).

Aragtirmanin nitel bolimii i¢in yansitici arastirmaci giinligii ve katilimcilarla
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériisme kullanilmistir. Nitel arastirmalardan toplanan
verilerin, katilimcilarin dogal ortamlardaki gozlem ve goriismeler yoluyla elde edilen
diisiince ve algilarimi yansitmasi, katilimcilarin i¢cinde bulundugu kiimelere iligkin bilgi

saglar (Creswell, 2007).

3.2. Calisma Kiimesi

Bu aragtirmanin katilimcilar1 2022-2023 egitim dgretim yili giiz doneminde Denizli
ilinde, bir devlet okulunda ve yedinci sinifta 6grenim gérmekte olan 30°u deney, 30’u ise
denetim kiimesinde yer alan 59 ogrenciden olusmustur. Deney kiimesinde bulunan
katilimcilarin 17°si erkek, 13’1 kiz; denetim kiimesindeki katilimcilarin ise 19’u erkek, 11°1
kiz 6grencilerden olusmustur. Siire¢ igerisinde deney kiimesinden bir kiz 6grenci,
depremzede olmasi nedeniyle g¢alismanin besinci haftsasinda okuldan ayrilmigtir. Bu
aragtirmada yar1 deneysel ¢aligmalarin dogasi geregi orneklem ve evren belirlemesine
gidilmemis, bunun yerine var olan yedinci smif subelerinden birinin deney ve birinin

denetim kiimesi olmasina karar verilmistir.
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Arastirmanin yedinci smif 6grencileri iizerinde yapilmasimin gerekgeleri soyle
aciklanabilir: Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019) incelendiginde birinci siniftan
baslayarak 6zetleme i¢in gerekli olan alt becerilerin bircogunun 6grenme ¢iktilar1 arasinda
bulundugu goriilmektedir. Ogrencilerin 6zetlemenin gerektirdigi alt becerileri yedinci sinif
diizeyine gelene dek kazanmasi, yedinci smifta okuma ve yazma beceri alanlarina iliskin
Ozetleme ¢iktilarinin yer almasi nedeniyle bu calisma i¢in amag¢ bakimindan en uygun
calisma kiimesinin yedinci smif 6grencileri oldugu séylenebilir. Ayrica bes ve altinci
siniflarin istbiligsel diisiinme becerileri konusunda zorlanabilecegi; sekizinci siniflarin ise
smav kaygist nedeniyle ¢alisma kiimesi olarak siiregte verimli olamayabilecegi
bilinmektedir. Bu nedenle yedinci siniflarin biligsel, toplumsal ve ruhsal agilardan en uygun
calisma kiimesi oldugu gortilmiistiir.

Arastirmanin nicel calisma kiimesi, uygun Ornekleme teknigi ile belirlenmistir.
Uygun 6rneklemede, arastirmada gerekli goriilen 6rneklem biiytikliigii i¢in kolay ulasilabilir
ve Ozellikleri yakin bireylerin siirecte yer almasi dnemlidir (Cohen, Manion ve Motrison
2000). Arastirmanin nitel boyutu ise yansitict arastirma giinliiklerinden ve deney
kiimesinden rastgele secilen goniillii 10 6grenci ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeden

olugmustur. Arastirmaya katilim konusunda 6grenci ve veli onayr alinmugtir.

3.3. Veri Toplama Arag¢ ve Teknikleri

Karma yontem arastirmasinda arastirmact veri toplarken tek bir veri kaynagina
giivenmez, bunun yerine birden fazla veri kaynagina yonelir. Giiler, Halicioglu ve Tagkin'a
(2013) gore arastirmacilar her sorunun birden fazla boyutu oldugunu bilmeli ve veri
toplarken bu yonleri dikkate almalidirlar. Bu ¢alismaya baglamadan 6nce hangi verilerin ne
zaman, nasil ve ne siklikta toplanacagini agiklayan bir taslak hazirlanmigtir. Arastirmada
birden fazla veri toplama arac1 ve degerlendirme yonteminin bir arada kullanilmasinin
nedeni, farkli kaynaklardan veri elde edilerek calismanin gilivenirligini ve gecerliligini
arttirmaktir. Arastirmada kullanilan verilere iligskin veri toplama araglar1 ve uygulama

stiregleri Cizelge 3.2.’de sunulmustur.



Cizelge 3. 2. Arastirmanin Veri Toplama Araglart

Alt Problemler Veri Toplamalart Uygulama Veri Tiri
Araglari Asamasi
1. Deney kiimesi ile denetim kiimesi = Okuma-Anlama *  Ondlgiim
katilimeilarinin okudugunu anlama Testi
basarisi 6n6l¢iim puanlari arasinda
anlamli bir ayrim var midir?
2. Deney ve denetim kiimesi =  Okuma-Anlama = Sondlglim
katilimcilarinin okudugunu anlama Testi
basarisi 6nol¢lim puanlart denetim
altina alindiginda sondl¢iim puanlari
bakimindan kiimeler arasinda anlaml
bir ayrim vardir?
3. Deney ve denetim kiimesi »  Oykii Ozeti »  Ondlgiim
katilimcilarinin 6zetleme basarist Degerlendirme
6nodl¢iim puanlari arasinda anlamli bir Araci
ayrim var midir?
4. Deney ve denetim kiimesi »  Oykii Ozeti = Sondlgiim
katilimcilarinin 6zetleme basarist Degerlendirme
6nol¢tim puanlar1 denetim altina Araci = Nicel
alindiginda sondlgiim puanlari arasinda
anlamli bir ayrim var midir?
5. Deney ve denetim kiimesi »  Ozetleme *  Ondlgiim
katilimeilarinin 6zetleme 6zyeterlik Ozyeterlik Algist
algis1 6ndl¢iim puanlari arasinda Olgegi
anlamli bir ayrim var midir?
6. Deney ve denetim kiimesi = Ozetleme = Sonodlgiim
katilimcilarinin 6zetleme 6zyeterlik Ozyeterlik Algist
algis1 6ndl¢iim puanlari denetim altina Olgegi
alindiginda sondl¢liim puanlari arasinda
anlamli bir ayrim var midir?
*  Ozetlemeye *  Ondlgiim
7. Deney ve denetim kiimesi Yonelik Tutum
katilimcilarinin 6zetleme tutum Olgegi
6nodl¢lim puanlari arasinda anlamli bir
ayrim var mdir?
= Sondl¢iim
8. Deney ve denetim kiimesi *  Ozetlemeye
katilimcilarinin 6zetleme tutum Yonelik Tutum
6ndl¢tim puanlar1 denetim altina Olgegi
alindiginda sondl¢liim puanlar: arasinda
anlamli bir ayrim var midir?
9. Deney kiimesi katilimcilarinin
Okuma Crrakligi Yaklagimi’na gore =  Yan
yapilanidirilan 6zetleme egitimi Yapilandirilmis
stireglerine iligkin goriigleri nelerdir? Goriisme Formu = Nitel

10. Arastirmacinin Okuma Ciraklig
Yaklasimi’na gore yapilandirilan
Ozetleme egitimi siireglerine yonelik
yansitmalar1 nelerdir?

Yansitici
Arastirmaci
Gilinligi
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Cizelge 3.2.’ye bakildiginda nicel asamada dort ayri, nitel asamada ise iki ayr1 veri

toplama aracindan yararlanildig goriilmektedir.

3.3.1. Oykiileyici Metinler

Metin tiirlerinin g¢esitli anlatim bigimlerini igermesi nedeniyle 6zetlemede okunan
kaynak metnin igeriginin, yapisinin ve bu metnin hangi amagla yazildiginin bilinmesi
Ozetleme basarisin1 dogrudan etkiler (Glines, 2019). Benzer amaglarla bir araya gelmis,
tiimcelerle olusturulmus, anlamca biitiinliik saglayan metnin (Cetin ve Bulut, 2020) pek ¢ok
simiflandirmast vardir. Anlatisal metinler, Oykiileyici; bilgilendirici metinler ise dgretici
metinler olarak da belirtilmektedir (Giines, 2019). Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
(MEB, 2019) ise metin tiirleri bilgilendirici metinler, hikdye edici metinler ve siir biciminde
ice ayrilmstir.

Oykiileyici metinler, okuyan kisiye yorum yapma, anlami agiklama, biitiinlestirme,
hatirlama ve sorun ¢ozme olanaklari sunan etkili okuma metinleridir (Akyol, 2010).
Ilkokulun ve ortaokulun her sinif diizeyinde Tiirkce kitaplarinda her temada en az bir
Oykiileyici metin bulunmaktadir. Alanyazinda dykiileyici metinlerle 6zetleme kurallarinin
daha basarili 6gretildigine iligkin bircok ¢alisma bulunmaktadir (Brown, Day ve Jones, 1983;
Akyol, 2010; Okur, 2011; Sahin, 2012; Bulut ve Akyol, 2014; Ozgakmak, 2015). Simmons
ve Kameenui (1998), ozellikle ilkogretimde Ogrencilerin Oykiileyici metinlerle
karsilagsmasinin bu tiir metinlerde yer alan olaylarin okuyucularin zihninde daha net
belirmesine neden oldugunu belirtir. Bu baglamda, yas 6zetleme becerisinde oldugu gibi
Oykiileyici metinlerin anlagilmasi ve 6zetlenmesinde de 6nemli bir belirleyicidir (Kurnaz ve
Akaydin, 2015). Bu nedenle ¢alismada yedinci sinif 6grencilerinin dykiileyici metin tiirline
iliskin okudugunu anlamaya ve 6zetlemeye yonelik basar1 durumlarina, 6zetleme 6zyeterlik
algilarina ve 6zetleme tutumlarina etkisine bakilmistir. Etkili bir 6zet yazabilmede bireyin
0zetleme kurallarina ve kaynak metnin yapisina iliskin bilgisinin olmast énemlidir (Akyol,
2021). Bu nedenle bu ¢alismada 6grencilere oncelikle dykiileyici metin yapisini olusturan
ogelere iliskin egitim verilmistir.

Arastirmada kullanilan dykiiler yedinci sinif diizeyine uygun dykiileyici metinlerden
secilerek akademisyenler ve Tiirk¢e Ogretmenleri tarafindan okunabilirlik, anlasilirlik,
bilinmeyen sozciik orani, ilgi ¢ekicilik dl¢iitlerine gore degerlendirilmis ve uzman goriisleri

aliarak belirlenmistir. Metinsellik niteliklerine gore 35 Tiirk¢ce 6gretmeninden ve Tiirkce
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egitimcisi dort akademisyenden 19 ayr1 dykii goriisii alinmustir. Tlgili goriisler ve belirtilen
Oykiiler Cizelge 3.3.’te sunulmustur.

Cizelge 3.3. Ozetleme Egitiminde Kullanilacak Oykiilere Iliskin Gériisler

Metinsellik Nitelikleri

Onerilen Metinler (Oykii)

1.Metnin konusu ve anadiisiincesi
bakimindan

2.Metnin anlam biitiinliigii bakimindan
3. Baslik-metin iliskisi bakimindan
4.-Varsa- olaylarin dizilisi bakimindan
5. Anadisiince bakimindan

6. Dilbilgisi bakimidan

7.Metnin uzunluk-kisaligi bakimindan
8.Anlatimin agik ve anlasilir bir dille
yazilip yazilmamasi bakimindan
9.icerigin ilgi cekici ve uygun olup
olmamasi bakimindan

10. Serim, diiglim ve ¢dziimiin uygun
olup olmamasi bakimindan

Sinagrit Baba
(Sait Faik Abasiyanik)
Son Kuslar
(Sait Faik Abastyanik)
Karanfiller ve Domates Suyu
(Sait Faik Abastyanik)
Semaver
(Sait Faik Abasiyanik)
Suna’nin Sergeleri
(Giilten Dayioglu)
Eskici
(Refik Halit Karay)
Kurabiye Hirsiz1 Papagan
(Oliver Duplin)
Tavuk Suyuna Corba
(Jack Canfield, Mark Victor Hansen
Kasagi
(Omer Seyfettin)
Havuglu Pilav Meselesi
(Tarik Bugra)
Falaka
(Ahmet Rasim)
Boga¢ Han
(Selim Hancioglu)
Isligima Gel Oyunu
(Zeynep Cemali)
Handan Hanim'in Hirsizlig
(Zeynep Cemali)
Siyah Bisiklet
(Zeynep Cemali)
Yaman
(Pelin Giines)
Cocukluk Anayurdum
(Kemal Ozer)
Benim Bir Gezegenim Var
(Behi¢ Ak)
Hosca Kal Akdeniz
(Mustafa Asoglu)

Cizelge 3.3.’e bakildiginda tiirlii 6ykii Onerilerinin sunuldugu ancak giincel dykiilerin
¢ogu uzman tarafindan daha ¢ok onerildigi goriilmiistiir. Alinan uzman goriisleri sonrasinda
ilgili 6l¢iitler odaginda ¢alismanin etkinliklerinde yukarida da yer alan en ¢ok Onerilen yedi
ayr1 0ykiiden (EK 9) yararlanilmasina karar verilmistir. Bunlarin bazilarindan kesitler

alinarak etkinlikler hazirlanmigtir. Ayrica ykiilerin - segiminde Tiirkge Ogretim
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Programi’nda (MEB, 2019) bulunan temalar goz éniinde bulundurulmustur. Onélgiim ve
sondl¢liimde Ozetleme basarisini degerlendirmek i¢in Zeynep Cemali’nin Isligima Gel

Oyunu adli 6ykiisii kullanilmastir.

3.3.2. Okudugunu Anlama Testi

Ozetleme, okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini de iceren bir eylemdir.
Cok sayida arastirma okudugunu anlama becerisi ile 6zetleme arasinda yakin iligski oldugunu
belirtmektedir (Armbruster, Anderson ve Ostertag, 1987; Bulut, 2013; Bahgivan ve
Cetinkaya, 2021). Bu nedenle arastirmada Okuma Cirakligi Yaklasimi’nin uygulandigi
deney kiimesi ile giincel Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin uygulandigi denetim kiimesi
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek igin Ulper,
Cetinkaya ve Bayat (2017) tarafindan gelistirilen Okuma-Anlama Testi (OAT)
kullanilmistir. Okuma Anlama Testi’nde agik uglu, ¢coktan se¢meli, dogru-yanlis ve bosluk
doldurma bigiminde 28 madde bulunmaktadir. Testten alinacak en yiiksek puan 36; en diisiik

puan ise 0’dir. Alinan puanlarin toplami genel basariy1 belirtmektedir.

3.3.3. Oykii Ozeti Degerlendirme Araci

Ozetleme basarisinin degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtari, dgrencilerin
sOzlli ve yazili metin 6zetleme becerilerini gelistirme ve degerlendirme konusunda en etkili
yollardan biridir (Goodrich, 2001). Bu nedenle arastirmada ogrencilerin &zetleme
becerilerini degerlendirmek iizere dereceli puanlama anahtar1 olusturulmasina karar
verilmistir. Dereceli puanlama anahtarinin gelistirilme siirecinde Goodrich’in (2001)
asagidaki adimlar1 izlenmistir:

1. Alanyazin yardimiyla madde havuzunun olusturulmasi, tiir, 6l¢iit ve diizeylerinin

belirlenmesi,

2. Davranis diizeyine iligkin tanimlamalarin yapilmasi,

3. Maddelerin uzman goriisiine sunulmast,

4. Gegerlik ve giivenirlik ¢oziimlemelerinin yapilmasi,

5. Son bigiminin verilmesi.

Oykii Ozeti Degerlendirme Araci (OODA) boyut ve maddelerinin olusturulmasinda
36 Tirkce Ogretmeninin ve ili¢ Tiirkge Egitimi uzmanmin goriislerine, alanyazindaki
kaynaklara deginilmistir. 57 maddelik havuzdaki maddelerden puanlama araci i¢in bes boyut

ve 29 madde olusturulmustur. Boyutlar ve maddeler arastirmacilarca yeniden incelenerek
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yedinci smif oOgrencilerinin diizeylerine uygun olmamast ve Ozetleme becerisinin
alanyazindaki tanimlarima uymamasi gibi nedenlerle dort boyuta ve 21 maddeye
distiriilmiistiir. Degerlendirme aracit bu bigimiyle icerik, puanlama derecesi ve diizeye
uygunluk bakimindan Tiirkce Egitimi alaninda uzmanlasmis dort akademisyen, Olgme ve
Degerlendirme alaninda uzmanlagmis iki akademisyen, Tiirk¢ce Egitimi alaninda doktora
egitimine devam etmekte olan ii¢ doktora 6grencisi ve ili¢ Tiirk¢e dgretmeninin goriigiine
sunulmustur. Almman uzman goriisleri  dogrultusunda puanlama derecelerinin
adlandirmalarinda, maddelerde diizenlemeler yapilmis ve boyut sayisi dorde, madde sayisi
18’e diisiirtilerek dereceli puanlama aracina son bigimi verilmistir.

OODA’nin gegerlik calismas1 kapsaminda kapsam gecerligi incelenmistir. Analitik
Oykii 6zeti degerlendirme aracinin kapsam gecerligini saglamak i¢in uzmanlardan 6l¢iitlerin
ve alt 6l¢iitlerin amaca ve kapsama uygunlugu, alt dlciitlerin dl¢iitlere uygunlugu ve diizey
tanimlamalarinin anlasilirligi ve uygunlugu konularinda goriis alinmistir. Alinan goriislere
gore uyusum yiizdelerinin %75 ile %100 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu degerler
OODA nin kapsam gegerligini sagladigini gostermektedir.

OODA’nin giivenirlik galismas1 baglaminda i¢ tutarliiga dayali yontemlerden
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ile puanlayici tutarliligini belirlemek i¢in Kendall W
uyusum katsayist hesaplanmistir. Analitik dereceli puanlama aracindaki 18 alt 6lgiitiin
tamami igin ise Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.959’dur. George ve Mallery (2003)'e
gore Cronbach Alphanin 0,60 ile 0,69 arasinda olmasi kabul edilebilir diizeyde giivenirligi,
0,70 ile 0,89 arasinda olmasi iy1 diizeyde gilivenirligi, 0,90 ile iizerinde olmasi ise
giivenirligin miikemmel diizeyde oldugunu gosterir. Madde-toplam korelasyonlari ise 0.367
ile 0922 arasinda degismektedir. Tavsancil’a (2010) gore ise madde-toplam
korelasyonlarinin 0.30’dan yiiksek olmasi, maddelerin dl¢tiltiigii igerigi birbirleriyle tutarh
bir bigimde dl¢tiigiinii gosterir. OODA 6lgiitte istenilen basarimi tam olarak yerine getirip
getirmeme durumuna gore ‘3’ Yeterli, ‘2” Kabul Edilebilir, ‘1’ Gelistirilebilir, ‘0’ Yetersiz
bi¢iminde derecelendirilmistir. Bu bulgular, her bir 6lgiitiin alt 6l¢iitlerinin birbiriyle uyumlu
oldugunu ve bagli olduklar1 Olgiite gore Olgiilmesi varsayilan yeterliligi 6lgmeyi

amagladiklarini ortaya koymaktadir.



52

3.3.4. Ozetlemeye Yonelik Ozyeterlik Algis1 Olgegi

Ozyeterlik ve tutum gibi duyussal degiskenlerin 6grenmeye ve akademik basariya
etkisi vardir. Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan biri olan Ozetlemeye
Yénelik Ozyeterlik Algis1 Olgegi (OOAO), Cetinkaya ve Dikici (2023) tarafindan
gelistirilmistir. Gegerlik ¢aligmasi baglaminda 6lgegin yap1 gegerligine bakilirken agimlayici
faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayici faktor analizinin ardindan
13 maddeden; Ozet Yazma ve Ozetleme Amagli Okuma biciminde iki alt boyuttan olusan
bir dlgek olusturulmustur. Ozet Yazma alt boyutunda dort, Ozetleme Amacgli Okuma
boyutunda ise dokuz madde bulunmaktadir. Olcekteki maddeler “1: Hicbir zaman, 2:
Nadiren, 3: Kararsizim, 4: Genellikle, 5: Her zaman” bigiminde derecelendirilmistir. Olgegin
giivenilirligini hesaplamak igin i¢ tutarlilik katsayisma bakilmigtir. Ozet Yazma alt boyutu
i¢in Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.832, Ozetleme Amagli Okuma alt boyutu igin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.756 bulunmustur. Olgegin tamamu igin ise Cronbach
Alfa gilivenirlik katsayisi 0.860 bulunmustur. Boyutlardan alinan puanlarin toplami
katilimcilarin 6zetlemeye iliskin algilarini belirtmektedir.

Bu 0dl¢egin arastirma i¢in yeglenmesinde, boyutlarinin ¢alismaya uygun olmasi ve
Olcegin ortaokul 6grencileri igin gelistirilmis olmast etkili olmustur. Bu 6l¢ek katilimcilarin
deneysel uygulama oncesinde 6zetleme becerilerine iligkin 6zyeterlik algilarini belirlemek
ve deneysel uygulama sonrasinda katilimcilarin 6zetleme konusunda kendilerini yeterli
hissetme duzeylerinde ne gibi degisikliklerin oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla

kullanilmistir.

3.3.5. Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan bir digeri de Cetinkaya ve Polat-
Demir (2016) tarafindan gelistirilen Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi (OYTO) dir.
Olgegin gegerlik calismasi yapilarak yapr gegerligi igin agimlayici faktdr analizi ile
dogrulayici faktor analizi birlikte kullanilmistir. A¢imlayici faktor analizinin ardindan 27
madde ve iki alt boyuttan olusan bir tutum 6l¢egi hazirlanmigtir. Tutum 6l¢egi 16 olumlu,
11 olumsuz maddeden olusmaktadir. Olgcekteki tutum maddelerinin her biri katilip
katilmama durumuna gore ‘5’ Tamamen Katiliyorum, ‘4> Katiliyorum, ‘3’ Kismen
Katiliyorum, 2’ Katilmiyorum ve ‘1’ Hi¢ Katilmiyorum bi¢iminde derecelendirilmistir.
Olgek “Ozetleme Yapmaktan Hoslanma ve Ozetlemenin Onemine Inanma” olarak iki

boyuttan olusmustur. Bu boyutlardan Ozetleme Yapmaktan Hoslanma alt boyutunda dokuz
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olumlu, alti olumsuz tutum maddesi bulunurken; Ozetlemenin Onemine Inanma alt
boyutunda yedi olumlu, bes olumsuz tutum iceren madde bulunmaktadir. Olgegin giivenirlik
calismasi i¢in Cronbach Alfa gilivenirlik katsayisina bakilmistir. Yapilan giivenirlik
¢dziimlemesi sonucunda Ozetleme Yapmaktan Hoslanma boyutuna iliskin i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayis1 0.901, Ozetlemenin Onemine inanma boyutuna iliskin i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayis1 0.903 bulunmustur. Olgegin tamamina iliskin giivenirlik katsayisi ise
0.931 bulunmustur.

Bu 6l¢egin arastirmada kullanilacak olmasinda, boyutlarinin calismaya uygun olmasi
ve Olgegin ortaokul dgrencileri igin gelistirilmis olmas1 etkili olmustur. Olgek deneysel
uygulama Oncesinde ve sonrasinda kullanilarak katilimeilarin  6zetlemeye iligskin

tutumlarinda herhangi bir ayrimin olup olmadigini ortaya koymustur.

3.3.6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmis goriismeler, ne tam yapilandirilmis goriismeler kadar siki ne de
yapilandirilmamis goriismeler kadar esnektir; ikisi arasinda bulunmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2011).

Aragtirmanin nitel boyutunda Ogrencilerin goriislerinin alimmasma iligkin yar1
yapilandirilmis goriisme formu (EK 7) gelistirilmistir. Bu formda 6grencilerin 6zetlemeye,
Okuma Ciraklig1 Yaklasimi etkinliklerine iligskin diislincelerinin alinmasina iliskin sorular
yer almistir. Yapilan goriismeler icin ilk olarak arastirmaci tarafindan alanyazin taranmas,
problem tiimcesi ve alt problemler baglaminda gériisme sorular1 hazirlanmistir. Hazirlanan
goriisme sorulariyla ilgili Tiirkge egitimi alaninda uzmanlasmis dort akademisyen, Olgme
ve Degerlendirme alaninda uzmanlasmis iki akademisyen, Tiirk¢e egitimi alaninda doktora
egitimine devam etmekte olan ili¢ doktora ogrencisi ve ili¢ Tiirk¢e dgretmeninin goriisii
alinmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda goriisme formunda gerekli diizenlemeler
yapilmigstir. Uygulama, egitim siireci sonunda deney kiimesinden rastgele secilen goniillii on
ogrenci ile tek tek okul kiitiiphanesinde yapilmistir. Arastirmaci, goriisme yonergesindeki
sorular1 katilimcilara s6zel olarak yoneltmis ve katilimeilarin goriislerini almistir. Bu

goriismeler ses kayit araci ile kaydedilmistir.
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3.3.7. Yansitic1 Arastirmaci Giinliigii

Yansitict glinliik, bireyin gozlemlerini ve deneyimlerini yaziya aktarmayi ve zaman
igerisinde tiirlii deneyimlerini ve onlari ele alis bigimlerini degerlendirmeyi saglar (Kalliath
ve Coghlan, 2001). Wilson ve Jan’e (1993) gore arastirmaci yansitici giinliikleri
Ogrenicilerin bireysel tepkilerini, degisen goriislerini ve 6grenme siiregleri ile i¢erige iliskin
bilgilerini aragtirmacinin kaydettigi araclardir. Yansitici arastirma giinliigiinde aragtirmact
yazma deneyimi ger¢eklestirmekte, deneyim iizerinden yansitma yapilmakta, deneyim ve
gbozlem araciligr ile sonuca ulagilmakta; ulasilan sonugtan yonelimle bir sonraki asama
tasarlanmaktadir (Ekiz, 2006). Bu siire¢ bir dongii bigiminde siirmektedir.

Yapilan arastirmada, Okuma Cirakligi Yaklasimi’na gore yapilandirilan egitim
sirecini gormek adina arastirmaci tarafindan, haftalik olarak dersin amaclari, ders siireci,
ogrenciler tizerindeki etkileri, sinif yonetimi ve genel degerlendirmeye yonelik yansitici
giinliik tutulmustur. Birinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu haftalarda 6nolgiim, sondlgiim
ve katilimc1 goriismeleri nedeniyle giinliik tutulmamigtir. Stirece iliskin arastirmacica yedi

ayr1 giinliik tutulmustur.

3.4. Veri Toplama Yontemi ve Siireci
Aragtirmanin veri toplama siireci; arastirma probleminin belirlenmesi, egitim
durumlarinin hazirlanmasi, 6n uygulama siireci, veri toplama araglarinin test edilmesi ve

uygulamanin yapilmasi bi¢ciminde gergeklestirilmistir.

3.4.1. Arastirma Probleminin Belirlenmesi

Veri toplama siirecinde oncelikle belirlenen alanda yapilmis olan arastirmalar, sinif
diizeyleri ve Ogrenme ciktilar1 incelenmistir. Inceleme sonucunda anahtar sdzciikler;
Ozetleme amach okuma, 6zet yazma, 6zetleme, okudugunu anlama olarak belirlenmistir.
Ardindan aragtirma konusunu belirlemek i¢in alanyazin taramasi yapilmis ve
arastirmacilarin mesleki yasantilarindan yola ¢ikilmistir. Bu siiregcte 6grenci ve 6gretmen
adaylarinin katilimei oldugu calismalarda ozetlemenin Ggrenciler tarafindan dogru bir
bicimde gerceklestirilemedigi belirlenmistir. Ayrica 6zetlemenin okuma, anlama, yazma
gibi farkli becerileri igermesi, arastirma konusunun yeglenme nedenlerinden olmustur.

Konu belirlendikten sonra, olusturulan amaclara gore etkili olabilecek yontem ve
teknikler incelenmistir. Etkili tekniklerin belirlenebilmesi ve ogrencilerin 6zetleme

becerilerine iligkin durumunun saptanmasi1 amactyla ¢aligma disindaki bir kiime yedinci sinif
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Ogrencisinden uzman goriisiiyle belirlenen, ders kitabinda yer alan bir metni sozlii ve yazili
bigimde 6zetlemeleri istenmistir. Ogrencilerin dzet yazma siirecinde zorlandiklar1 ve yanlis
Ozetleme izlemlerini kullandiklar1 ya da hi¢ kullanmadiklari goriilmiistiir. Bu siirecin
sonucunda problem durumu ve alt amaglar diizenlenmis, alanyazindaki c¢aligsmalar
incelenerek O6zetlemede gerekli goriilen izlemler ve Ogrencilerin yaptiklar: yanliglar géz
oniinde bulundurularak teknikler belirlenmistir. Ozetlemeye iliskin calismalarda, cogunlukla
Ogrencilerin metin 6zetleme beceri diizeylerinin belirlenmesine odaklanildigr goriilmiistiir
(Susar Kirmiz1 ve Akkaya, 2011; Eyiip, Stebler ve Uzuner Yurt, 2012; Karatay ve Okur,
2012; Eroglu, 2019; Bahgivan, 2020). Bu durumdan yola ¢ikilarak egitim siirecinde
Ozetleme becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek 6zetleme yaklasim, yontem ve
teknikleri incelenmis, arastirma icin Okuma Cirakligi Yaklasimi seg¢ilmistir. Okuma
Cirakligt  Yaklasimi’nin seg¢ilmesinde okudugunu anlama izlemlerini barindirmasi,
degerlendirme ve derinlemesine diisiinme becerilerini desteklemesi ve Ogrenciye

Ozetleyerek okuma ve yazma olanagi sunmus olmasi etkili olmustur.

3.4.2. Egitim Durumlarinin Hazirlanmasi

Arastirma Ogrencilerin 6zetleme basarilarini artirmayi, 6grencilerin 6zetleme ile
ilgili deneyimlerini ve Ozetleme basarilarini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amagclar
baglaminda, arastirmanin hazirlik déneminde hem bilgilendirici hem de dykiileyici metin
tiirlerini 6zetlemeye yonelik egitim verilmesi diigiiniilmiistiir. Ancak hazirlik doneminde
yapilan uygulamalar sonucunda yalnizca dykiileyici metinleri 6zetlemeye yonelik egitim
verilmesine karar verilmistir. Bu kararm arkasinda iki ana neden bulunmaktadir. Ozetleme
karmasik ve asamali etkinliklerle gelistirilmesi gereken bir beceridir (Karadag, 2019;
Ozgakmak, 2015, s. 147). Ayrica metin tiirii 5zetlemeyi etkilemektedir (Ozg¢akmak, 2015, s.
143). Ogrencilerin bilgilendirici ve dykiileyici metinleri 6zetlemek icin yapmasi gereken
ortak alt islemler oldugu gibi metin tiiriine gore degisen farkli islemler de yapmasi
gerekmektedir. Bu nedenle her iki metin tiiriinii 6zetlemeye iliskin verilecek bilgilerin ve
yapilacak uygulamalarin da ¢esitlilik gdstermesi gerekmektedir. Bu sayilanlar1 uygulamanin
smnirli arastirma siiresi i¢inde olanakli olmadigi ve ortaokul 6grencilerine Gykiileyici
metinlerle 6zetleme kurallarinin daha iyi 6gretilecegine iliskin yapilan arastirmalarin bunu
kanitlar nitelikte oldugu goriilmektedir (Bulut ve Akyol, 2014; Bah¢ivan ve Cetinkaya,
2021; Okur, 2011; Sahin, 2012).
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Arastirmada ykiileyici metinleri 6zetleme egitimi Okuma Cirakligr Yaklagimi’ndan
yonelimle hazirlanan etkinliklerle verilmistir. Calismanin deneysel siirecine iligkin egitim
igerigi ve siireci Ozetleme egitimine iliskin beceriler goz Oniinde bulundurularak
hazirlanmistir. Buna gore 6zetleme amagli okuma siirecine iliskin 14 6grenme ¢iktisi, taslak
0zet metin olusturmaya iligkin 11 6grenme ¢iktisi, taslak metni gézden gegirme, diizeltme
ve diizenlemeye iligskin beg 6grenme ¢iktis1 uzman goriislerinden yonelimle belirlenmistir.

Egitim durumlarinm etkililigi, &n uygulama siirecinde denetlenmistir. On
uygulamada amaca ve 6grenci gereksinimlerine hizmet etme konusunda yetersiz kaldigi

diisiiniilen ve ders siiresini agan etkinlikler yeniden diizenlenmistir.

3.4.3. On Uygulama Siireci

Arastirmanin etik agidan denetlenmesi adina Pamukkale Universitesi Etik Kuruluna
basvurulmus, gerekli belge (EK 1) alinmistir. Ardindan Denizli il Milli Egitim Miidiirliigiine
bagvurularak aragtirmanin okullarda yapilmasina iliskin izin belgesi (EK 2) alinmistir.
Gerekli hazirliklarin ardindan 2022-2023 giiz yariyilinda 6n uygulama yapilmustir.

On uygulama ile ana uygulamadaki olabilecek sorunlarin belirlenmesi, bu sorunlara
iligkin ¢6zlim tretilmesi, etkinliklerle ara¢ gereclerin verimliliginin degerlendirilmesi ve tez
kapsaminda gelistirilen araglarin test edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
yedinci sinifa devam eden, sekiz kadin, on {i¢ erkek olmak iizere 21 6grencinin goniillii
katilimiyla 6n uygulama gergeklestirilmistir.

On uygulamanin ilk haftasinda tamigma etkinlikleri yapilmis ve uygulama oncesi
ogrencilerin 6zetlemeye iliskin Onbilgileri belirlenmistir. Bes hafta siiren 6n uygulama
stirecinin li¢ haftasinda 6grencilerle Okuma Cirakligi Yaklasimi’na gore yapilandirilan
Ozetleme Ogretimi gergeklestirilmistir. Kalan bir haftada ise yar1 yapilandirilmig
goriismelerle 6n uygulama siireci sonlandirilmigtir. Arastirmacinin 6n uygulamadaki gézlem
ve deneyimlerinden yonelimle egitim durumlart ve etkinlik kagitlarina son big¢imi
verilmistir.

On uygulama siiresince etkinlik kagitlarinda yer alan 6grenci diizeyine agir gelen ve
Ogrencilerin anlamlandirmakta zorlandig1 diisiiniilen bolimler sadelestirilmis; hazirlanan
etkinlik kagitlann goézden gecirilmistir. Uzman goriisleri sonras1 kullanilacak 6ykiiler
belirlenmistir. Ayrica yansiticit arastirmaci giinliigli ve goriisme formu test edilerek,
goriismenin yalnizca egitim siireci sonrasinda uygulanmasina; gelistirilen Oykii Ozeti

degerlendirme aracinin yalnizca iiriine yonelik olmasina karar verilmistir.
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3.4.4. Uygulama Siireci

Bu aragtirmanin nicel boyutunda veri toplama siireci, deneysel uygulama oncesi ve
deneysel uygulama sonrasi olmak iizere iki asamada gerceklestirilmistir. Deneysel miidahale
oncesinde deney ve denetim kiimelerindeki katilimcilara Okuma-Anlama Testi, Ozetleme
Ozyeterlik Algis1 Olgegi, Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi uygulanmustir. Deneysel
uygulama sonrasinda ise deneysel uygulama Oncesinde oldugu gibi deney ve denetim
kiimesindeki katilimcilara Ozetlemeye Yoénelik Ozyeterlik Algis1 Olgegi, Ozetlemeye
Yénelik Tutum Olgegi uygulanmistir. Oykiileyici metinleri 6zetleme sonucunda elde edilen
veriler Oykii Ozeti Degerlendirme Araci araciligi ile 6ndl¢iim ve sondlgiim asamasinda
puanlanarak nicel veri toplama siireci tamamlanmistir.

Calismanin  nitel boyutunda verilerin toplanmasinda  gelistirilecek  yari
yapilandirilmis goériisme formundan yararlanilmistir. Yart yapilandirilmis gériisme formu
araciligr ile elde edilen veriler deneysel uygulama sonrasinda; yansitici arastirmaci
giinliikleri araciligi ile elde edilen veriler ise deneysel uygulama sirasinda toplanmuistir.
Boylece nitel verilerin toplanmasi uygulama siras1 ve uygulama sonrast olmak iizere iki
asamada gerceklestirilmistir.

Gerekli izinlerin alinmasiin ardindan 2022-2023 egitim-6gretim yilinda bahar
doneminde yedi hafta boyunca uygulama yapilmistir. Uygulamanin tiim asamalarinda
katilimcilarin etkin katilim saglayabilecekleri etkinlik ve egitim durumlar1 hazirlanmistir.
Egitim durumlarinin uygulanmas: siirecinde katilimcilarin kuramsal bilgilerin yaninda
uygulama yapabilmelerine 6zen gosterilecektir. Arastirmanin uygulama siireci Cizelge
3.4.’te sunulmustur:

Cizelge 3. 4. Deney ve Denetim Kiimesi Uygulama Durumu

Uygulama Uygulama Siireci
Haftasi

Ondélgiim Uygulama Siireci

1. Hafta 1. Katimcilarla tanmigma, ¢aligmalara iliskin 6grencileri bilgilendirme,
etkinliklerin uygulama ilkelerinin sunulur.

Okuma-Anlama Testi uygulanir.

Ozetleme Ozyeterlik Algisi Olgegi uygulanir.

Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi uygulanir.

5. Katilimeilar belirlenen oykiiyii 6zetler.

Katilimcilar dzetledikleri 6ykiiyii gozden gegirerek ve yeniden diizenleyerek temiz
bir kagida yazar. Metnin son bicimi Oykii Ozeti Degerlendirme Araci ile
degerlendirilir.

o

(devamu arkadadir.)



Cizelge 3. 5. Deney ve Denetim Kiimesi Uygulama Durumu (devami)

Uygulama Uygulama Siireci

Haftasi

Deney Kiimesi Egitim Siireci

2.Hafta 1. Oykiileyici metinleri olusturan dgeler tanitilir.

3. Hafta- 1. Bu béliimde katilimcilara 6zetleme amagli okuma egitimi verilir. Oykiileyici

kaynak metinler sunulur ve {izerinden s6zlii 6zetleme etkinlikleri gergeklestirilir.

2. Verilen egitime iliskin uygulama ¢aligmasi yapulir.

3. Uygulama ¢aligmalarinda dgrencilere geribildirim verilir.

4. Hafta 1. Ozetleme amagh okuma egitimi verilir.

2. Okuma metnini anlayip anlamadigini denetler (olay akist suan aklimda mi?
vb. yansitici sorular)

3. Metnin konusunu belirler.

4. Metnin anadiisiincesini ve yan diisiincelerini belirler.

5. Metni anlamlandirmak amaciyla 6zet metni olusturmadan 6nce 6ykii haritasi
olusturur.

5. Hafta 1. Taslak 6zet metni olugturma egitimi verilir.

6. Hafta 2. Bu asamada ¢aligmaya, 6grencilere kisa boliimceleri 6zetlemeyi dgretmekle
baslanir ve silme, genelleme, yeniden olusturma izlemleri 6gretilerek erek
davranisa ulasilir. Gerektiginde 6grenciye destek verilecek. Hem 6gretmene
yol gostermesi i¢in hem de galigma kiimeleri arasindaki biitiinliigii saglamasi
icin kisa notlar kullanilir. Siire¢ sonunda 6grendiklerini genelleyerek
Ogrencinin tek basina Ozgiin Ozet metin yazmasi saglanir. Ardindan
ogrencilerin 6zetleme siirecine iligkin degerlendirmeleri yapmalari saglanir.

7. Hafta 1. Taslak 6zet metni gdzden gegirme, diizeltme ve diizenleme egitimi verilir.

2. Bu agamada 6zet metnin yapisinin kaynak metnin yapisina (olay, kisi, yer,
zaman) uygun olup olmadig1 denetlenir. Ozet metinde anlamsal biitiinliigii
saglamak igin tiimceler ve bolimceler eklemeler ya da ¢ikartmalar yapilarak
yeniden diizenlenir. Metin bigimsel olarak gbzden gegirilip ve diizeltilir.
Gerektiginde dgrencilere destek verilir. Ogrencilerin degerlendirme yapmalar
saglanir.

Sondlgiim Uygulama Siireci

9. Hafta 1. Okuma-Anlama Testi uygulanir.

2. Ozetleme Ozyeterlik Algis1 Olgegi uygulanir.

3. Ozetlemeye Y&nelik Tutum Olgegdi uygulanir.

4. Katilimcilar belirlenen dykiiyli gdzden gecirerek ve yeniden diizenleyerek
temiz bir kagida yazar. Metnin son bigimi Oykii Ozeti Degerlendirme Araci
ile degerlendirilir.

10. Hafta

1. Deney kiimesinden rastgele secilen goniillii 10 6grenci ile bire bir goriismeler

gerceklestirilir.
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Cizelge 3.4°e gore uygulama siireci, oOzetleme egitimi Okuma Cirakligi
Yaklagimi’ndan yonelimle hazirlanan egitim durumlari ve etkinliklerle gergeklestirilmistir.
Aragtirma icin belirlenen “Okuma Cirakligi Yaklasimi1”, uygulama siirecinin odak
yaklasimidir. Bu yaklagimin amaci, 6grencilerin 6zetleme becerilerini “Okuma Cirakligi
Yaklasimi”nin asamalarin1 kullanarak hazirlanan egitim durumlari ve etkinliklerle
gelistirmektir.

Calismanin deneysel siirecine iliskin egitim icerigi ve siireci O0zetleme egitimine
iliskin beceriler goz oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Buna gore Ozetleme amacl
okuma stirecine iliskin 14 6grenme ¢iktisi, taslak 6zet metin olusturmaya iliskin 11 6grenme
ciktisi, taslak metni gdzden gecirme, diizeltme ve diizenlemeye iligkin bes 6grenme ¢iktisi
uzman goriislerinden yonelimle belirlenmistir. Bu 6grenme ciktilara iliskin egitim
durumlart olusturulmustur (EK 10). Ogrenme ¢iktilarinin egitim durumlarma gore dagilimi
sOyledir:

Cizelge 3.6. Deney Kiimesi Egitim Durumu Ogrenme Cikti Cizelgesi

Uygulama Egitim Durumu Ogrenme Ciktist
Haftas1

Ozetleme Amacl Okuma

T.7.0.C.1. Metin boliimlerini tanur.

T.7.0.¢.2. Oykiileyici metnin béliimlerini tanir.

T.7.0.¢.3. Oykiileyici metni olusturan unsurlar1 tanir.

T.7.0.C.4. Kaynak metni gdzden gegir, metnin bashgi ve gorsel
ogelerinden yonelimle metne iliskin kestirimde bulunur.

T.7.0.C.5. Kaynak metni dikkatlice okur ve béliimlere ayirir.
T.7.0.C.6. Okuma sirasinda olay akisina iliskin not alir.

T.7.0.C.7. Her bir béliimcedeki anahtar sozciiklerin ve yinelenen

3. Hafta  Egitim Durumu 1 sozctiklerin altin1 gizer.

4. Hafta  Egitim Durumu 2 T.7.0.C.8. Metinde gecen “ama, fakat, ancak” gibi farkh
diistinmeye yonlendiren, “daha iyi, en iyisi, ozellikle” gibi 6nem
belirten, “yani” gibi 0Ozetleyen/agiklayan, sonug¢ bildiren,
“genellikle” gibi genel ve 6zel durumlar belirten ifadelere dikkat
ederek okuma yapar.

T.7.0.C.9. Okudugu metnin yapismi (olay, Kisi, yer, zaman, uzam
ve anlatici) anlamaya calisir.

T.7.0.C.10. Okuma metnini anlayip anlamadigini denetler (olay
akigi suan aklimda mi1? vb. yansitici sorular)

T.7.0.C.11. Metnin anadiisiincesini ve yan diisiincesini belirler.
T.7.0.C.12. Metinde gecen olaylar, varliklari, durumlari
smiflandirir.

T.7.0.C.13 Metni anlamlandirmak amactyla ykii haritast olusturur.
T.7.0.C.14. Ozet metnini olusturmadan once oykii haritasi
iizerinden zihinsel hazirlik yapar.

(devami arkadadir)
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Cizelge 3.7. Deney Kiimesi Egitim Durumu Ogrenme Cikti Cizelgesi (devami)

Uygulama Egitim Durumu Ogrenme Ciktist
Haftasi

Taslak Ozet Metin Olusturma

5. Hafta Egitim Durumu 3 T.7.0.C.1. Taslak metni yazmadan 6nce 6zetin basligini belirler.
T.7.0.C.2. Taslak 6zet metni olusturduktan sonra dzet metne uygun
bir baslik yazar.

T.7.0.C.3. Taslak dzet metni yazarken ykii haritasindan ve kaynak
metinden yararlanir.
T.7.0.C.4 Taslak 6zet metni yazarken metindeki 6nemsiz bilgileri

siler.
5.Hafta Egitim Durumu 4 T.7.0.C.1. Birden fazla sozciik ve tiimceyi genelleyerek kisaca
6. Hafta Egitim Durumu 5 belirtir.
7.Hafta Egitim Durumu 6 T.7.0.C.2. Taslak 6zet metni kendi tiimceleri ile yeniden olusturur.

T.7.0.C.3. Kaynak metinde altin1 ¢izdigi tiimceleri ve aldig1 notlar
oldugu gibi taslak 6zet metinde kullanir.

T.7.0.C.4. Taslak o6zeti kaynak metnin uzunlugundan daha kisa
olacak bi¢cimde yazar.

T.7.0.C.5. Ozette kaynak metnin konusuna bagl kalarak boliimceler
olusturur.

T.7.0.C.6. Taslak 6zet metinde anadiisiinceyi yardimei diisiincelerle
destekler.

T.7.0.C.7. Ozeti metindeki olay, konu siralamas1 ve zaman uyumuna
dikkat ederek yazar.

Taslak Ozet Metni Gozden Gegirme, Diizeltme ve Diizenleme

8. Hafta  Egitim Durumu 7 T.7.0.C.1. Kaynak metindeki olay orgiisiine uygunlugu agisindan
Egitim Durumu 8 Ozet metni yeniden okur.

T.7.0.C.2. Ozet metinde anlamsal biitiinliigii saglamak igin
tiimceleri ve bdoliimceleri eklemeler ya da cikartmalar yaparak
yeniden diizenler.
T.7.0.C.3. Yazdig taslak dzet metnimdeki anlatimi agiklik, akicilik
ve yalinlik agisindan goézden gegirir ve diizenler.
T.7.0.C.4. Taslak 6zet metni yazim ve noktalama kurallar1 agisindan
gozden gegirir ve diizenler.
T.7.0.C.5. Sayfa diizenini okumay1 kolaylastiracak bicimde
diizenler.

Cizelge 3.5.e bakildiginda Gzetlemenin ii¢ asamasina iligkin sekiz ayr1 egitim
durumu ve 6grenme ciktilar1 hazirlanmistir. Bu siirecte Okuma Ciraklig1 Yaklasimi’ndaki

temel noktalar ile 6zetleme izlemleri ve teknikleri g6z oniinde bulundurulmustur.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi
Arastirmada, uygulama sonucu elde edilen veriler iki asamada ¢oziimlenmistir. ilk

olarak nicel verilerin ¢6zlimlemesi ardindan da nitel verilerin ¢oziimlemesi yapilmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirma karma gomiilii deneysel desende (i¢ ice desen) nicel ve nitel olmak
tizere iki boyutta gerceklestirilmistir. Nicel boyutta ulasilan veriler ¢oziimlenirken aritmetik
ortalama, standart sapma, frekans, ANCOVA (kovaryans testi), ki-kare analizi ve bagimsiz
gruplar igin t-testi olarak istatistiksel teknikler kullanilmistir.

Verilerin  ¢oziimlenmesinde SPSS  23.0  programindan  yararlanilmigtir.
Coziimlemeye gecilmeden once ¢oziimlemenin varsayimlari sinanmistir. Bu amagla hem
deney hem de denetim kiimesinin 6ndlglim ve sondlgiim puanlarmna iliskin c¢arpiklik ve
basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilar1 Cizelge 3.6.’da verilmistir.
Cizelge 3.8. Betimsel Istatislikler

Grup Test Test X Ss Carpiklik Basiklik
Deney Okuma Ondl¢iim 1093 3,73  -044 -,657
Kiimesi Anlama Sondlgiim 22,10 483 -1,025 ,765
Testi
Denetim Onolgim 14,37 5,74 -,037 -1,223
Kiimesi Sondlgiim 21,53 4,07 -,666 -,146
Deney Ozetleme Onélgﬁm 7,38 1,74 ,196 ,866
Kiimesi Amach Sondlgim 14,48 1,40 -,045 -1,150
okuma
Ozet Yazma Onolgim 23,17 2,04 -,087 ,080
Ozetleme Sondlgiim 35,52 2,50 -,448 ,666
Ozyeterlik Toplam Onolgiim 30,55 2,67 314 -,294
Algisi Sondlgiim 50,00 3,06 -,595 ,216
Denetim  Olgegi Ozetleme Ondlcim 9,90 1,69 766 -,406
Kiimesi Amagli Sondlgiim 10,13 1,70 ,140 -177
okuma
Ozet Yazma Onolgim 29,90 2,32 -,082 -,629
Sondlgiim 29,37 2,14 ,389 ,290
Toplam Onolciim 39,80 2,66 ,691 -,485
Sondlgiim 39,50 2,85 -,019 -,391
Deney Onemine Onélgﬁm 26,87 2,22 -,405 -,293
Kiimesi Inanma Sondl¢gim 39,66 1,88 ,262 -,187
Hoslanma Onélgﬁm 25,17 2,29 ,629 -,356
()zetlemeye Sondl¢im 55,07 3,24 448 -,068
Yonelik Toplam Ondlgim 52,03 2,92 -,258 ,673
Tutum Sondlgiim 94,72 3,62 1,071 ,611
Denetim  Olgegi Onemine Onolcim 42,50 1,80 -,785 ,094
Kiimesi Inanma Sondlgim 43,20 1,49 -,167 -,258
Hoslanma Onolcim 24,87 2,40 1,174 1,366
Sondlgiim 26,87 2,75 ,064 -,813
Toplam Onélgiim 67,37 3,19 -,113 -,626
Sondlgiim 70,07 3,17 ,004 -1,329

(devam arkadadir)
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Cizelge 3.6. Betimsel Istatislikler (devami)

Grup Test Test X Ss Carpiklik Basiklik
Deney Icerik Onélgiim 3,48 3,93 ,939 216
Kiimesi Sondlgiim 20,62 2,48 -,897 329
Dil ve Onélgim 1,31 1,77 974 - 427
Anlatim Sondlgiim 7,55 1,12 ,025 -1,357
oMY Ondlgim 2,10 2,74 ,899 -510
Sondlgiim 12,72 1,75 -, 747 ,296
Yazim ve Onolciim 0,76 0,99 1,481 1,570
Derecelendir  Diizen Sondlgiim 5,17 0,60 -,069 -,164
me Araci Toplam Onolciim 7,66 8,91 ,985 ,218
Sondlgiim 46,07 4,25 -1,085 1,319
Denetim Icerik Onélgiim 4,50 3,06 426 212
Kiimesi Sonslgiim 5,83 1,88 -, 747 343
Dil ve Onélgim 1,77 1,55 ,059 -1,337
Anlatim Sondlgiim 2,23 1,43 467 ,620
oMY Onélgiim 3,40 2,98 ,153 -1,043
Sondlgiim 3,13 2,03 1,291 1,320
Yazim ve Onolcim 1,87 1,25 ,042 ,293
Diizen Sondlgiim 1,83 1,02 -,062 -,485
Toplam Onélgiim 11,53 8,24 ,159 -,238
Sondlgiim 13,03 4,57 ,505 2,514

Cizelge 3.6. incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile 2 arasinda deger
aldig1 goriilmektedir. George ve Mallery’e (2003) gore ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -2
ile 2 arasinda olmasi puanlarin normal dagilim gdsterdigini ortaya koymaktadir.

Deney ve denetim kiimelerinde yer alan 6grencilerin okuma anlama testi, 6zetleme
Ozyeterlik algisi dlgegi ve 6zetlemeye yonelik tutum 6lgegi 6ndlgliim puanlari iizerinde ayri
ayr1 bagimsiz gruplar i¢in t testi uygulanmistir. Boylece kiimeler arasinda sozii edilen
degiskenlere iliskin puanlar bakimindan ayrim olup olmadig: belirlenmistir. Deney ve
denetim kiimelerindeki Ogrencilerin sondlgiim puanlarinin ¢oziimlenmesinde ve deney
siirecinin etkililigini belirlemede ANCOVA kullanilmistir. Deney ve denetim kiimeleri
anilan degiskenler bakimindan benzer olsa da bagimli degiskeni etkileyen istenmedik
degiskenlerden birinin veya birden fazlasinin etkisini ortadan kaldirmak adina ANCOVA
kullanilmistir. Boylece daha dogru, giivenilir ve tutarli sonuglara ulasilabilir (Sonmez ve

Alacapinar, 2014).

3.5.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi
Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve yansitici aragtirmact glinliigi
araciligiyla elde edilen nitel verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel ve icerik ¢Oziimleme

yontemi kullanilmistir. Betimsel ¢oziimleme, verilerin kavramsal ¢erceveden yonelimle
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onceden belirlenen temalar baglaminda ele alinmasini; icerik ¢oziimlemesi ise verilerin derin
bir yaklasimla ve katilimcilarin bakis agisindan yonelimle kod ve ulamlar olusturulmasiyla
¢oziimlenmesi stirecidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Katilimcilarla yapilan goriismelerin ses kayitlar1 ve arastirmacica tutulan giinliikler
ele alinmis; metne dokme, tarama, birlestirme gibi diizenleme iglemlerinin ardindan verilerin
kodlanmas1 ve temalar, ulamlar bi¢iminde diizenlenmesinde Dedoose programi
kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde dogrulanabilirliginin yansitilmas1 amaciyla
bulgular boliimiinde dogrudan alintilara yer verilmis; transfer edilebilirliginin saglanmasi

amactyla ise verilerin ayrintili ve betimsel nitelikte sunulmasina 6zen gosterilmistir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde, arastirma sonucu ulagilan veriler 1s1ginda bulgulara ve bu bulgulara
iliskin yorumlara yer verilmistir. Ilk sekiz alt probleme iliskin bulgular nicel, dokuzuncu ve
onuncu alt probleme iligskin bulgular ise nitel alt problemlere iligskin bulgular kapsamindadir.
Bulgular ve yorumlar, arastirmadaki alt problemlerin sirasi izlenerek ¢izelge ve ¢izimlerle

sunulmustur.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu “Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin okudugunu
anlama basarisi ondlgiim puanlart arasinda anlamli bir ayrim var nudw?” bigiminde
olusturulmustur.

Deney ve denetim kiimesi katilimeilarinin okuma anlama testinden aldiklart 6n6l¢tim
puanlari arasinda anlamli bir ayrim olup olmadigimi belirlemek i¢in nicel ¢oziimlemeler
yapilmigtir. Oncelikle 6ndl¢iim ve sondlgiim puan dagilimlarmin normal olup olmadig
smanmistir. Bu amagla hem deney hem de denetim kiimesinin 6ndl¢iim ve sondlgiim
puanlarina iliskin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik ve basiklik
katsayilar1 Cizelge 4.1.’de verilmistir.

Cizelge 4.1. Deney ve Denetim Kiimelerinin Carpiklik Basiklik Degerleri

Kiime Test Test X Ss Carpiklik  Basiklik
Deney

kiimesi Okuma Anlama Testi Ondl¢iim 10,93 3,73  -,044 -,657
Denetim (OAT)

Cizelge 4.1.”e bakildiginda ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile 0 arasinda deger
aldig1 goriilmektedir. Huck (2012) ve Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham (2013)
basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ve +1 araliginda normal dagilim gdsterdigini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle bagimsiz kiimeler i¢in t testi ile okuma anlama puanlarinin, deney
ve denetim kiimelerinde anlamli bir ayrim gosterip gostermedigi istatistiksel olarak

incelenmistir. Ulasilan sonuglar Cizelge 4.2.’de gosterilmistir.
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Cizelge 4.2. Deney ve Denetim Kiimelerinin Okuma Anlama Testi Onélgiim Toplam

Puanlarinin Bagimsiz Kiimeler t-Testi Sonuglart

Test Kiime n X Ss t p
OAT Deney 29 10,93 3,73 -0,466 643
(Onolgtim) Denetim 30 14,37 5,74

Cizelge 4.2.ye bakildiginda deney kiimesindeki katilimeilarin puan ortalamalarinin
(¥=10,93) denetim kiimesindeki katilimcilarin puan ortalamalarindan (¥=14,37) diisiik
oldugu goriilmektedir. Ancak bu farkliligin (t=-0,466; p>0.05) istatistiksel olarak anlamli
olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle okuma anlama 6ndl¢iim puanlarinin deney ve denetim

kiimelerinde birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu “Deney ve denetim kiimesi katilimcilarimin okudugunu
anlama bagsarisi ondlgiim puanlart denetim altina alindiginda sonolgiim  puanlart
bakimindan kiimeler arasinda anlamli bir ayrum var midr? ” bigiminde olusturulmustur.

Aragtirmanin yiiritildigii deney ve denetim kiimelerinde bulunan katilimcilarin
okuma anlama testinden aldiklar1 6ndlgiim-sondlgiim puanlarinin aritmetik ortalamalari,
standart sapma degerleri ve ANCOVA analizi sonucunda hesaplanan sonélgiim diizeltilmis
ortalama puanlar ile standart hata degerleri Cizelge 4.3.’de sunulmustur.
Cizelge 4.3. Deney Kiimesi ve Denetim Kiimesi Okuma-Anlama Testi Sondl¢iim Puanlarina

Iliskin Aritmetik Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Degerleri

Degisken Kiime N X Sd Diizeltilmis Ortalama
Deney Kiimesi 29 2210 1,40 22.96

OAT (Sonélgiim) . .
Denetim Kiimesi 30 2153 1,70 20.71

Cizelge 4.3.’e gore deney kiimesinin Okuma-Anlama Testi sondl¢iim puanlarinin
ortalamas1 X=22.10, denetim kiimesinin X=21.53"tiir. Diizeltilmis ortalama puanlar1 ise
deney kiimesi igin X=22.96, denetim kiimesi i¢in X=20.71"dir. Deney kiimesi ile denetim
kiimesinin diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda gézlenen ayrimin anlamli olup olmadiginm

belirlemek amaciyla yapilan ANCOVA sonuglar1 Cizelge 4.4.’te verilmistir.
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Cizelge 4.4. Onolciim Puanlarina Gére Diizeltilmis Okuma-Anlama Testi Sondlciim
Puanlarimmin ANCOVA Sonucglart

Degisken  Varyansin Kareler Sd Kareler f P n?
kaynagi Toplami Ortalamast

OAT Onélgiim 319,849 1 319,849 22,050 ,000 ,283
Kiime 65,777 1 65,777 11.412 ,038* 723
Hata 812,307 56 14,505
Toplam 29211,000 59

*p<0.05

Cizelge 4.4.’te ANCOVA sonuglari incelendiginde, deney ve denetim kiimelerinin
Okuma-Anlama Testi sondlgiim puanlart arasinda deney kiimesinden yana anlamli bir
ayrimin oldugu goriilmektedir (F156) =11.412, p<.05). Eta-kare etki biyiikliigii degeri
1?=0.723 bulunmustur. Bu bulgu, deney kiimesinde yapilan, Okuma Ciraklig1 Yaklagimu ile
hazirlanan uygulamalarin katilimcilarin okuma-anlama basarisi tizerinde “biiylik diizeyde”
bir etki olusturdugunu ve okuma-anlama becerilerindeki degisimin %72,3 iiniin uygulanan
yontemden kaynaklandigin1 gostermektedir. Etki biiyiikligi .01, .06 ve .14 sayisal
degerlerine karsilik sirasiyla kiigiik, orta ve biiyiik biciminde adlandirilmistir (Biiyiikoztiirk,
2017).

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin Ugiincii sorusu “Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin ézetleme
basarisi onol¢iim  puanlart  arasinda anlamli  bir ayrim var midir?” bigiminde
olusturulmustur. Deney ve denetim kiimesindeki katilimeilarin 6nél¢iim puanlarinin, normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla hem deney hem de denetim kiimesinin
onodl¢lim ve sondl¢lim puanlarna iligkin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.
Carpiklik ve basiklik katsayilar1 Cizelge 4.5.’te verilmistir.
Cizelge 4.5. Deney ve Denetim Kiimesi Katilimcilarimn Oykii Ozeti Degerlendirme Araci

Onél¢iim Puanlarina Iliskin Bulgular

Kiime Arag Arag/ Boyutlar Test X Ss Carpiklik  Basiklik
Deney Icerik Onélgiim 348 3,93 ,939 ,216
Kiimesi Dil ve Anlatim Onélqﬁm 1,31 1,77 974 -, 427
(:)ykii oMY Onolgiim 2,10 2,74 899 -,510
Ozeti Yazim ve Diizen Onélgﬁm 0,76 0,99 1,481 1,570
Degerlendirme  Toplam Onolgim 7,66 891 ,985 218
Denetim Aract Icerik Onélgim 4,50 3,06 ,426 212
Kiimesi (OODA) Dil ve Anlatim Ondlgim 1,77 1,55 ,059 -1,337
oMY Onolgiim 340 2,98 ,153 -1,043
Yazim ve Diizen Onélgﬁm 1,87 1,25 ,042 ,293
Toplam Onél¢tim 11,53 824 ,159 -,238
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Cizelge 4.5.”e bakildiginda garpiklik ve basiklik katsayilariin -1 ile 0 arasinda deger
aldig1 goriilmektedir. Huck, (2012) ve Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham (2013)
basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ve +1 araliginda normal dagilim gosterdigini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle bagimsiz kiimeler i¢in t testi ile 6zetleme basar1 puanlarinin deney
ve denetim kiimelerinde anlamli bir ayrim gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen
sonuclar Cizelge 4.6.’da gosterilmistir.
Cizelge 4.6. Deney ve Denetim Kiimelerinin Oykii Ozeti Degerlendirme Araci Onélgiim

Toplam Puanlarimin Bagimsiz Kiimeler t-Testi Sonuglari

Degisken Kiime n X Ss t p
QODA Deney 29 7,66 8,01 -0,479 ,633
(Onglgiim) Denetim 30 11,53 8,24

Cizelge 4.6.’ya bakildiginda deney kiimesindeki katilimcilarin puan ortalamalarinin
(X¥=7,66) denetim kiimesindeki katilimcilarin puan ortalamalarindan (X=11,53) diisiik oldugu
goriilmektedir. Ancak bu ayrimin (t=-0,479; p>0.05) istatistiksel olarak anlamli olmadig
goriilmektedir. Bu nedenle 6zetleme basarisina iligkin 6ndl¢iim puanlarinin deney ve

denetim kiimelerinde birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

4.4, Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii sorusu “Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin 6zetleme
basarisi onolgiim puanlar: denetim altina alindiginda sonolgiim puanlart arasinda anlaml
bir ayrim var midir? ” bigiminde olusturulmustur.

Arastirmada deney ve denetim kiimesi katilimcilarindan 6nél¢iim ve sondl¢iim
asamasinda Isligima Gel Oyunu adli metni Ozetlemeleri istenmistir. Arastirmanin
yiiriitiildiigii deney ve denetim kiimelerinde bulunan katilmcilarn  Oykii  Ozeti
Degerlendirme Araci’nimn Igerik, Dil ve Anlatim, Oykii Metin Yapisi, Yazim ve Diizen,
Oykii Ozetleme Becerisi boyutlarindan aldiklar1 nélgiim-sondl¢iim puanlarinin aritmetik
ortalamalari, standart sapma degerleri ve ANCOV A analizi sonucunda hesaplanan sondl¢iim

diizeltilmis ortalama puanlari ile standart hata degerleri Cizelge 4.7. de sunulmustur.
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Cizelge 4.7. Deney Kiimesi ve Denetim Kiimesinin Oykii Ozeti Degerlendirme Araci

Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Degerleri

Degisken/ OODA Boyutlar  Kiime N X Sd Diizeltilmis Ortalama
s Deney Kiimesi 29 20,62 2,48 20.68
Igerik
Denetim Kiimesi 30 5,83 1,88 5.78
Dil ve Anlatim Deney Kiimesi 29 7,55 1,12 7.58
Denetim Kiimesi 30 2,23 1,43 2.21
Oykii Metin Yapist Deney Kiimesi 29 12,72 1,75 12.82
Denetim Kiimesi 30 3,13 2,03 3.04
Yazim ve Diizen Deney Kiimesi 29 5,17 0,60 5.29
Denetim Kimesi 30 1,83 1,02 1.73

Oykl'i Ogetleme Becerisi Deney Kiimesi 29 46,07 4,25 46.31

Denetim Kiimesi 30 13,03 4,57 12.80

Cizelge 4.7.ye gore deney kiimesinin Oykii Ozeti Degerlendirme Araci Igerik
boyutunun sondlgiim puanlarinin ortalamasi X=20.62, denetim kiimesinin X=5.83 tiir.
Diizeltilmis ortalama puanlar1 ise deney kiimesin i¢in X=20.68, denetim kiimesi igin
X=5.78’dir. Deney kiimesinin Oykii Ozeti Degerlendirme Araci Dil ve Anlatim boyutunun
sondlgiim puanlarinin ortalamast X=7.55, denetim kiimesinin X=2.23’tiir. Diizeltilmis
ortalama puanlari ise deney kiimesi i¢in X=7.58, denetim kiimesi i¢in X=2.21’dir. Deney
kiimesinin Oykii Ozeti Degerlendirme Araci’nin Oykii Metin Yapist boyutunun sondlgiim
puanlarinin ortalamasi X=12.72, denetim kiimesinin X=3.13’tiir. Diizeltilmis ortalama
puanlari ise deney kiimesi i¢in X=12.82, denetim kiimesi i¢in X=3.04’tiir. Deney kiimesinin
Oykii Ozeti Degerlendirme Aract’'min Yazim ve Diizen boyutunun sondlgiim puanlarmin
ortalamas1 X=5.17, denetim kiimesinin X=1.83"tiir. Diizeltilmis ortalama puanlari ise deney
kiimesi igin X=5.29, denetim kiimesi icin X=1.73’tiir. Deney kiimesinin Oykii Ozeti
Degerlendirme Araci’nin sondlgiim puanlarinin ortalamasi X=46.07, denetim kiimesinin
X=13.03"tiir. Diizeltilmis ortalama puanlari ise deney kiimesi i¢in X=46.31, denetim kiimesi
icin X=12.80’dir. Diizeltilmis ortalama puanlar incelendiginde deney kiimesinin puanlarinin
denetim kiimesinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney kiimesi ile denetim
kiimesinin diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda gézlenen ayrimin anlamli olup olmadiginm

belirlemek amaciyla yapilan ANCOVA sonuglar1 Cizelge 4.8.’de verilmistir.
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Cizelge 4.8. Ondlciim Puanlarina Gére Diizeltilmis Oykii Ozeti Degerlendirme Araci
Sonélgiim Puanlarimin ANCOVA Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler f P n?
Boyutlar kaynagi Toplami Ortalamasi
Icerik Onél¢iim 7,941 1 7,941 1,665 ,202 ,029
Kiime 3202,324 1 3202,324 671,515 ,000* ,923
Hata 267,053 56 4,769
Toplam 13627,000 59
Dil ve  Onélgiim 2,212 1 2,212 1,341 ,252 ,023
Anlatim = ime 417,475 1 417,475 253214  ,000* 819
Hata 92,327 56 1,649
Toplam 1898,000 59
Oykii Metin Onélciim 9,093 1 9,093 2,596 ,113 ,044
Yapisi Kiime 1337,134 1 1337,134 381,714 ,000* ,872
Hata 196,167 56 3,503
Toplam 5195,000 59
Yazim ve Ondlgiim 2,905 1 2,905 4,350 ,042 ,072
Diizen Kiime 149,692 1 149692 224,140  ,000* 800
Hata 37,400 56 ,668
Toplam 917,000 59
(?ykii Onolciim 61,871 1 61,871 3,303 ,075 ,056
Ozetleme e 15723021 1 15723,021 839,394  ,000* 937
Becerisi
Hata 1048,958 56 18,731
Toplam 67755,000 59
*p<0.05

Cizelge 4.8.°de bulunan ANCOVA sonuglar1 incelendiginde, deney ve denetim
kiimelerinin Oykii Ozeti Dgerlendirme Aracinin Igerik boyutu sondl¢iim puanlari arasinda
deney kiimesinden yana anlamli bir ayrimin oldugu gériilmektedir (F1,56) =671.515, p<.05).
Eta-kare etki biiyiikliigii degeri n?=0.923 bulunmustur. Bu bulgular, Okuma Ciraklig
Yaklasimi ile hazirlanan 6zetleme 6gretimi uygulamalarinin, katilimeilarin igerik tizerinde
“biiylik diizeyde” bir etkiye sahip oldugunu ve igerik puanlarindaki degisimin %92.3’iinilin
uygulanan yontemden kaynaklandigini gostermektedir.

ANCOVA sonuglar1 incelendiginde deney ve denetim kiimelerinin Oykii Ozeti
Dgerlendirme Aracinin, Dil ve Anlatim boyutu sondlgiim puanlart arasinda deney
kiimesinden yana anlamli bir ayrimin oldugu goriilmektedir (F(156) =253.214, p< .05). Eta-
kare etki biiyiikliigii degeri n>=0.819 bulunmustur. Bu bulgu, Okuma Ciraklig1 Yaklasimi ile

yapilandirilan uygulamalarin, katilimcilarin dil ve anlatim becerileri iizerinde “biiyiik
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diizeyde” bir etki olusturdugunu ve dil ve anlatim becerilerindeki degisimin %81,9 unun
uygulanan yontemden kaynaklandigini gostermektedir.

ANCOVA sonuglar incelendiginde deney ve denetim kiimelerinin Oykii Ozeti
Dgerlendirme Aracinin, Oykii Metin Yapisi boyutu sondl¢iim puanlari arasinda deney
kiimesinden yana anlamli bir ayrimin oldugu goriilmektedir (F(1,56) =381.714, p< .05). Eta-
kare etki bityiikliigii degeri n?=0.872 bulunmustur. Bu bulgular, Okuma Ciraklig1 Yaklagimi
ile hazirlanan 6zetleme 6gretimi uygulamalarinin, katilimcilarin 6ykii metin yapisi becerileri
tizerinde “bliylik diizeyde” bir etki olusturdugunu ve Oykli metin yapis1 becerilerindeki
degisimin %87.2’sinin uygulanan yontemden kaynaklandigin1 géstermektedir.

ANCOVA sonuglart incelendiginde deney ve denetim kiimelerinin Oykii Ozeti
Dgerlendirme Aracinin, Yazim ve Diizen boyutu sondl¢iim puanlart arasinda deney
kiimesinden yana anlamli bir ayrimin oldugu goriilmektedir (F(156) =224.140, p< .05). Eta-
kare etki bityiikliigii degeri n?=0.800 bulunmustur. Bu bulgular, Okuma Ciraklig1 Yaklagimi
ile hazirlanan 6zetleme 6gretimi uygulamalarinin, katilimcilarin yazim ve diizen becerileri
tizerinde “biiyiik diizeyde” bir etki olusturdugunu ve yazim ve diizen becerilerindeki
degisimin %80’inin uygulanan yontemden kaynaklandigini1 gostermektedir.

ANCOVA sonuglar1 incelendiginde deney ve denetim kiimelerinin Oykii Ozeti
Dgerlendirme Aracinin, Oykii Ozetleme Becerisi boyutu sondlgiim puanlari arasinda deney
kiimesinden yana anlamli bir ayrimin oldugu goriilmektedir (F(1,56) =839.394, p< .05). Eta-
kare etki biiyiikliigii degeri n°=0.937 bulunmustur. Bu bulgular, Okuma Ciraklig1 Yaklasim1
ile yapilanidirilan 6zetleme egitimi uygulamalarinin, katilimeilarin 6ykii 6zetleme becerileri
tizerinde “bliylik diizeyde” etkisi oldugunu ve Oykii 6zetleme basarisindaki degisimin

%93.7’sinin uygulanan yontemden kaynaklandigin1 gostermektedir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci sorusu “Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin 6zetleme
ozyeterlik algisi onol¢iim puanlart arasinda anlamli bir ayrim var midir?” bigiminde
olusturulmustur.

Ozetleme Ozyeterlik Algist Olgegi ile deney ve denetim kiimesi katilimcilarindan
elde edilen o6ndl¢iim puanlarinin, normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla hem deney hem de denetim kiimesinin 6ndl¢iim ve sondlgiim puanlarina iligskin
carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilar1 Cizelge 4.9.’da

verilmistir.
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Cizelge 4.9. Deney ve Denetim Kiimesi Katilimcilarinin Ozetleme Ozyeterlik Algisi Olgegi

Onél¢iim Puanlarina Iliskin Bulgular

Kiime Olgek Boyut Test X Ss  Carpikhk Basiklik
Deney Ozetleme
Kiimesi Ozyeterlik ~ Ozetleme Amacli Okuma Qnélgﬁm 7,38 1,74 ,196 ,866
Algisi Ozet Yazma Onélgiim 23,17 2,04 -,087 ,080
Olgegi Toplam Ondl¢iim 30,55 2,67 ,314 -,294
(OOA0)
Denetim Ozetleme Amagli Okuma Onodlgim 9,90 1,69 ,766 -,406
Kiimesi Ozet Yazma Onélgiim 2990 2,32 -,082 -,629
Toplam Onolgiim 39,80 2,66 ,691 -,485

Cizelge 4.9.a bakildiginda 6lcegin Ozetleme Amacli Okuma ve Ozet Yazma
boyutlarinda ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile 0 arasinda deger aldig1 goriilmektedir.
Huck (2012) ve Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham (2013) basiklik ve garpiklik
degerlerinin -1 ve +1 araliginda normal dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle
parametrik tekniklerden bagimsiz kiimeler i¢in t testi ile 0zetleme Ozyeterlik algilarinin
deney ve denetim kiimelerinde anlamli bir ayrim gosterip gostermedigi incelenmistir.
Ulasilan sonuglar Cizelge 4.10. gosterilmistir.

Cizelge 4.10. Deney ve Denetim Kiimelerinin Ozetleme Ozyeterlik Algist Olgegi Ondlgiim

Toplam Puanlarinmin Bagimsiz Kiimeler t-Testi Sonuglart

Degisken Kiime n X Ss t p
O0AO Deney 29 30,55 2,67 -0,302 ,503
(Onglgtim) Denetim 30 39,80 2,66

Deney ve denetim kiimelerinin 6zetleme 6zyeterlik 6ndl¢lim puanlarinin bagimsiz
kiimeler igin t testi sonuglarin1 gosteren Cizelge 4.10. incelendiginde deney kiimesindeki
katilimcilarin puan ortalamalarinin (X¥=30,55) denetim kiimesindeki katilimcilarin puan
ortalamalarindan (X=39,80) diisiik oldugu gorilmektedir. Ancak bu ayrimin (t=-0,302;
p>0.05) istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle deney ve denetim
kiimesindeki katilimeilarin 6zetleme 6zyeterlik algilari bakimindan birbirine benzer oldugu

sOylenebilir.
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4.6. Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin altinct sorusu “Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin ézetleme
ozyeterlik algist onol¢iim puanilar: denetim altina alindiginda sondl¢iim puanlart arasinda
anlamli bir ayrim var midir? ” bigiminde olusturulmustur.

Arastirmanin yiritildigi deney ve denetim kiimelerinde bulunan katilimcilarin
Ozetleme Ozyeterlik Olgeginden aldiklar1 Ondlglim-sontdlgiim puanlarin  aritmetik
ortalamalari, standart sapma degerleri ve ANCOV A analizi sonucunda hesaplanan sondlgiim
diizeltilmis ortalama puanlari ile standart hata degerleri Cizelge 4.11.’de sunulmustur.
Cizelge 4.11. Deney Kiimesi ve Denetim Kiimesinin Ozetleme Ozyeterlik Algisi Olcegi

Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Degerleri

Degigken Kiime N X Sd Diizeltilmis Ortalama

. Deney Kiimesi 29 14,48 1,40 14.90
Ozetleme Amacli Okuma

Denetim Kiimesi 30 10,13 1,70 9.73

- Denetim Kiimesi 29 35,552 2,50 36.29

Ozet Yazma
Denetim Kiimesi 30 29,37 2,14 28.62

Ozetleme Ozyeterlik Deney Kiimesi 29 50,00 3,06 50.68

Denetim Kiimesi 30 39,50 2,85  38.85

Cizelge 4.11.’¢ bakildiginda deney kiimesinin dlgegin Ozetleme Amagli Okuma
boyutunun sonél¢iim puanlarinin ortalamasi X=14.48, denetim kiimesinin X=10.13"tiir.
Diizeltilmis ortalama puanlari ise deney kiimesi igin X=14.90, denetim kiimesi igin
X=9.73’tiir. Deney kiimesinin &lgegin Ozet Yazma boyutunun sondlgiim puanlarinin
ortalamas1 X=35.52, denetim kiimesinin X=29.37’dir. Diizeltilmis ortalama puanlar ise
deney kiimesi i¢in X=36.29, denetim kiimesi igin X=28.62"dir. Deney kiimesinin Ozetleme
Ozyeterlik Algis1 Olgegi sondlgiim puanlarmin ortalamast X=50.00, denetim kiimesinin
X=39.50"dir. Diizeltilmis ortalama puanlari ise deney kiimesi i¢in X=50.68, denetim kiimesi
icin X=38.85"dir. Diizeltilmis ortalama puanlar incelendiginde deney kiimesinin puanlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney kiimesi ile denetim kiimesinin diizeltilmis
ortalama puanlari arasinda gozlenen ayrimin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla

yapilan ANCOVA sonuglar1 Cizelge 4.12.’de verilmistir.
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Cizelge 4.12. Onél¢iim Puanlarina Gére Diizeltilmis Ozetleme Ozyeterlik Algisi Olgegi
Sondél¢iim Puanlarinin ANCOVA Sonuglar

Degisken Varyansin ~ Kareler Sd Kareler f P n?
kaynagi Toplamu Ortalamas1
Onéleiim 17,464 1 17,464 8,066 ,006 ,126
Ozetl
ZEEME Kiime 252,115 1 252,115 116,446 ,000* 675
Amagch
Hata 121,244 56 2,165
Okuma
Toplam 9302,000 59
Onél¢iim 13,869 1 13,869 2,639 ,110 ,045
Kiime 251 552 1 251,552 47,859 ,000* 461
Ozet Yazma
Hata 294,339 56 5,256
Toplam 62763,000 59
Ondlgiim 509 1 ,509 175 677 ,003
Kiime 7,241 1 7,241 20,490 ,000* ,343
Ozyeterlik
Y Hata 162,843 56 2,908
Toplam 101754,000 59
*p<0.05

Cizelge 4.12.’de yer alan ANCOVA sonuglari incelendiginde, deney ve denetim
kiimelerinin Ozetleme Ozyeterlik Algis1 Olgegi’nin, Ozetleme Amaglh Okuma alt boyutu
sondl¢lim puanlart arasinda deney kiimesinden yana anlamli bir ayrimin oldugu
goriilmektedir (Fass) =116.446, p< .05). Eta-kare etki biiyiikligi degeri 1n?=0.675
bulunmustur. Bu bulgular, verilen egitim siirecinin katilimcilarin 6zetleme amaglh okuma
ozyeterlikleri lizerinde “biiylik diizeyde” bir etki olusturdugunu ve 6zetleme amacglh okuma
ozyeterlik algilarindaki degisimin %67.5’inin uygulanan ydntemden kaynaklandigini
gostermektedir.

ANCOVA sonuglar1 incelendiginde, deney ve denetim kiimelerinin dlgegin Ozet
Yazma boyutu sondl¢iim puanlari arasinda deney kiimesinden yana anlamli bir ayrimin
oldugu goriilmektedir (F(56 =47.859, p< .05). Eta-kare etki biiyiikliigii degeri n?=0.461
bulunmustur. Bu bulgular, verilen egitimin katilimcilarin 6zet yazma o6zyeterlik algilar
tizerinde “biiyiik diizeyde” bir etkisi oldugunu ve O6zet yazma Ozyeterlik algilarindaki
degisimin %46.1’inin uygulanan yontemden kaynaklandigini gostermektedir.

ANCOVA sonuglart incelendiginde, dl¢egin boyutlarinda anlamli bir ayrim oldugu
gibi dlcegin biitiinii icin deney ve denetim kiimelerinin Ozetleme Ozyeterlik Algisi Olgegi
sondl¢lim puanlart arasinda deney kiimesinden yana anlamli bir ayrimin oldugu

goriilmektedir (F1569 =20.490, p< .05). Eta-kare etki biiyiikligi degeri 1n2=0.343
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bulunmustur. Bu bulgular, verilen 6zetleme egitiminin katilimcilarin 6zetleme 6zyeterlik
algilart iizerinde “biiyiik diizeyde” bir etki olusturdugunu ve oOzetleme O6zyeterlik

algilarindaki degisimin %34.1’inin uygulanan yontemden kaynaklandigini gostermektedir.

4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci sorusu “Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin ozetlemeye
yonelik tutum ondlgiim puanlart arasinda anlamli bir ayruim var midir?” bigiminde
olusturulmustur.

Deney ve denetim kiimesine 6ndl¢iim asamasinda uygulanan Ozetlemeye Yonelik
Tutum Olgegi ile elde edilen 6ndlgiim puanlarm, normal dagilim gdsterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla hem deney hem de denetim kiimesinin 6ndl¢iim ve sondlg¢iim
puanlarina iligskin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik ve basiklik
katsayilar1 Cizelge 4.13.’te verilmistir.
Cizelge 4.13. Deney ve Denetim Kiimesi Katilimcilarimin Ozetlemeye Yénelik Tutum Olcegi

Onél¢iim Puanlarina Iliskin Bulgular

Kiime Test Boyutlar Test X Ss Carpiklik  Basiklik
Deney Onemine Onolciim 2687 229 -,405 -,293
Kiimesi [nanma ’ '
. Hoslanma Onélciim 25,17 2,29 ,629 -,356
Ozetlemeye Yonelik ; ¢
Tutum Toplam Onélgiim 52,03 2,92 -258 673
(OYTO)
D?netlm Qnemlne Ondlgiim 4250 1.80 -, 785 ,094
Kiimesi Inanma
Hoglanma Oni’)lgﬁm 2487 240 1,174 1,366
Toplam Onélgiim 67,37 3,19 -,113 -,626

Cizelge 4.13.e bakildiginda tutum 06lceginin carpiklik ve basiklik katsayilariin -1
ile 0 arasinda deger aldig1 goriilmektedir. Huck (2012) ve Hair, Black, Babin, Anderson ve
Tatham (2013) basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ve +1 araliginda normal dagilim
gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle kiimeler igin t testi ile 6zetlemeye iliskin
tutumlarin deney ve denetim kiimelerinde anlamli bir ayrim gosterip gostermedigi

incelenmistir. Ulasilan sonuglar Cizelge 4.14.’te gosterilmistir.
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Cizelge 4.14. Deney ve Denetim Kiimelerinin Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi Ondlciim

Toplam Puanlarimin t-Testi Sonuglari

Degisken Kiime n X Ss t p
OYTO Deney 29 52,03 2,92 -0,456 ,657
(Ondlgiim) .

Denetim 30 67,37 319

Cizelge 4.14.’e bakildiginda deney kiimesindeki katilimcilarin puan ortalamalarinin
(¥=52,03) denetim kiimesindeki katilimcilarin puan ortalamalarindan (¥=67,37) diisiik
oldugu goriilmektedir. Ancak bu ayrimin (t=-0,456; p>0.05) istatistiksel olarak anlamli

olmadig1 goriilmektedir.

4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine fliskin Bulgular
Aragtirmanin sekizinci sorusu “Deney ve denetim kiimesi katilimcilarinin ozetlemeye
yonelik tutum ondlgiim puanlari denetim altina alindiginda sondlgiim puanlari arasinda
anlamli bir ayrim var midir?” bigiminde olusturulmustur.

Arastirmanin yiriitildigi deney ve denetim kiimelerinde bulunan katilimcilarin
Ozetlemeye yonelik tutum Olgeginden aldiklart 6ndlgiim-sondl¢iim puanlarinin aritmetik
ortalamalari, standart sapma degerleri ve ANCOV A analizi sonucunda hesaplanan sondl¢tim
diizeltilmis ortalama puanlar ile standart hata degerleri Cizelge 4.15.’te sunulmustur.
Cizelge 4.15. Deney Kiimesi ve Denetim Kiimesinin Ozetlemeye Yénelik Tutum Olcegi

Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Degerleri

Degisken Kiime N X Sd Diizeltilmis Ortalama
o Deney Kiimesi 29 39,66 1,88 40.02
Onemine Inanma b eetim Kiimesi 30 4320 1,49 42.84
Deney Kiimesi 29 55,07 3,24 55.05
Hoslanma Denetim Kiimesi 30 2687 2,75 26.89
. Deney Kiimesi 29 94,72 3,62 94.73
Ozetleme Tutum 30 7007 317

Denetim Kiimesi 70.07

Cizelge 4.15.¢ gore deney kiimesi katilimcilarmin 8lgegin Onemine Inanma
boyutunun sonélgim puanlarinin ortalamasi X=39.66, denetim kiimesinin X=43.20dir.
Diizeltilmig ortalama puanlar1 ise deney kiimesi igin X=40.02, denetim kiimesi igin

X=42.84’tiir. Deney kiimesinin Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi’nin Hoslanma
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boyutunun sondl¢iim puanlarinin ortalamasi X=55.07, denetim kiimesinin X=26.87"dir.
Diizeltilmis ortalama puanlar1 ise deney kiimesi i¢in X=55.05, denetim kiimesi igin
X=28.89’dur. Deney kiimesinin Ozetlemeye Y&nelik Tutum Olgegi sondl¢iim puanlarinin
ortalamas1 X=94.72, denetim kiimesinin X=70.07’dir. Diizeltilmis ortalama puanlar ise
deney kiimesi i¢in X=94.73, denetim kiimesi i¢in X=70.07dir. Diizeltilmis ortalama puanlar
incelendiginde deney kiimesinin puanlarinin Hoslanma boyutuyla 6l¢egin tamaminda daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney kiimesi ile denetim kiimesinin diizeltilmis ortalama
puanlar arasinda gozlenen ayrimin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
ANCOVA sonuglar Cizelge 4.16.’da verilmistir.

Cizelge 4.16. Ondlciim Puanlarina Gére Diizeltilmis Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi
Sonolciim Puanlarinin ANCOVA Sonucglart

Degisken Varyansin Kareler Sd Kareler f P n?

kaynagi Toplamu Ortalamasi

Onélgiim ,509 1 ,509 ,175 677 ,003
Onemine Kiime 7,241 1 7,241 2,490 ,120 ,043
Inanma Hata 162,843 56 2,908

Toplam 101754,000 59

Onél¢iim 4,550 1 4,550 ,501 482 ,009

Kiime 11632,125 1 11632,125  1280,320 ,000* ,958
Hoslanma Hata 508,778 56 9,085

Toplam 110113,000 59

Ondlgiim 1,652 1 1,652 ,000 ,999 ,000
Ozetleme Kiime 1213,540 1 1213,540 103,020 ,000* ,648
Tutum Hata 659,660 56 11,780

Toplam 408147,000 59

Cizelge 4.16.’ya goére ANCOVA sonuglart incelendiginde deney ve denetim
kiimesinin Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi’nin, Onemine Inanma boyutu sondlgiim
puanlari arasinda anlamli bir ayrimin olmadig1 goriilmektedir (F1,56) =2.490, p> .05).

ANCOVA sonuglar1 incelendiginde deney ve denetim kiimesinin Ozetlemeye
Yénelik Tutum Olgegi’nin, Hoslanma boyutu sondlgiim puanlart arasinda deney
kiimesinden yana anlamli bir ayrimin oldugu goriilmektedir (F1,56) =1280.320, p< .05). Eta-
kare etki bityiikliigii degeri n?=0.958 bulunmustur. Bu bulgular, Okuma Ciraklig1 Yaklagimi

ile hazirlanan 6zetleme egitimi uygulamalarinin, katilimcilarin 6zetlemeden hoslanmalari
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tizerinde “biiyiik diizeyde” bir etki olusturdugunu ve oOzetlemeden hoslanmalarindaki
degisimin %95.8’inin uygulanan yontemden kaynaklandigin1 gostermektedir.

ANCOVA sonuglar1 incelendiginde deney ve denetim kiimelerinin Ozetlemeye
Yénelik Olgegi sondlgiim puanlari arasinda deney kiimesinden yana anlamli bir ayrimim
oldugu goriilmektedir (F(1,56) =103.020, p< .05). Eta-kare etki biiyiikliigii degeri n=0.648
bulunmustur. Bu bulgular, verilen egitimin katilimcilarin 6zetlemeye yonelik tutumlari
tizerinde “biiylik diizeyde” bir etki olusturdugunu ve 6zetlemeye yonelik tutumlarindaki

degisimin %64.8’inin uygulanan yontemden kaynaklandigini1 gostermektedir.

4.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu sorusu “Deney kiimesi katilimcilarimin Okuma Ciraklig
Yaklasimi’na gére yapilandirilan 6zetleme egitimi siireglerine iliskin goriisleri nelerdir?”
bigiminde olusturulmustur.

Katilimcilarin  goriislerini belirleyebilmek amaciyla rastgele segme yontemi ile
belirlenen 10 katilimer ile bireysel goriismeler gergeklestirilmis ve goriismelerden elde
edilen veriler tematik kodlama teknigi ile yorumlanarak sunulmustur. Alt kod igermeyen
bulgular ¢izim bigiminde, diger bulgular ise ¢izelge bi¢iminde verilmistir. Ayrica arastirma
verileri, katilimct anlatimlarindan dogrudan alintilar yoluyla desteklenmistir. Alintilarda yer
verilen koseli parantezdeki sdylemler anlagilirligr arttirmak adina arastirmacica eklenmistir.
Katilimcilar ise kisaca ‘K’ bigiminde belirtilmistir.

Coziimleme sonucu ortaya c¢ikan tema, kategori, kod ve alt kodlar, katilimci
gorlslerinden bazi alintilarla desteklenerek baslik bigiminde sunulmus ve yorumlanmaistir.

Katilimc1 goriislerinin ¢6ziimlenmesi sonucunda ana temalar Cizim 4.1.’de sunulmustur.

Okuma Cirakhg Yaklasim Siireclerine iliskin Goriiler

¢ -
- - \ - .
- ¢ LI

-

Okuma—Anlama Becerisine iliskin Goriigler _ | Ozetleme Becerisine iliskin Giriigler ﬁzctleme}'e Yonelik Totuma ili;ldn Giriigler

4
-
#
-
[

Egitim Siireci ve Uygulamalara iliskin Ek Diiiinceler :: Ozetleme Ozyeterlige iliskin Goriigler

o]

Okuma Cirakhifina Yaklasimina Gore Hazirlanan
Uygulamalara lliskin Gériisler

Cizim 4.1. Okuma Ciraklig1 Yaklasimina iliskin goriisler
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4.9.1. Okudugunu Anlama Becerisine Iliskin Gériisler
Katilimcilarin “Okuma Cirakligi Yaklasimi ile aldiginiz 6zetleme egitimi siirecinin
okudugunuzu anlama becerinizi gelistirdigini diigiiniiyor musunuz? Okudugunuzu anlama
becerinizin hangi yonlerini gelistirdigini diisiiniiyorsunuz?” sorularina iliskin verdigi
yanitlar, “Okuma —Anlama Becerisine Iliskin Goriigler” temasi altinda ele alimustir.
Katilimeilarin verdikleri yamitlar, Okuma-Anlama Becerisine Iliskin Goriisler temast
altinda “Egitim Siirecinin Okuma-Anlamaya Etkisi” ve “Okuma-Anlama Becerisinin

Gelisen Yonleri” olmak tizere iki ayr1 ulam olarak ¢oziimlenmistir. Bu temaya iliskin ulam

ve kodlara Cizelge 4.17.”de yer verilmis ve katilimcilara iliskin siklik degerleri sunulmustur.

Cizelge 4.17. Okuma —dnlama Becerisine Iliskin Goriisler

Ulamlar Kodlar f Katilimcl
Egitim Siirecinin Metin alt1 sorularimi yanitlayabilme 2 K4, K6
Okuma-Anlamaya
Etkisi Metinleri daha iyi anlama 5 K8, K6, K2, K1, K3
Metinleri hatirlama 2 K9, K6
Okuma-Anlama Akic1 okuma 1 K10
Becerisinin Gelisen Derin okuma 7 K9, K8, K7, K6, K5,
Yonleri K2, K1
Konu, anadiisiince ve yandiisiinceyi 4 K6, K4, K10, K1
bulma
Metni degerlendirebilme 1 K2
Metnin tiiriine gére okuma 2 K4, K10
Not alarak okuma 2 K7,K3
Cikartim yapabilme 4 K9, K7, K3, K2
Oykii 6gelerini belirleyebilme 2 K5,K10
1§aretleyerek okuma 4 K9, K8, K6, K1

Cizelge 4.17.’ye bakildiginda katilimcilarin, okuma-anlama becerisine iligkin
goriisleri iki ulam ve otuz bes kod altinda toplanmigtir. Egitim Siirecinin Okuma-Anlamaya
Etkisi ulami altinda yer alan K4 kodlu katilimci, egitim siirecinin okudugunu anlamaya etkisi
olduguna iliskin goriisiinii; “Evet diisiiniiyorum, artik hikdye sorularini daha iyi yapryorum.”
[metin alt1 sorularin1 yanitlayabilme] bigiminde belirtmistir. Diger katilimcilara iliskin bazi
ornekler ise su bigimdedir: “Okudugumu hatirlayabiliyorum.” (K9), [metinleri hatirlama]
“Okudugumu tekrar tekrar okumuyorum, ilk okumada anliyorum.” (K2), [metinleri daha iyi
anlama].

Okuma-Anlama Becerisinin Gelisen Yonleri ulami altinda yer alan K1 kodlu

katilime1, okuma anlama becerisinin gelisen yonlerine iligkin goriisiini; “Konuyu,

anadiistince ve yardimci diigiinceleri daha rahat buluyorum.” [konu, anadiisiince ve
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yandiigiinceyi bulma] bi¢iminde belirtmistir. Diger katilimcilara iliskin bazi 6rnekler ise su
bigimdedir: “Bu egitimden sonra daha iyi anladigimi fark ettim. Ornegin, 6nce okuyorum
okurken isaret koyuyorum. Sonra anlami bilinmeyen sozciikleri, ciimle ve paragraflar: ne
olabilir diye tahmin ederek buluyorum.” (K6), [isaretleyerek okumal]; “Siz once diisiinme
stirecimizle ilgili bizimle konustunuz, sonra metinle konusmak ne demek ornek gosterdiniz.
Sonra ben ve kiime arkadaslarim soru sorduk, iliski kurduk ve ipuglarint ¢izdik, simge
koyduk sag tarafa not aldik. Boylece notlar alip metinle konustuk. Derin okuyorsun
baylece.” (K2), [not alarak okuma].

Cizelge 4.17. ve katilmcilarin sdylemlerinden yonelimle, Okuma Cirakliginin
etkisinin, katilimeilarin etkin, isbirlik¢i 6grenmeye dayali sosyal sinif ortaminda kendi
okuryazarlik 6grenimlerinde daha yetkin duruma gelmeleri i¢in firsatlar sundugu; 6gretimsel

dontisiimi, yeterlilik duygusunu ve anlamayi giiclendirdigi yorumu yapilabilir.

4.9.2. Ozetleme Becerisine Iliskin Goriisler

Katilimeilarin “Okuma Cirakligi Yaklasimi ile aldiginiz egitimin ozetleme becerinizi
gelistirdigini diigiiniiyor musunuz? Nedenleri ile aciklayiniz.” sorusuna iliskin verdigi
yanitlar incelenmistir. Bu yanitlara iligkin gerekli kodlamalar yapilmis ve ilgili sonuglar i¢in
ana tema ve alt ulamlar belirlenmistir. Ayrica goriisme sirasinda katilimcilarin sozel
olmayan davranislar1 da g6z 6niinde bulundurularak ¢éziimleme yapilmistir. S6zel olmayan
davraniglar sessiz iletisim, sesli iletisim ve nesnel iletisim baglaminda ele alinabilir
(Selgukoglu, 2006). Bakis, seving, ¢ekingenlik, bas sallama, durus, mimikler gibi sozel
olmayan davranislarin (Simsek ve Bakir, 2019) da sozel davraniglar gibi 6grenme etkililigi
ve istbiligsel diisiinme iizerinde etkili oldugu belirtilir (MacLeod, 2018).

On farkli katilimeinin verdigi yanitlar ¢dziimlendiginde, Ozetleme Becerisine Iliskin
Goriigler temas1 altinda “Egitim Oncesi ve Sonrasimin Yansimasi, Okunan Metinlerin
Ozetlenme Derecesi, Egitim Siirecinin Ozetlemeye Etkisi, Ozetlemenin En Kolay Asamast,
Ozetlemenin En Zor Asamasi” olmak iizere bes ayr1 ulam ortaya ¢ikmustir. Bu temaya iliskin
ulam ve kodlara Cizelge 4.18.’de yer verilmis ve katilimcilara iliskin siklik degerleri

sunulmustur.
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Ulamlar Kodlar f Katilime1
Egitim Siirecinin Onbilgi eksikliginin giderilmesi 4 K7, K5, K2, K1
Ozetlemeye Etkisi Etkinliklerin gelistirmesi 3 K5, K3, K10
Zorlanmama 3 K9, K8, K10
Derse katilimin artmasi 1 K2
Ozetleme asamalarini 6grenilmesi 5 K9, K8, K6, K5, K10
Isbirlikli 6grenilmesi 1 K4
Egitim Oncesi ve Yazilanlar stirekli silmeme 2 K1, K7
Sonrasinin Yazim ve noktalamaya dnem verme 2 K7, K10
Yansimasi Onemli yerleri segebilme 2 K8, K10
Ozet yazma korkusunu yenme 3 K2, K9, K10
Ozet yazmada zorlanmama 3 K5, K6, K7
Ozetleme kurallar ile yazabilme 8 K1, K3, K4, K6, K7,
K8, K9,K10
Okunan Metinlerin Kolay 7 K1, K2, K5, K6, K8,
Ozetlenme Derecesi K9, K10
Orta giicliikte 1 K3
Zor 2 K7, K4
Ozetlemenin En Taslak 6zet metni gdzden gegirme, 3 K5, K6, K9
Kolay Asamasi diizeltme ve diizenleme
Ozetleme amacli okuma 7 K1, K2, K3, K4, K7,
K8, K10
Ozetlemenin En Zor Taslak 6zet metni gdzden gegirme, 2 K3, K9
Asamasi diizeltme ve diizenleme
Taslak 6zet metin yazma 8 K1, K2, K4, K5, K6,

K7, K8, K10

Cizelge 4.18.’e bakildiginda katilimcilarin, 6zetleme becerisine iligkin goriisleri bes
ulam ve on dokuz kod altinda toplanmustir. Egitim Siirecinin Ozetlemeye Etkisi ulami altinda
yer alan bazi katilimcilara iliskin &rnekler su bigimdedir: “Iyi anlamda oldu. Eskiden derse
cok katilmiyordum. Ozet yazmayr hi¢ bilmiyordum ki. Ama simdi okuduklarimi ézetleme
yolumu biliyorum.” (K1), [0nbilgi eksikliginin giderilmesi], “Artik aklimda kalanlar
vaziyorum. Etkinlikler ile birlikte ve tek basimiza 6zetler yazdik, ozet yazmayi 6gretti bence.”
(K3), [etkinliklerin gelistirmesi]. Katilimcilar, isbirlikli uygulamalar ile birbirlerinden
beslendiklerini, bilgi eksikligi oldugunda destek istediklerini ve artik Ozet yazarken
zorlanmadiklarim1 belirten sdylemlerde bulunmustur. Cizelge 4.18 ve bu sdylemlerden
yonelimle, egitim siirecinin katilimecilart olumlu olarak etkiledigi ve 6zetleme becerilerini
gelistirdigi sOylenebilir.

Egitim Oncesi ve Sonrasmin Yansimasi ulami altinda yer alan bazi katilimcilara

iliskin ornekler su bicimdedir: “Gelistirdi. Artik metni okudugumda, daha sonra ne

olacagini ¢ikarabiliyorum. Metni ilkinde anlamiyorsam sorular sorarim. Bu ne anlama
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geliyor?" diye soruyorum. Beklenmedik bir sey oldugunda, "Bu neden oldu? 'diye sorarim.
Sonra da yazarim. Eskiden yazdiklarimi hep doniip siliyordum. Simdi derslerde
ogrendiklerimle siirekli silmiyorum.” (K1), [yazilanlar siirekli silmeme], “Ozetlemem
gelisti hocam. Ornegin, onceden silme ya da genelleme yapip yeniden yazmiyordum hocam.
Baka baka yazryordum hep. Simdi, bunlari yapiyorum ve taslak ozet yazip sonra yaziyorum.
Hic¢birini daha énce bilmiyordum.” (K3), [0zetleme kurallar1 ile yazabilme]. Cizelge
4.18.’deki katilimcilarin soylemlerine bakildiginda, egitim sonrasi katilimcilarin degistigi ve
gelistigi 6zet yazmanin asamalarini kavradiklar1 yorumu yapilabilir.

Okunan Metinlerin Ozetlenme Derecesi ulami altinda yer alan bazi katilimcilara
iliskin o6rnekler su bigimdedir: “Evet, kolay. (Neden?) Ciinkii énceden anlamak icin ¢ok
ugrastyordum. Ama ozet yazamiyordum. Sonra tekrar tekrar okuyordum. Bir gseyler
yaziyordum, hoca olmamus diyordu. Simdi etkinliklerde yaptiklarimiz kolay geliyor.” (K8),
[kolay], “Bizim okudugumuz hikdyeler biraz zor geldi bana, tekrar okudum. Sonra zaman
yetismedi.” (K3), [orta giligliikte]. Bu sdylemlerden yonelimle siireg igerisinde katilimeilar
kurallar1 edindik¢e metinlerin 6zetlenmesinde daha kolay yazdiklar1 yorumu yapilabilir.

Ozetlemenin En Kolay Asamasi ulami altinda yer alan bazi katilimcilara iligkin
ornekler su bi¢cimdedir: “Elinizde taslak olunca gozden gegirme daha kolaydi digerlerine
gore hocam.” (K6), [taslak 6zet metni gozden gegirme, diizeltme ve diizenleme], “Hocam
hepsi iyiydi ama en kolay okuma asamasiydi bence. ~ (K3), [0zetleme amagli okumal].
Katilimeilarin ~ sdylemleri incelendiginde katilimcilarin  bu  boliimlerde ¢ok fazla
zorlanmadiklarint ve bu boliimdeki etkinlikleri kolaylikla yaptiklarini belirttikleri
goriilmektedir. Katilimcilarin bu asamalarda zorlanmamalarinin nedeni, katilimcilarin
okuma becerisini, yazmadan daha kolay gergeklestirebileceginden kaynakli olabilecegi
yorumu yapilabilir.

Ozetlemenin En Zor Asamasi ulami altinda yer alan baz1 katilimcilara iliskin 6rnekler
su bicimdedir: “Diigiiniince sanki ozeti yeniden yazma zordu. Ciinkii insan taslak dogru mu
emin olamiyor.” (K9), [taslak 6zet metni gozden gecirme, diizeltme ve diizenleme], “Taslak
ozet asamasinda ¢ok zorlandim. Ciinkii zorlanmamim asil sebebi gézden gecirmemis olmam.
Sonra gozden gegirip diizeltip yazinca ¢ok iyi oluyor.” (K4), [taslak 6zet metin yazma]. Bu
sOylemlere bakildiginda, katilimcilarin 6zet yazmaya iliskin Onbilgilerinin  ve
deneyimlerinin yeterli olmamasi bu asamalarda gii¢liik yasamalarina gerekce olarak

gosterilebilir.
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4.9.3. Ozetleme Ozyeterlik Algisina Iligkin Goriisler

Katilimcilarin = “Okuduklarinizi dogru bigimde yardima gereksinim duymadan
ozetleyeceginize inaniyor musunuz? Neden?” sorusuna iliskin verdigi yanitlar, “Ozetleme
Ozyeterlige lliskin Goriigler” temas1 altinda ele almmistir. Katilmeilarm yanitlari
baglaminda “Kiime Calismalarinda Daha Iyi Yapabilme, Lider Destegi Ile Yapabilme,
Sorun Yasamayacagina Inanma, Yapabilecegine Inanma, Ozgiiven Kazanma” olarak ortaya

cikan ulam ve katilimcilara iliskin bilgilere Cizim 4.2.’de yer verilmistir.

( Lider Destegi e Yapabilme )\ / ( Kiime Calismalarinda Daha iyi Yapabilme |

K5, Ko, K10 ( Ozetleme Ozyeterlige fliskin Goriisler ) K4, KT. K8. K9

( Sorun Yasamayacagma inanma )—-“//

Kl

Yapabilecegine inanma

Ozgiiven Kazanma

K3, K4, K5, Ko, K7, K8, K9
K2, K4, K5, K7, K8, K10

Cizim 4.2. Ozetleme 6zyeterlik algisina iliskin goriisler

Cizim 4.2.°ye bakildiginda katilimcilarin, 6zetleme Ozyeterlik algisina iliskin
gorisleri bes ulam altinda toplanmigtir. Bu ulamlar altinda yer alan bazi katilimcilara iliskin
ornekler su bigimdedir: “Evet. (Neden?) Tek basuma ozetleyebilirim. Kendime daha ¢ok
giiveniyorum ¢iinkii bir¢cok Kiime ¢alismast yaptik zaten alistim ¢iinkii bunu neredeyse her
ders yaptik. Ozgiivenim geldi.” (K4), [6zgiiven kazanma], “Yerine gore belki degisir hocam.
(Neden?) Ne bileyim asirt uzunsa metin belki kagirabilirim ozette bazi yerleri. Ciinkii dnce
kiime ile ¢caligtik sonra kendimiz. Kiime ile daha iyi yapabilecegime daha ¢ok inaniyorum.”
(K7), [kiime ¢alismalarinda daha iyi yapabilme]. Bu verilere bakildiginda, katilimcilarin
stire¢ icinde kendileri i¢in bir eylemlilik duygusu edindigi ve 6zyeterlik algilarinin gelistigi

yorumu yapilabilir.
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4.9.4. Ozetlemeye Yonelik Tutuma iliskin Gériisler
Katiimeilarin  “Ozetlemeye kars: istekliliginizde ve hoslanma durumunuzda bir

’

degisim oldu mu? Aciklayimz.” sorusuna iliskin verdigi yamitlar, “Ozetlemeye Yénelik
Tutuma Iliskin Gériigler” temasi altinda ele alinmistir. Katilimceilarin yanitlarr baglaminda
“Stkict Olmayan Bir Beceri, Hatirlatici Bir Beceri, Merak Uyandiran Bir Beceri, Eglenceli
Bir Beceri, Yorucu Bir Beceri, Ogretici Bir Beceri” olarak ortaya ¢ikan ulam ve katilimcilara

iliskin bilgilere Cizim 4.3.’te yer verilmistir.

( Yorucu Bir Beceri )

K2, Ko, K9

Sikict Olmayan Bir Beceri

K1, K4, K8
( Eglenceli Bir Beceri )———______

Ozetlemeye Yionelik Tutuma iliskin Giriisler

K3, Ko, K7, K8, K9, K10

Hatirlaticr Bir Beceri
( Merak Uyandiran Bir Beceri )

! Ko, K7, K9
K4

Ogretici Bir Beceri

K2, K5, K10

Cizim 4.3. Ozetlemeye yonelik tutuma iliskin goriisler

Cizim 4.3."e bakildiginda katilimcilarin, 6zetlemeye yonelik tutuma iligkin gortisleri
bes ulam altinda toplanmistir. Bu ulamlar altinda yer alan bazi katilimcilara iliskin 6rnekler
su bicimdedir: “Ozet yazmay: hi¢ sevmiyordum énceden. Sonra derste ogrendiklerimizi
uygulayinca hatirladigimi gordiim bir giin sonra. Oyle olunca da diger derslerde de yapma
istegim oldu.” (K6), [hatirlatict bir beceri], “Artti, diyebiliriz hocam. (Nasil?) Eskiden
ozetlemenin ne oldugunu bilmiyordum. Sikiciydi hep. Ama kurallari 6grenince sikici
gelmiyor. Simdi ozet yazinca hem par¢ayt daha iyi anlayip arkadasima da anlatabiliyorum.”
(K1), [sikict olmayan bir beceri]. Bu soylemler 1s1ginda, deney kiimesindeki katilimeilarin

genelinin 0zet yazarken cesitli etkinlikler yapmanin onlar eglendirdigi, sikmadigr ve

kaliciligr artirdigi, bu durumunda 6zet yazmaya daha olumlu bakmalarina neden oldugu
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yorumu yapilabilir. K2, K6, K9 kodlu katilimcilarin ise 6zet yazmanin okumaya gore daha
yorucu bir beceri olmasini diisiinmelerinin nedeni olarak 6zetleme kurallari ile ilk kez

karsilagsmalar1 ve onbilgi eksikliklerinin ¢ok olmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

4.9.5. Okuma Cirakhig1 Yaklasimina Gore Yapilandirilan Uygulamalara iligkin
Goriisler

Katilimcilarin = “Sizlerle 6zetleme egitimini Okuma Cirakligi Yaklagimi’na gore
yapuandirilan etkinliklerden ve egitim durumlarindan yénelimle gerceklestirdik. Bu
uygulamalara iligkin genel olarak neler diistintiyorsunuz?” sorusuna iligkin verdigi yanitlar,
¢Oziimlenmis, gerekli kodlamalar yapilmis ve ilgili sonuglar i¢in ana tema ve alt ulamlar
belirlenmistir. Ayrica goriisme sirasinda katilimcilarin sozel olmayan davraniglart da géz
oniinde bulundurularak ¢6ziimleme yapilmistir.

Katilimeilarin  yanitlart baglaminda “Uygulamalara Iliskin Genel Diisiinceler,
Uygulamalara  Katilma  Istekliligi,  Uygulamalardaki ~ En  Eglenceli  Etkinlik,
Uygulamalardaki En Zorlamlan Etkinlik, Uygulamalarin Ilgi Cekiciligi” olmak iizere bes
ayrt ulamda ortaya ¢ikmistir. Bu temaya iliskin ulam ve kodlara Cizelge 4.19.’da yer
verilmis ve siklik degerleri sunulmustur.

Cizelge 4.19. Uygulamalara Iliskin Goriisler

Ulamlar Kodlar f Katilime1
Uygulamalara {liskin Akran geribildirimi verme 1 K3
Genel Diisiinceler
Bireysel olarak gelisme 6 K1, K3, K5, K6, K7, K9
Derse 1sindirma 3 K4, K7, K9
Etkinliklerin etkili olmas1 2 K2, K9
Farkl1 ve giizel bir siire¢ 8 K1, K3, K5, K6, K7, K8, K9, K10
Akict okumay1 saglama 1 K8
Kiime caligmalarini 5 K1, K3, K7, K8
begenme
Siradan anlatim olmamasi 3 K2, K6, K7
Ebirlikli Ogrenme ile 2 K1, K8
gelisme
Uygulamalara Birlikte 6grenmenin etkili 4 K2, K5, K7, K9
Katilma Istekliligi olmas1
Etkinliklerin ¢ekici olmasi 2 K7, K8
Heyecan uyandirmasi 2 K3, K10
Istekliligin giderek artmasi 4 K1, K4, K5, K8

(devami arkadadir)
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Cizelge 4.20. Uygulamalara Iliskin Goriisler (devamri)

Ulamlar Kodlar f Katilimci
Uygulamalardaki Haydi bul etkinligi 1 K1
E?kﬁﬁ}ﬁnceh Kutudaki renkler etkinligi 8 K1, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10
Poster hazirlama etkinligi 3 K2, K7, K8
Oykii haritasi etkinligi 1 K3
Tiim etkinlikler 1 K5
Uygulamalardaki En Diisiin, esles ve paylas 1 K1
Zorlanilan Etkinlik etkinligi
Konu, anadiisiince, 2 K1, K9
yandiisiince etkinligi
KISCSO etkinligi 5 K4, K5, K7, K9, K10
Okudum anladim etkinligi 1 K3
Sil, genelle, yeniden yaz 2 K6, K9
etkinligi
Yapboz etkinligi 4 K1, K3, K8, K2
Uygulamalarin llgi Etkinliklerin 6zgiin olmas1 3 K8, K9, K10
Cekiciligi Eglenceli olmalart 5 K5, K7, K8, K9, K10
Merak uyandirmasi 2 K5, K9
Renkli olmalari 4 K5, K6, K7, K10
ilk kez karsilasilmas1 1 K2
Tasarim igermeleri 3 K6, K7, K4

Cizelge 4.19.’a bakildiginda katilimcilarin, Okuma Cirakligi Yaklasimina gore
yapilandirilan uygulamalara iliskin gorlisleri bes ulam ve otuz dokuz kod altinda
toplanmigtir. Uygulamalara Iliskin Genel Diisiinceler ulami altinda yer alan bazi
katilimcilara iliskin 6rnekler su bicimdedir: “En basta korkmustum. Siz ¢iraklhik diyince
baska bir sey aklima gelmisti. Biz o6nceden birlikte yapmiyorduk ya da yapinca
degerlendirmiyorduk genelde. Bence kiimedeki arkadasim yanlhslarimi gosterince kalict
oldu.” (K3), [akran geribildirimi verme], “Hocam dersi anlatirken konuyu anlatirken ve her
seyi par¢alara ayirdiniz. Mesela metni okurken soru sormamizi séylediniz. Etkinliklerde
calismayr nasil yapacagimiz konusunda bize ornek oldunuz once, farkli yapma yollarini
gosterdiniz. Bu da beni inanilmaz gelistirdi. Eskiden bize sadece édev verip "Iste ddeviniz,
ozeti yazin getirin." diyorlardi.” (K5), [bireysel olarak gelisme]. Bu verilere bakildiginda
uygulamalara iligkin katilimcilarin olumlu diisiincelerinin olmasi, siirecin etkili oldugunu
diistindiiklerini gostermektedir.

Uygulamalara Katilma Istekliligi ulami altinda yer alan bazi katilimcilara iliskin

ornekler su bi¢imdedir: “Kiime ¢alismalarinda ¢ok katiliyordum, istegim de baya artti.



86

Korkumu da yendim.” (K5), [birlikte 6grenmenin etkili olmasi], “Etkinliklerle gitmek benim
hep ilgimi topladi ve sevmemi sagladi.” (K8), [etkinliklerin ¢ekici olmasi]. Cizelge 4.19.’a
bakildiginda katilimcilarin, uygulamalarin birlikte 6grenmeyi etkilemesinin, c¢ekici
etkinlikler olmasinin, etkinliklerin heyecan uyandirmasinin ve isteklilik durumunun giderek
artmasinin uygulamalarda istekli olmalarimi etkiledigini gostermektedir.

Uygulamalardaki En Eglenceli Etkinlik ulami altinda yer alan bazi katilimcilara
iliskin ornekler su bi¢imdedir: “Kutu oyunu c¢ok keyifliydi.” (K5), [kutudaki renkler
etkinligi], “Poster hazirladik ya o ¢ok giizeldi. Oykiiyii hep birlikte oraya renkli fonlarla
islemek ¢ok zevkliydi.” (K2), [poster hazirlama etkinligi]. Bu verilere ve soylemlere
bakildiginda katilimcilarin tasarim igeren, eglenceli goriinen, renkli olan ve siirece etkin
katilabildikleri etkinliklerden mutlu olduklar1 yorumu yapailabilir.

Uygulamalardaki En Zorlanilan Etkinlik ulami altinda yer alan bazi katilimcilara
iliskin 6rnekler su bicimdedir: “Bence diisiin, esles diye bir sey vardi o zordu. Oykii boliimii,
anadiistince hepsini buluyorsun.” (K1), [disiin, esles ve paylas etkinligi], “Konu,
anadiisiince zordu hocam. Ciinkii iyi anlaman gerekiyor.” (K9), [konu, anadiisiince,
yandiisiince etkinligi]. Veriler ve bu sdylemler incelendiginde katilimcilarin 6nbilgilerinin
ve deneyimlerinin yeterli olmamasi bu etkinliklerde giicliik yasamalarina gerekce olarak
gosterilebilir.

Uygulamalarm Ilgi Cekiciligi ulami altinda yer alan bazi katilimcilara iliskin
ornekler su bicimdedir: “Onceden hadi okuyun hadi yazin oluyordu. Béyle etkinlikler hi¢
vapmadik.” (K8), [etkinliklerin 6zgilin olmasi], “Sinifa girince hemen elinize bakiyordum
acaba bu hafta ne yapacagiz diyordum. Bana hepsi ¢ok eglenceli geldi.” (K10), [eglenceli
olmalar1]. Bu verilere ve sdylemlere bakildiginda, etkinliklerin 6zgiin olmasinin, eglenceli
olmasinin, renkli olmasinin, merak uyandirmasinin, ilk kez karsilasiyor olmalarinin ve

tasarim igermelerinin katilimeilarin uygulamalara ilgisini oldukca artirdigini gostermektedir.

4.9.6. Egitim Siirecine ve Uygulamalara liskin Diger Goriisler

Katilmeilarin  “Katildiginiz bu egitim siireci ve uygulamalara iligkin eklemek
istediginiz herhangi bir diisiinceniz var mi?” sorusuna iliskin verdigi yanitlar, “Egitim
Siirecine ve Uygulamalara Iliskin Ek Diisiinceler” temasi altinda ele almmistir.
Katilimcilarin yanitlar1 baglaminda “Daha uzun siirme istegi, Diger derslerde de ¢alisma

istegi, Eglenceli bir siirec olusu, Kiime etkinliklerinin gelistirdigi, Ozet yazmapy:
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ogrenmekten mutluluk duyma” olarak ortaya ¢ikan ulam ve katilimcilara iligskin bilgilere

Cizim 4.4.’te yer verilmistir.

( Ozet Yazmadan Mutluluk Duyma ) Diger Derslerde Caligma Istegi
K3, K6, K10 K3, K7, K9

Egitim Siirecine ve Uygulamalara iliskin Ek Diisiinceler

Daha Uzun Siirme istegi

( Kiime Etkinliklerinin Birlikte Gelistirdigi )

K1, K%

K2, K3, K8
— Eglenceli Bir Siirecin Olusu

K5, K7, K8, K10

Cizim 4. 4. Egitim siirecine ve uygulamalara iliskin ek diistinceler

Cizim 4.4.’e bakildiginda katilimcilarin, egitim siirecine ve uygulamalara iliskin ek
diisiinceler iliskin goriisleri bes ulam altinda toplanmistir. Bu ulamlar altinda yer alan baz
katilimcilara iliskin drnekler su bigimdedir: “Cok heyecanliyd: cogu hocam. Ozet yazmay:
hi¢ sevmiyordum onceden. Keske biraz daha siirseydi dedim hep.” (K9), [daha uzun siirme
istegi], “Eskiden bakarak yazardim, baglik yazmazdim mesela simdi kurallar: bildigim i¢in

tek bagima bakmadan yaptigim icin seviniyorum.” (K6), [6zet yazmadan mutluluk duyma].

4.10. Arastirmanin Onuncu Alt Problemine fliskin Bulgular
Arastirmanin onuncu sorusu “Arastirmacimin Okuma Cirakligi Yaklasimi’na gore
vapilandirilan oOzetleme egitimi siireglerine yonelik yansitmalar: nelerdir?” bigiminde
olusturulmustur.
Yapilan arastirmada Okuma Ciraklig1 Yaklagimina gore hazirlanan 6zetleme egitimi

siirecine 1iligskin arastirmaci, haftalik olarak dersin amaclari, ders siireci, dgrenciler
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tizerindeki etkileri, sinif yonetimi ve genel degerlendirmeye yonelik yansitict giinliik
tutmustur. Birinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu haftalarda 6ndl¢iim, sondl¢iim ve
katilimer goriismeleri nedeniyle gilinliik tutulmamastir. Siiregte yedi ayri giinliik tutulmustur.

Giinliiklere iligkin temalar olusturulduktan sonra ilgili diisiince, icerdigi konuyla
ilgili temaya yazilmistir. Alt kod icermeyen bulgular ¢izim bigiminde, diger bulgular ise
cizelge bigiminde verilmistir. Ayrica aragtirma verileri, aragtirmacinin notlarindan dogrudan
alintilar yoluyla desteklenmistir. Alintilarda yer verilen koseli parantezdeki sOylemler
anlagilirhigr artirmak adina arastirmacica eklenmistir. Glinliikler ise kisaca ‘G’ bigiminde
belirtilmistir.

Arastirmaci giinliigiine bagl olusturulan ana temalar: Dersin amaglari, ders siireci,
ogrenciler tizerindeki etkileri, sinif yonetimi Ve genel degerlendirme olarak Cizim 4.5.te

sunulmustur.

Arastirmac1 Giinliigiine Tliskin Temalar

Dersin Amaglart Ders Siireci Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

Simaf Yonetimi Genel Degerlendirme

Cizim 4.5. Aragtirmaci giinliigiine iliskin temalar

4.10.1. Arastirmaci Giinliiklerine Iliskin Dersin Amaclar

Ik hafta (20 Subat 2023) Okuma Crraklig1 Yaklasimina gére hazirlanan 6zetleme
egitimi slirecinin asamalari, kapsami ve isleyis siireci katilimcilarla paylasiimigtir.
Katilimcilara 6nél¢timler uygulanmis ve ‘Isligima Gel Oyunu’ adli kaynak metne iliskin
katilimcilardan 6zet yazmalari istenmistir. Bu nedenle egitim durumlarinin uygulanmasina
ve giinliik tutulmaya ikinci hafta baglanmistir.

Deneysel islemin uygulandigi 0grenme-0gretme siirecine iliskin arastirmaci
giinliiklerinin ¢oziimlenmesi sonucu ulasilan dersin amaglar1 temasina iliskin ulam ve

kodlara Cizelge 4.20.’de yer verilmis ve giinliiklere iligkin siklik degerleri sunulmustur.
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Cizelge 4.21. Dersin Amaclarina Iliskin Bulgular

Ulamlar Kodlar f Gilinliikler
Amagclarin Zorluk Onceki uygulamalar1 goz 6nilinde bulundurma 4 G3, G5, G6, G7
Derecesi Onbilgi eksikligini kaldirma edimi 3 Gl, G2, G3
Etkin katilimi artirma edimi 4 G1, G5, G6, G7
Ustbilissel sorular1 uygunlastirma 1 G2
Derste Olumlu bakis agis1 gosterme 2 G5, G6
Yapilanlarin Farkli goriis ve onerileri onemseme 1 G6
Anlagilirlig Agik ve anlagilir olma 1 G7
Isteklilik durumunu artirma 2 G7

Cizelge 4.20.’ye bakildiginda aragtirmacinin dersin amaglari altindaki goriisleri iki
ulam ve sekiz kod altinda toplanmistir. Amaglarin zorluk derecesi ulami altinda yer alan bazi
giinliiklere iliskin 6rnekler su bicimdedir: “Dersin amaclari, katilimcilarin énbilgileri goz
oniinde bulundurularak hazirlands. Ilgili sunu, metin ve etkinlikler katilimcilarin ilgisini
cekebilmesi i¢in o yonde hazirlandi. Bu anlamda katilimcilarin diizeyini goz oniinde
bulundururken dnceki derslerden ve uygulamalardan yola ¢ikildi.” (G3, 16.03.2023),
[6nceki uygulamalar1 g6z 6niinde bulundurmal), “Dersin amaglar: katilimcilarin énbilgileri
g0z oniinde bulundurularak hazirlandi. Katilimcilarin anadiigiince, yandiigiince ve metnin
konusuna iliskin onbilgilerinin pek olmadigi gozlemlendi. Ozellikle iistbilissel sorularla
katilimcilarin - metnin igine girmesi saglandi.” (G2, 09.03.2023), [6nbilgi eksikligini
kaldirma edimi]. Bu veriler, uygulanan egitimin amagclar1 belirlenirken katilimcilarin
bulundugu diizeyin 6nemsendigini, katilimeilarin yagadiklar1 6nbilgi eksikliklerinin siireg
igerisinde gbéz Oniinde bulunduruldugunu gosterebilir. Arastirmaci, Onbilgileri harekete
gecirmenin arastirma i¢in O6nemli oldugunun farkinda olmasi nedeniyle Oncelikle
katilimcilarin 6zet yazmaya iligkin bilmeleri gereken sozciik, kavram, tanim gibi 6n kosul
bilgi ve becerilerini belirlemistir. Daha sonra katilimcilarin eksik olan bilgi ve becerilerini
gelistirmelerine destek olmustur.

Derste Yapilanlarin Anlasilirli§i ulami altinda yer alan bazi giinliiklere iligkin
ornekler su bicimdedir: “Katilimcilarin taslak 6zet yazmanin kurallarina iliskin olumlu bir
bakis ag¢isina sahip oldugu soylenebiliv. Bunun yani sira metinler ve etkinliklerin de
katilimcilarin  dikkatini ¢ektigi ve ozet yazmaya karsi olumlu tutum gelistirdikleri
ctkariminda bulunulabilir.” (G5, 04.04.2023), [olumlu bakis agis1 gosterme], “Kaynak
metinde tiimcelerin altini ¢izmek icin katilimcilarin farkli sembol, etiket ve kalem kullanma
onerilerine uygun davrandim. Bu durumun taslak yazarken onlari etkiledigini

diistintiyorum.” (G6, 17.04.2023), [farkli goriis ve Onerileri onemseme]. Bu veriler
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aragtirmacinin derste yapilanlarin anlasilmasi i¢in agiklamalarint ayrintili yaptigini, 6grenci
merkezli, hosgoriilii ve farkli diisiincelere saygili bir 6grenme ortaminda dersi yiiriittiigiinii

ortaya koymaktadir.

4.10.2. Ogrenme-Ogretme Siirecine Iliskin Arastirmaci Giinliikleri

Deneysel islemin uygulandigi 6grenme-6gretme siirecine iligkin aragtirmaci
giinliiklerinin ¢ézlimlenmesi sonucu ders siireci temasi altinda olusturulan ulam ve kodlara
Cizelge de yer verilmis ve giinliiklere iligskin siklik degerleri sunulmustur.

Cizelge 4.22. Ogrenme-Ogretme Siirecine Iliskin Arastirmact Giinliikleri

Ulamlar Kodlar f Giinliikler
Akran geribildirimi verme 1 G6
Etkin katilimi destekleme 3 Gl1, G5, G6
i[;fg;ie”n Etkinlik temelli dgretimi saglama 5 G1, G2, G3, G4, G6
Yonleri Eglenceli olma 3 G4, G5, G6
Destek verme 2 G6, G7
Kiime ¢aligmalar1 yapma 2 G3, G5
Ozetleme kurallarini uygulayabilme 3 G5, G6, G7
Katilimcilarda gelisim gorme 4 G2, G5, G6, G7
Ustbilissel sorular kullanma 2 G5, G7
Ilgi ¢ekici olma 1 G4
Akict okuma ¢aligmalarinin az yapilmast 1 G3
Dersin Anadiisiince bulmada zorlanilmasi 1 G4
gglrier}i]en Ders siiresinin uzamast 1 G5
Yok 2 G6, G7
Zamanin verimli kullanilamamasi 1 Gl
Katilimeilarin birbiri ile yarigsmast 2 G2, G5
Akran geribildiriminde zorlanma 2 G5, G6
Akici okuyamama 2 Gl, G2
Karsilasilan Diisiik 6zyeterliklerin olmasi 1 G3
Sorunlar ve
Giigliikler Kurallarm anlagilmasinda gii¢liik yasama 3 G4, G5, G6
Okumaya kars1 isteksizlik 1 Gl
Yazmaya karsi isteksizlik 1 G4
Yazim ve noktalama eksigi 2 G6, G5
Zamani verimli kullanamama 4 Gl1, G2, G3, G4
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Cizelge 4.21.”e bakildiginda arastirmacinin ders siireci altindaki goriisleri {i¢ ulam ve
yirmi dért kod altinda toplanmustir. Dersin Isleyen Yénleri ulami altinda yer alan bazi
giinliiklere iliskin 6rnekler soyledir: “Katilimcinin ozetlemeye iliskin algilarinin olumsuz ve
onbilgilerinin ~ diisiik oldugu goriildii. Ozetlemenin asamalari derste, etkinliklerle
aktarildiginda katilimcilarin sasirmast bazilarinin ise defterine ayrica not almasi ilgingti.”
(G3, 16.03.2023), [etkinlik temelli 6gretim], “Katilimcilar metni okuduktan sonra onlara
metinle ilgili sorular sorarak metni anlamalarina, konu ve anadiisiinceyi belirlemelerine
destek oldum. Ozetlemede secme, silme, genelleme ve yeniden olusturma kurallarinda daha
ozenli olduklarimi gordiim. Bu durum iyiye dogru bir gelismeye isaret ediyor.” (G5,
04.04.2023), [katilimcilarin gelisim gostermesi]. Bu veriler baglaminda, ders siirecinin en
cok isleyen yoniiniin derslerin etkinliklerle yiiriitiilmesi oldugu yorumu yapilabilir.

Dersin Islemeyen Yénleri ulami altinda yer alan baz1 giinliiklere iliskin 6rnekler su
bicimdedir: “Katilimcilar silme, genelleme ve yeniden yazma kurallarini 6grenirken
etkinlikleri sonlandiramadi. Géniillii olarak tenefiiste de siirdiirmek istediler. Ancak bu
durum dersin niteligini olumsuz olarak etkilemedi.” (G5, 04.04.2023), [ders siiresinin
uzamasi], “Ozellikle tasarim etkinliklerine ve gorsel etkinliklere katilimcilarin ilgisinin
yiiksek oldugunu gozlemledim. Ancak bazi durumlarda kiimeler azalan destek asamasinda
birbirleri ile yarisa girdi. (G2, 09.03.2023), [katilimcilarin birbiri ile yarigmasi]. Bu verilere
bakildiginda etkinliklerin zaman almasi ve katilimcilarin birbirleri ile girdikleri yaris dersin
stirecini olumsuz etkileyen durumlar olarak kabul edilebilir.

Karsilagilan Sorunlar ve Gficliikler ulami altinda yer alan bazi giinliiklere iliskin
ornekler su bigimdedir: “Verilen kaynak metni sesli olarak okudum. Metinde gegen “ama,
fakat, ancak” gibi farklh diigiinmeye yonlendiren, “daha iyi, en iyisi, ozellikle” gibi onem
belirten, “yani” gibi ozetleyen/agiklayan, sonug bildiren, “genellikle” gibi genel ve ozel
durumlart vurgulayan soylemlere énem vererek okuma yapacagini séyledim. Vurgulu bir
okuma gerc¢eklestirdim. Ancak katilimcilar ¢ok isteksizdi, diisiik bir 6zgiiven ve ozyeterlikleri
var.” (G3, 16.03.2023), [diisiik Ozyeterliklerin olmasi], “Katilimcilarin taslak ozet yazma
kurallarim 6grenme asamasinda belirgin olarak metin sorularini yanitlarken ve etkinlikleri
vaparken zamani verimli kullanma konusunda zorlandiklari ancak siire¢ ilerledikce bu
becerilerini gelistirdikleri soylenebilir.” (G6, 17.04.2023), [zaman1 verimli kullanamama].
Elde edilen bu verilere gore, dort giinliikte katilimeilarin zamani verimli kullanma sorunu;
tic farkli giinliikte ise kurallarin anlagilmasinda giicliik yasadiklar1 digerlerinden daha sik

karsilasilan sorunlar olarak yansimistir. Bunun nedeni 6nbilgilerinin eksik olmasi, 6zetleme



92

etkinliklerini pek yapmamis olmalar1 ve 6zetleme siirecine baslarken olumsuz bir tutum
icinde olmalar1 olarak tahmin edilebilir. Katilimcilar baglarda zamani iyi kullanamayarak

siireyi yetistiremezken, zamanla siireyi daha iyi kullanmaya baglamistir.

4.10.3. Egitimin Ogrenciler Uzerindeki Etkilerine Iliskin Arastirmaci Giinliikleri

Deneysel islemin uygulandigi 6grenme-6gretme siirecine iligkin aragtirmaci
giinliiklerinin ¢6ziimlenmesi sonucu 6grenciler lizerindeki etkileri temasi altinda olusturulan
ulam ve kodlara Cizelge 4.22.’de yer verilmis ve giinliiklere iliskin siklik degerleri
sunulmustur.

Cizelge 4.23. Egitimin Ogrenciler Uzerindeki Etkilerine Iliskin Arastirmact Giinliikleri

Ulamlar Kodlar f Giinliikler
Ogrenci Dersten ¢ikmak isteme 3 Gl1, G2, G6
Katilim1 Kiime ¢alismalarinda etkililik 4 G3, G4, G5, G6
Sembol kullanimini sevime 1 G6
Sesli okuma korkusu yasama 1 G3
Yiiksek katilim 3 G5, G6, G7
Cekingen davranma 3 Gl, G3, G4
Ozetin son bicimine 6zen gdsterme 2 Gl1, G5
Katilimcilarin Arag gereglerde etkililik 3 G5, G6, G7
Derse Etkinliklerin renkli olmasini sevme 5 Gl1, G3, G4, G5, G6
Tutumu Heyecan duyma 1 G6
Kiime ¢alismalarini sevme 1 Gl
Siiregte etkin olma 6 G1, G2, G4, G5, G6, G7
Tasarim etkinliklerini sevme 3 G2, G3, G6
Onbilgi eksikligine bagl isteksizlik 2 G2, G7
Katilimcilarin Azalan destek asamasi 6 G1, G2, G3, G5, G6, G7
En Degerlendirme 1 G7
Begendikleri Liderlik asamasi 4 G1, G2, G3, G5
Bolim Ornekleme asamasli 5 Gl1, G2, G3, G5, G7
Ozyonelimli 6grenme asamasi 2 G6, G7
Katilimeilarin Bilgi aktarimi agamasi 1 Gl
En Zorlandig1 Genelleme asamasi 5 G2, G4, G5, G6, G7
Bolim Ozetleme amagli okuma 1 G3
Ozyénelimli O0grenme asamast 3 Gl, G2, G4

Cizelge 4.22.°ye bakildiginda arastirmacinin 68renciler iizerindeki etkiler temasi
altindaki goriisleri dort ulam ve yirmi ii¢ kod altinda toplanmistir. Ogrenci Katilimi1 ulamm
altinda yer alan bazi giinliiklere iliskin &rnekler su bicimdedir: “Ozetleme amagh okuma
asamasina baglarken ¢cogu ogrenci isteksiz ve bu durumdan ¢ekiniyor gibi gériiniiyordu.”

(G3, 16.03.2023), [¢ekingen davranmal], “Katilimcilarin bu siiregte kiime ¢alismalarinda ¢ok
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istekli oldugu, isbirlikli 6grenmeyi kavradiklart ve simif ile yaptiklarini paylasmaktan
iNnanimaz keyif aldiklar: goriildii.” (G5, 04.04.2023), [kiime ¢alismalarinda etkililik]. Bu
verilere bakildiginda, uygulama siirecinde katilimcilarin birbirleri ile isbirligi igerisinde
uyumlu bir bigimde ¢alistiklar1 ve arastirmaci ile yeterli diizeyde iletisim kurduklar1 yorumu
yapilabilir. Bu durum, katilimcilarla yapilan goriismelerdeki egitim siirecinin kendilerine
hangi yonde yarar sagladigina yonelik goriislerini belirtirlerken “isbirligi ile ¢aligma”
anlattmini kullanmalar1, arastirmacinin gézlemlerini desteklemektedir.

Katilimcilarin Derse Tutumu ulami altinda yer alan bazi giinliiklere iliskin 6rnekler
su bicimdedir: “Taslak 6zet yazma asamasinda renkli ara¢ gereg ve etkinliklerin etkili
oldugu goriildii. Katilimcilar birden ¢ok duyu orgamina yonelik etkinliklere daha sicak
bakiyor.” (G4, 31.03.2023), [etkinliklerin renkli olmasini sevme], “Taslak ozet metni gozden
gecirme, diizeltme ve diizenleme agamasinin ele alindigi bu derste katilimcilarin azalan
destek asamasinda daha az destek bekledigi ve derste daha etkin olduklart goriildii).” (G7,
20.04.2023), [siirecte etkin olma]. Bu veriler baglaminda, uygulama siirecinde kullanilan
metnin gorselleri ve ¢iktilarin renkli olmasi bile yiiksek etki yaratarak derse iliskin olumlu
bir tutuma neden olmustur yorumu yapilabilir. Katilimecilarin uygulama siireci boyunca
genel olarak derslere istekli gelerek etkinliklere etkin olarak katildiklari gézlemlenmistir.
Arastirmacinin giinliglinde yer alan “Beni her gérdiikleri yerde -sinifta, koridorda, bahgede-
uygulamadaki etkinliklerle ilgili sorular sormalar: ve derslere istekli katilmalart mutluluk
verici bir geligme.” notu da bu durumla ortiismektedir.

Katilimcilarin En Begendikleri Boliim ulami altinda yer alan bazi giinliiklere iliskin
ornekler su bicimdedir: “Katilimcilarin daha c¢ok etkinlikleri ve kiime calismalarini
begendikleri anak bireysel etkinliklerde daha ¢ekingen davrandiklari gériildii. Bu nedenle
katithmcilar azalan destek asamasinda kiime arkadaslarina ve bana soru sorabiliyor. Bu
durum da onlarn istekliligini etkiliyor gibi. Béylece ¢irakligin iistbilissel, kisisel ve sosyal
boyutu etkili oluyor.” (G1, 27.02.2023), [azalan destek asamasi], “Ozetleme amacli
okumanin ne oldugunu acikladim. Ozetleme amacgh okumamn ozelliklerini oncelikle
orneklerle sundum. Katilimcilar bu durumda derse daha da giidiilendi.” (G3, 16.03.2023),
[6rnekleme asamasi]. Bu verilere bakildiginda, katilimcilarin  okuma  ¢iraklig
uygulamalarindan  sikilmadiklari,  6zellikle  kiime  caligmalarin1  daha  ¢ok
begendiklerigériilmektedir. Katilimcilarla yapilan goriismede de ozetleme kurallarim
Ogrenirken kiime calismalarinda kendilerini daha rahat hissettiklerini ve anlamadiklarinda

arkadaglarina sorabildikleri bulgusu ile arastirmaci giinliigii notlar1 6rtiismektedir.
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Katilimeilarin En Zorlandigr Boliim ulami altinda yer alan bazi giinliiklere iligskin
ornekler su bicimdedir: “Katilimcilara ders igerigi sadece sunum ile aktaridiginda
katilimcilar igin  kalict olmadigini ve oOgrenmenin tam olarak gerceklesmedigini
diistintiyorum. Bu a¢idan érnekleme, liderlik ve azalan destek asamalarinda katilimcilarin
cok begendikleri ancak ozyonelimli 6grenme asamasinda biraz ¢ekingen davrandiklarini ve
zorlandiklar: gordiim. Bu siiregte bazi katilimcilarin yazma konusunda istekli olmadiklarina
ve ne yazacaklarini bilemediklerine tanik oldum. Bunun gibi bazi zorlu durumlaria
karsilastim. Ancak stiregte verdigim kisa ve basit ipuglari araciligy ile 6grendikleri kurallart
kullanma sorumluluklarimi yavas yavas kendi iistlerine aldiklarint gérdiim.” (G2,
09.03.2023), [6zyonelimli 6grenme agsamasi], “Taslak ozet metin yazma asamast agiklanir.
Taslak 6zet metin yazmada uygun baslik olusturma, kaynak metinden yararlanma kurallar
verilir. Katilimcilarin etkinliklere onem verdigi ve istekli bir sekilde katildiklar
gortilmiistiir. Ancak kiime ¢calismasindan bagimsiz diger asamaya gegince katilimcilarin en
¢ok genelleme yapmada zorlandiklar: goriildii. ” (G4, 31.03.2023), [genelleme asamasi]. Bu
verilere bakildiginda, 6zyonelimli 6grenme ve genelleme asamasinin, katilimcilarin en
zorlandiklar1 asamalardan oldugu goriilmektedir. Siiregte, bu asamanin baslarinda
aragtirmacinin destegi olmadan katilimcilarin yazinin taslagini olustururken zorlandiklari ve

aragtirmactya siirekli sorular yonelttikleri gozlemlemistir.

4.10.4. Smif Yonetimine iliskin Arastirmac: Giinliikleri

Deneysel islemin uygulandigi 06grenme-6gretme siirecine iligkin arastirmaci
giinliiklerinin ¢o6ziimlenmesi sonucu Sinif Yonetimi temast altinda olusturulan ulam ve
kodlara Cizelge 4.23.’te yer verilmis ve giinliiklere iligkin siklik degerleri sunulmustur.

Cizelge 4.24. Sinif Yonetimine Iliskin Arastirmact Giinliikleri

Ulamlar Kodlar f Giinliikler
Farkli etkinlikler 6 G1, G3, G4, G5, G6, G7
Geribildirim verme 4 G1, G4, G5, G6
Sinif Katilimi igin Kiime degisikligi 3 G2,G3,G5
Caba Pekistiregler 7 G1, G2, G3, G4, G5, G6, G7
Simnif kurallarini birlikte olugturma 1 Gl
Ustbilissel konusmalar gergeklestirme 7 G1, G2, G3, G4, G5, G6, G7
Ogrenci merkezli davranma 7 G1, G2, G3, G4, G5, G6, G7
Egitim durumuna uyma 7 G1, G2, G3, G4, G5, G6, G7
Yonergelerin Agik - 7 G1, G2, G3, G4, G5, G6, G7
Olmast
Ders hizinin etkili olmasi 7 G1, G2, G3, G4, G5, G6, G7
Zaman Kullanimi Kismen verimli 2 G1, G6

Verimli 5 G2, G3, G4, G5, G7
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Cizelge 4.23.’e bakildiginda arastirmacinin sinif yonetimi temasi altindaki goriisleri
{ic ulam ve on bir kod altinda toplanmustir. Sinif Katilimi I¢in Caba ulami altinda yer alan
baz1 giinliiklere iliskin alint1 6rnekleri su bicimdedir: “Ozetleme amacli okuma asamasinda
tiim katitlimcilarin katilmast igin firsatlar olusturdum. Buna olduk¢a 6zen gosterdim. Derse
katilmayan katilimcinin kiimesini degistirdim bir baska etkinlikte. Bu katilimcimin Tiirkge
ogretmeni ile goriisme gergeklestirdim ancak genel olarak tiim derslerde benzer sorun
yvasadigimi ve dikkat daginikligr sorunu olmasinin bu durumu etkiledigini gordiim. Yer yer
pekistirecler koyarak dersi tiim katiimcilar icin ¢ekici duruma getirmeye ¢alistim.” (G3,
16.03.2023), [pekistirecler], “Okuma c¢irakliginin merkezini {istbilissel konugmalar
olusturuyor. Baslangicta, ozellikle okumalarina iliskin onlart daha fazla sorguladim.
Ornegin az énce Yaman adli dykiiyii okuduktan sonra metni daha iyi anlamalart icin "Bu
sana ne diistindiiriiyor?" ya da "Okudugun seye iliskin ne diistintiyorsun?"”, "Tamam, bunu
metnin neresinde gordiin? Hangi sozciikler sana bunu séyliiyor?" bi¢iminde iistbilissel
sorular yonelttim.” (G1, 27.02.2023), [iistbilissel konusmalar gergeklestirme].

Yonergelerin A¢gik Olmasi ulami altinda yer alan bazi giinliiklere iligkin 6rnekler su
bicimdedir: “Siirecin basinda ve etkinliklerde yazili olan yonergelere iliskin ayrintili
agtklamalarda bulundum.” (G2, 09.03.2023), “Taslak 6zet metni gozden gegirme, diizeltme
ve diizenleme asamasinda ac¢ik ve ayrintili bigimde siireci aktardim. Sorusu olanlarin
sorularint yanitladim.” (G7, 20.04.2023).

Zaman Kullanimi ulami altinda yer alan bazi giinliiklere iliskin Ornekler su
bicimdedir: “Ders i¢in ayrilan siirede etkinlikler ve dersin hizi etkili yiiriitiildii. Bu derste
stire konusunda bir aksaklik yaganmadi.” (G1, 27.02.2023), [ders hizinin etkili olmasi],
“Ozetleme amagh okuma yapilirken katilimcilarin 6ykii haritas: etkinliginde zamani verimli
kullanabilmeleri icin kum saati kullandim. Olduk¢a etkili oldu.” (G3, 16.03.2023),
[verimlilik].

Bu verilere bakildiginda, smif yonetiminde arastirmacinin siirecin etkililigini
artirmak i¢in smifin tamaminin katilimi i¢in tiirlii cabalar gosterdigi, etkinliklerde ve ders
anlatiminda yonergelerin acik ve anlasilir olmasina 6nem verdigi, zamani dogru yonetmek

icin kullandig1 yontemlerin etkili oldugu sdylenebilir.
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4.10.5. Arastirmaci Giinliiklerine liskin Genel Degerlendirme
Deneysel islemin uygulandigi 6grenme-6gretme siirecine iligkin aragtirmaci
giinliiklerinin ¢oziimlenmesi sonucu genel degerlendirme temasi altinda olusturulan

ulamlara iliskin bilgilere Cizim 4.6.”da yer verilmistir.

( Asamalar Daha Uzun Siire Pekistirilebilir )

G5, G6, G7 ;
i e— Farkl Kiime Olusturma Yoluna Gidilebilir

(Daha Saglam Malzeme Kullanilabilir

G6

Genel Degerlendirme

( Ev Odevleri Olabilir

Zaman Daha Verimli Kullanilabilir >

G1,G2

G2, G6, G7

( Sokratik Cember Teknigi Kullanilabilir

p T

Akic1 Okuma Etkinlikleri Artirtlabilir |

G1,G2

Cizim 4.6. Genel degerlendirmeye iliskin bulgular

Cizim 4.6.’ya bakildiginda arastirmacinin genel degerlendirme temas: altindaki
gorisleri yedi ulam altinda toplanmistir. Bu ulamlar altinda yer alan bazi giinliiklere iliskin
ornekler su bi¢imdedir: “Katilimcilarin etkinliklere onem verdigi ve istekli bir bicimde
katildiklar: goriilmiistiir. Bu dersi yeniden yiiriitseydim katilimcilara 6zyonelimli 6grenme
asamasindaki etkinlik icin siire sinirlamasin gozden gegirirdim. Boylelikle dersin siiresini
asmamis olurduk. Ancak bu durum sinif katilimini ya da ilgisini olumsuz etkilemedigi ve
dersin sona ermis olmasina ragmen katilimcilarin ¢alismalarini siirdiirmek istedigi igin
dersi olumsuz etkileyen bir durum olarak degerlendirilmemistir.” (G1, 27.02.2023), [zaman
daha verimli kullanilabilir], “Katilimcilara ders igerigi sadece sunum ile aktarildiginda
katthmcilar i¢in  kalict olmadigini ve oOgrenmenin tam olarak gergeklesmedigini

diistiniiyorum. Bu agidan etkinlik kagitlarimin ders iceriginin daha iyi 6grenilmesi, sunumda
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aktarilanlarin katilimcilarda pekistirilmesi agisindan ¢ok yararl oldugunu diistintiyorum.
Bu nedenle asamalarin tam oturmasi icin etkinlikler cesitlendirilerek daha uzun siire
yiiriitiilebilir.” (G5, 04.04.2023), [asamalar daha uzun siire pekistirilebilir]. Bu bulgulara
bakildiginda arastirmanin diger bulgular1 ile arastirmacinin siirece ve kendine iliskin

yansitmalariin ortligtiigii goriilmektedir.



BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular baglaminda ulasilan sonuglar ve

sonugclara iligkin tartismalar ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc ve Tartisma

Ozetleme okudugunu anlama ve yazma becerilerini kapsayan &nemli bir bilissel
beceridir. Bu baglamda okudugunu iyi anlamlandiran bireylerin 6zetleme konusunda da
basarili olmasi beklenir. Arastirmada yapilan ¢6ziinlemeye gore, verilen egitimden sonra
okudugunu anlama basarina iliskin deney kiimesinden yana anlamli bir ayrim oldugu
belirlenmistir. Okuma Ciraklig1 Yaklasimi ile hazirlanan 6zetleme egitimi uygulamalarinin
katilimcilarin  okudugunu anlama basarist lizerinde ayrimsal bir etki olusturdugu
goriilmektedir. Bir¢ok ¢alismada 6zetleme ve okudugunu anlamanin birbirini etkiledigine
yonelik sonuclar bulunmaktadir (Goérgen, 2015; Pambianchi, 2017; Ozdil, 2019; Bahgivan
ve Cetinkaya, 2021; Aydin, 2022).

Uygulama sonunda deney kiimesindeki katilimcilara okuma anlamaya iliskin sorular
soruldugunda, katilimcilarin azalan sira ile bir metni 6grendikleri teknikleri uygulayarak
daha iyi anlayabildiklerini, metin alt1 sorular1 artik daha iyi yanitlayabildiklerini, 6nceden
metni okumak i¢in siirekli basa dondiiklerini ama arttk metni hatirlayabildiklerini
belirttikleri goriilmiistiir. Katilimcilara uygulamalarin okudugunu anlama becerilerinin
hangi yoniinii gelistirdigi soruldugunda; akici okumayi, derin okumayi, anadiisiince ve
yandiislinceyi bulmayi, metni degerlendirebilmeyi, metnin tiiriine gére okumayi, not alarak
okumayi, ¢ikarim yapabilmeyi, 0ykii 6gelerini belirleyebilmeyi ve isaretleyerek okumay1
gelistirdigi yoniinde tiirlii goriis belirtmislerdir. Katilimcilarin bu goriisleri, calismalarda
(Seidlhofer, 1991; Smith, 1997; Marly, 1999; Cikrik¢1, 2004; Phillips ve Soltis, 2004; Ulper,
2010; Ulper ve Akkok, 2010; Greenleaf, 2011; Geary, 2018; Foster, 2020; Bahg¢ivan ve
Cetinkaya, 2021; Aydin, 2022; Altun Alkan ve Cetinkaya, 2021) vurgulanan akici okuma,
derin okuma, diizgli ¢c6zme, isaretleme gibi kavramlarla ortiismektedir. Buradan yonelimle,
katilimcilarin okudugunu anlama konusunda alanyazindaki ilgili kavramlari edindikleri
sonucuna ulasilmistir. Bu durum deneysel uygulamalarin okuma ve yazma becerisi

bakimindan varsil ve islevsel oldugu bigiminde yorumlanabilir.
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Ozetleme bagarisina yonelik Verilen oOzetleme egitimi sonrasinda yapilan
coziimlemelere gore 6zetleme basari puanlarinda igerik boyutu sondl¢iim puanlar arasinda
deney kiimesinden yana anlamli ayrimin oldugu ortaya ¢ikmistir. Uygulama sonrasi
katilimcilarin 6zet metinde kullandiklar1 basliklarin kaynak metni yansittigir goriilmiistiir.
Yazilan 6zet metinlerin uygulama sonrasinda kaynak metnin anadiisiincesini ve yardimeci
diistincesini yeterli bicimde yansittig1 ve olay akisina uygun yazildig1 saptanmistir. Eyiip,
Stebler, ve Yurt (2012) yaptiklar1 calismada Ogrencilerin 6zet metinlere yeni bir baslik
olusturma; 6zet metinlerin kaynak metnin yardimci diisiincelerini ve onemli bilgilerini
icermesi, 0zet metinlerin kaynak metni yansitacak yeterlikte olmasina iliskin sonuglarina
gore bilgi ve beceri eksikligi i¢inde olduklarini gdzlemlemislerdir. Ote yandan bu ¢alismada
katilimcilarin 6zetleme izlemlerini kullanmada da uygulama sonrasinda basarili oldugu
belirlenmistir. Ozetleme izlemlerini kullanmada basarili olan katilimcilarin uygulama
sonrasit Ozet metni, kaynak metinden dogrudan alinti veya taklit etmeden yeniden
olusturdugu saptanmistir. Alanyazindaki ¢alismalarin sonuglari incelendiginde 6grencilerin
Ozet metin yazarken kaynak metinden dogrudan alint1 yaptiklar1 goriiliir (Bulut ve Akyol,
2014; Altunkaya, 2018).

Ozetleme egitimi anlama ve anlatma becerilerini de gelistirdigi icin dilsel gelisim
acisindan onemlidir. Deney ve denetim kiimelerinin 6zetleme basarilarinda dil ve anlatim
boyutu sondl¢iim puanlari arasinda deney kiimesinden yana anlamli ayrim oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug, Okuma Cirakligi Yaklagimi ile hazirlanan uygulamalarin,
katilimeilarin dil ve anlatim becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Bu ¢alismanin sonucu
Epcacan’in (2018) calismasinda s6z ettigi, 6zetleme 6gretiminde dgrencilerin metin yapist,
metnin tiiri, metnin dil ve anlatim 6zellikleri gibi konulari edinmesi ortaya ¢ikan dzet metnin
niteligini etkiler sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Ozetleme bagarisimi etkileyen onemli degiskenlerden biri kaynak metin yapisidir.
Deney ve denetim kiimelerinin 6zetleme basarilarinda 6ykii 6zeti degerlendirme aracinin
Oykii metin yapis1 boyutu sondl¢iim puanlari arasinda deney kiimesinden yana anlamli ayrim
oldugu goriilmiistiir. Metin yapisin1 tanimak okura 11k tutar, okurun metni daha iyi
anlamlandirmasini saglar (Ulper, 2010). Uygulama siireci basinda verilen 6ykii metin yapist
egitimi ve etkinliklerde kullanilan Oykiiler ile deney kiimesi katilimcilarinin Gykiiniin
ogeleri, boliimleri, kurgusu, temasi ve ¢atisma durumuna iligkin 6zet metin yazarken basarili

oldugu goriilmiistiir. Alanyazindaki ¢aligmalarin sonuglart metin yapisina iliskin egitimin,
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anlama basarisin1 artirdigini agik¢a ortaya koymaktadir (Stevens, 2018; Bogaerds-
Hazenberg, Evers-Vermeul ve Van den Bergh, 2020).

Ozetleme, yazma becerisini de kapsayan bir beceri oldugu igin katilimcilarin
Ozetleme basaris1 belirlenirken bu degisken de gz oniinde bulundurulmustur. Bu nedenle
yazilan 6zet metinde yazim ve diizen 6lgiitii de ele alinmistir. Bu baglamda deney ve denetim
kiimelerinin dereceli puanlama aracinin yazim ve diizen boyutu sondl¢iim puanlari arasinda
deney kiimesinden yana anlamli ayrim oldugu goriilmiistiir. Bu durum verilen egitimin,
katilimcilarin yazim ve diizen becerileri {izerinde ayrimsal etki olusturdugunu ve uygulanan
yontemin deney kiimesindeki yazim ve diizen becerilerinde olumlu anlamda degisime neden
olabilecegi gostermektedir. Degisimin ortaya g¢ikmasi i¢in uygulama siirecinde deney
kiimesindeki katilimcilara, 6zet metin yazarken noktalama imlerine, yazim kurallarina, sayfa
diizenine ve okunakli yazmaya 6nem verilmesi gerektigi etkinliklerle kavratilmistir. Yazil
metindeki bi¢im 6gesi i¢in alanyazindaki bazi galigmalarin sonuclarinda (Gdoger, 2005;
Parlatir, 2014; MEB, 2018; Hamzadayi, 2019; Bitir, 2022) noktalama imlerinin, yazma
diizenini olusturan kurallarin ve tiim yazilarda gerekli oldugunun vurgulanmasi arastirmanin
ilgili sonucu ile ortiismektedir.

Uygulama siireci sonunda deney kiimesi katilimcilarina verilen Okuma Cirakligi
Yaklagimi’na gore yapilandirilan 6zetleme egitimi uygulamalarinin 6zetleme becerilerini
gelistirip gelistirmedigi konusundaki goriislerini belirlemek i¢in sorular yoneltilmistir. Bu
baglamda katilimcilara verilen egitim siirecinin 0zetleme becerilerinde ne gibi katkilar
oldugu soruldugunda, katilimeilar isgbirlikli uygulamalar ile birbirlerinden beslendiklerini,
bilgi eksikligi oldugunda destek istediklerini ve artik 6zet yazarken zorlanmadiklarini
belirten séylemlerde bulunmustur. Bu durum, uygulama siirecinin katilimcilart olumlu
olarak etkiledigini ve 6zetleme becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Benzer bigimde
arastirmada katilimcilarin 6zetleme becerisine iliskin sondl¢iim puanlarinin yiiksek olusu ve
arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular bu goriisleri destekler niteliktedir.

Katilimcilardan uygulama siireci sonunda, okuduklari yeni metinlerin 6zetlenme
derecesini kolay, orta giigliikte ve zor olarak degerlendirmeleri istendiginde; bazi
katilimcilar (%70) kolaylikla 6zetleyebildigini, bazilari (%20) biraz zorlandigini, bazilari ise
(%10) ise bir degisim olmadigini belirtmistir. Bu durum zorlananlar olsa da katilimcilarin
biiyiik gogunlugunun uygulama sonrasi karsilastiklari metinleri kolaylikla 6zetleyebildigini
gostermistir. Katilimcilara uygulama siirecinde verilen egitime iligkin 6zetleme becerisinin

en kolay ve en zor asamasinin hangisi oldugu soruldugunda; katilimeilarin (%70) 6zetleme
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amacli okuma asamasini en kolay, (%80) taslak 6zet yazma agamasini en zor asama olarak
nitelendirdigi gorilmistiir. Bu sonuca bakildiginda, katilimeilarin okuma becerisini, yazma
becerisinden daha kolay gergeklestirdigi bu nedenle giiglilk yasamadiklar1 ancak ozet
yazmaya iligkin 6nbilgilerinin (Burgoon, Heddle ve Duran, 2010) ve deneyimlerinin (Taylor
ve Kowalski, 2004) yeterli olmamasinin ise taslak 6zet yazmada gii¢liik yasamalarina neden
oldugu sdylenebilir.

Arastirmada Okuma Ciraklig1 Yaklasimi’nin bilgiyi kavrama, okudugunu anlama ve
Ozetleme alanlarinda etkili oldugu goériilmiistiir. Bu sonuca benzer sonuglar alanyazinda bazi
calismalarda da ulasilmistir (Schoenbach, Braunger, Greenleaf ve Litman, 2003; Harrington,
2014; Geary, 2018). Arastirmada katilimcilarin Okuma Ciraklig1 Yaklasimi ile hazirlanan
egitim siirecine ve egitim durumlarina iligkin goriislerini belirlemek i¢in de alt sorular
yoneltilmigstir. Bu baglamda katilimcilara, verilen egitim siirecindeki uygulamalara iliskin
genel distincelerinin neler oldugu sorulmustur. Katilimcilar uygulamalarin geneline iliskin
akran geribildirimi vermeyi sagladigini, hem kiimece hem de bireysel olarak gelistiklerini,
isbirlikli uygulamalarin derse yeniden 1sinmalarini sagladigini, etkinlikler ile farkli ve giizel
bir siire¢ gectigini, nasil okumalar1 ve Gzetlemeleri gerektigini 6grendiklerini ve akici
okumalariin gelistigini  belirtmislerdir. Bu gorisler 1s1ginda kuramsal bilgilerin
uygulamaya dokiilmesinin, verilen bilginin katilmeilarin  yasamlarinda edimlere
doniisebilmesinin uygulamalarin bir gostergesi oldugu sdylenebilir (Sever, Kaya ve Aslan,
2011). Ayrica katithmecilarin uygulamalarda akran geribildiriminden s6z etmesi Ulper’in
(2012) 6zetleme igin geribildirimin 6nemli oldugunu belirttigi goriisiinii desteklemektedir.
Geribildirimler ile katilimcilarin 6grendiklerini gézden gecirmesi ve daha etkili bigimde
ogrenmesi olanaklidir (Askew ve Lodge, 2004; Hattie ve Timperley, 2007). Ote yandan
ogrencilerin iirettikleri metinlere yonelik geribildirim almay: istedigini (Ulper, 2010),
ogrencilere verilen diizenli geribildirimin yazma basarisini artirdigini (Yildirim, Rasinski ve
Kaya, 2017) belirten arastirmalar vardir. Biitiin bu bulgular birlikte degerlendirildiginde,
uygulamalara iliskin katilimcilarin olumlu diisiincelerinin olmasi, siirecin etkili oldugunu
diistindiiklerini gostermektedir. Benzer bigimde Geary (2018) okuma c¢irakliginin 6gretmen
egitimi lizerindeki etkilerine iliskin yaptigi deneysel g¢alismada, &gretmenlerin okuma
cirakliginin ana ilkelerini, Tstbiligsel konusmalart merkeze alarak kullandigini ve
uygulamalarin olduk¢a etkili oldugunu belirtir. Dorn, French ve Jones (1998) da
caligmalarinda okuma ¢irakligi uygulamalariin lise 6grencilerinin anlama ve 6zet yazma

becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu ortaya koyar.
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Katilimeilarla yapilan gériismede uygulamalarda yaparken en ¢ok eglendikleri ve en
cok zorlandiklar etkinler sorulmustur. Katilimcilar en eglenceli etkinlik olarak Haydi Bul
etkinligi, Kutudaki Renkler etkinligi, Poster Hazirlama etkinligi, Oykii Haritas1 etkinligi,
Tim etkinlikler biciminde yanitlar vermistir. Bakildiginda katilimcilarin genelinin tasarim
iceren, eglenceli gorlinen, renkli olan ve siirece etkin katilabildikleri etkinlikleri eglenceli
buldugu goriilmektedir. Geary’in (2018) yaptig1 arastirmada, kullandigr okuma ¢iraklig
etkinliklerinde Ogrencilerin renkli kagitlardan ve yarigmalardan daha c¢ok hoslandigini
belirtmesi bu sonug ile benzerlik gostermektedir.

Yapilan goriismede katilimcilarin verdigi yanitlarda yaparken en zorlandiklari
etkinliklerin siras1 ile KISCSO etkinligi, Yapboz etkinligi, Sil, Genelle, Yeniden Yaz
etkinligi, Konu, Anadiisiince, Yandiisiince etkinligi, Okudum Anladim etkinligi ve Diisiin,
Esles ve Paylas etkinligi oldugu goriilmiistiir. Bu durum okudugunu anlamanin tek bagina
yeterli olmadigini verilen metni, yapisina uygun ¢éziimleyip bunlari yaziya aktarabilmenin
Ozetleme becerisi i¢in dnemli oldugunu gostermektedir (Westby, Culatta, Lawrence ve Hall-
Kenyon, 2010; Sape1, 2018, Aydin, 2022). Ayrica katilimeilarin anadiisiince, konu ve yan
diisiince bulmayi igeren etkinliklerde zorlandigini sdylemesine karsin siire¢ sonunda
yazdiklar1 6zet metinde katilimcilarin metnin konusunu, anadiisiince ve yandiisiincesini
dogru bigimde yer verdigi goriilmiistiir. Bu gelismenin bir nedeni de metin yapisina yonelik
verilen egitim olabilir. Cilinkii metin yapisini tanimak okura hem yol gosterir hem de metni
daha kolay anlamlandirmasini ve ¢dziimlemesini saglar (Ulper, 2010, s. 58). Bu anlamda
ilgili alanyazina bakildiginda metin yapisina iligkin verilen egitimin anadiisiinceleri daha
kolay bulmay1 sagladigina iliskin tiirlii aragtirmalar oldugu goriilmektedir (Elledge, 2013;
Stevens, 2018; Bogaerds-Hazenberg, Evers-Vermeul ve van den Bergh, 2020).

Ozyeterlik, bireyin gorevi basariyla yerine getirebilmek icin gereken islemleri ne
kadar yetkin bir bicimde yiiriitebilecegine iliskin kanisidir (Atmaca, Cetinkaya ve Polat,
2024). Yukarida da anildig1 izere dzetleme basarisi diisiik olan buna yonelik egitim almayan
katilimeilarin siirecin basinda akademik benliklerinin de diisiik olmasi beklenen bir
sonugtur. Ciinkii Ozyeterligi yiiksek olan Ogrencilerin akademik bakimdan zorlayici
gorevleri basarili bicimde gergeklestirmeleri, diigiik 6zyeterligi bulunan dgrencilere gore
daha giicliidiir (Bahgivan ve Cetinkaya, 2021). Uygulama sonrasinda yapilan ¢éziimlemeye
gore deney ve denetim kiimelerinin 6zetleme amagli okuma, 6zet yazma ve Ozetleme
Ozyeterlik algilarina yonelik sondl¢iim puanlart arasinda deney kiimesinden yana anlamli

ayrim oldugu goriilmiistiir. Bu sonug artan 6zetleme basarisinin 6zetleme 6zyeterlik algisini



103

olumlu bicimde etkiledigini gdstermektedir (Elledge, 2013; Bulut, 2017; Bahg¢ivan ve
Cetinkaya, 2021; Atmaca, Cetinkaya ve Polat, 2024). Knapp ve Winsor (1998) da
calismalarinda, okuma c¢irakliginin bireyin ozyeterlik algisin1 ve gilidiistinii, 6grenme
arayisinda zorlu gorev alma istegini artirdigimi ve bunlarin da akademik basariy1
kolaylastirdigint belirtir. Calismanin anilan sonucuna benzer bigcimde Schoenbach ve
arkadaslar1 (2003) calismalarinda, okuma ¢irakligi uygulamalarinda giidii, tutum ve
Ozyeterlik konularmin akranlardan, verilen egitimden ve liderden olumlu anlamda
etkilendigi sonucuna ulasir.

Ozetlemeye yonelik tutum, bireylerin 6zetleme etkinligi yapma sikligmi belirleyen
onemli bir duyussal durumdur (Atmaca, Cetinkaya ve Polat, 2024). Ozetlemeye yonelik
tutum sondl¢iim bulgulari, 6zetleme yapmaktan hoslanma boyutunda ve 6zetlemeye yonelik
tutum Olceginin genelinde sondl¢liim puanlar1 arasinda deney kiimesinden yana anlamli
ayrimim oldugunu gostermektedir. Ozetleme konusunda hoslanma ya da hoslanmama
durumunun, 6grenme ve akademik basariyla iligskisinde bireyin yaklagiminin, giidiisiiniin ve
katiliminin etkili oldugu sdylenebilir. Bu baglamda 6zetleme basarisinin 6zetlemeye yonelik
hoslanma boyutunu olumlu olarak etkiledigi yoniinde c¢alismalar bulunmaktadir (Eroglu,
2019; Bahgivan ve Cetinkaya, 2021; Kocaoglu, 2023). Phillips ve Soltis (2004) ciraklik
uygulamalarinin, 6grencinin i¢inde bulundugu ve etkin olarak katildig1 durumlarda okuma
tutumunu, giidiisiinii, becerisini ve basarisini artirdigini belirtir. Marly (1999) ve Lowery
(2010) okuma ¢iraklig1 ortaminin sosyal bir ag icerdigini ve basari, glidii ve tutumun sosyal
baglamda birbirlerini etkiledigini belirtir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda okuma
cirakligt uygulamalarinin katilimcilarin  6grenme  giidiisiinii  etkileyerek katilimeilarin
Ozetleme beceri alanindaki goreve yaklasimlarina yon verdigi sdylenebilir.

Aragtirma bulgularina gore katilimcilarin sondl¢iim puanlarinda 6zetlemenin
onemine inanma boyutunda kiimeler arasinda anlamli ayrimin olmadig1 goriilmistiir. Bu
durum katilimcilarin uygulamalarda etkin katilimlari olsa da 6zetlemenin 6nemi konusunda
genel bir diisiincelerinin oldugunu gostermektedir. Benzer bigimde Eroglu (2019) ve
Bah¢ivan ve Cetinkaya (2021) oOzetlemeye yonelik tutum Olgegini  kullandiklar
calismalarinda sinif diizeyi arttikca Ozetlemenin Onemine yonelik olumlu diislincenin
azaldigindan ve 6grencilerin genel olarak bir diisiince igerisine girdiklerinden bu nedenle
Ozetlemenin 6nemi konusunda gii¢lii bir degisim yasamadiklarindan s6z etmektedir. Fischer
(2002) ogretmenlerle yaptig1 calismada, 6grencilerin yazma alanindaki yasadiklar kayginin

yazmaya yoOnelik tutumlarmi olumsuz bicimde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Bu
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aragtirmada da siirecin basinda her iki kiimedeki katilimeilarin yasadig yiiksek yazma
korkusu yazmaya yonelik giidiilerinin azalmasina ve tutumlarinin etkilenmesine neden
olmus olabilir.

Okuma Ciraklig1 Yaklasimi ile hazirlanan egitim siirecinin 6zetlemeye yonelik tutum
tizerindeki etkisini belirlemek i¢in katilimeilara, 6zetlemeye iligkin isteklilik ve 6zetlemeden
hoslanma durumlarinda nasil bir degisim gergeklestigi sorulmustur. Katilimcilarin bazilari
isteklilik ve hoglanma durumunun olumlu olarak degistigini, bazilar1 ise 6zetlemenin yorucu
bir beceri oldugunu bu nedenle 6zet yazmada istekli olmadigini belirtmistir. Katilimcilarin
Ozetleme kurallar ile ilk kez karsilasmalari, yeterince siirecte etkin olmamalari, dnemli
oldugunu distiinmemeleri ve Onbilgi eksikliklerinin ¢ok olmast olumsuz tutum
gelistirmelerini etkilemistir. Ulasilan sonuglara benzer bicimde Kazelskis ve ark. (2004) ve
Fitzgibbons (1997) okudugunu anlama ve 6zetleme becerisine iligkin 6grencilerin olumlu ya
da olumsuz tutumunun bircok cevresel etkenden etkilenen Ogrenilmis bir tepki oldugu
konusunda ayn1 kanidadir.

Katilimcilarla yapilan goriismede uygulamalara katilma istekliliklerinin nasil oldugu
soruldugunda, katilimcilarin siirecin basinda etkinliklere katilmak istemediklerini ancak
uygulamalarin isteklilik durumunu giderek artirdigini  belirttigi  goriilmiistiir. Bazi
caligmalarda da belirtildigi gibi sesli diislinme, metinle konugma uygulamalar1 6grencilerin
okudugunu anlama siirecinde etkin olmalarin1 ve bagimsiz bi¢imde ustalagmalarini sagladig
icin isteklilik durumlarin1 da gelistirmistir (Schoenbach, Greenleaf ve Murphy, 2012).
Benzer bicimde arastirmaci giinliigiinde ve katilimci1 goriismelerinde ulasilan bulgular,
uygulama siirecinde katilimcilarin yazma ara¢ gereglerini hazir bulundurduklari, yeni bir
etkinlige baslamadan Once arastirmacinin bir onceki etkinlik ile ilgili sorularina yanit
verebildikleri, her ortamda uygulamadaki etkinliklerle ilgili sorular sormalari, derslere
istekli gelerek etkinliklere etkin katildiklarini gostermistir. Hamzaday1 ve Demir (2022)
ortaokul 6grencilerinin 6zyeterliklerine yonelik yaptiklari ¢alismada, 6grenci tutumlarinin
ogrenmenin kilit belirleyicisi oldugunu, Ozdiizenleme ve Ozyeterliligi etkiledigini
belirtmislerdir. Schoenbach, Braunger, Greenleaf ve Litman (2003) okuma g¢iraklig:
calismalarinin ergenlerin degisen beklentileri iizerinde olumlu bir tutum olusturdugunu,
Lowery (2010) okuma c¢irakliginin edebiyat 6gretiminde etkisini belirleme konusundaki
calismasinda kullanilan arag gereglerin katilimeilarin siire¢ sonunda istekliligini artirdigin

belirtir.
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Genel olarak degerlendirildiginde uygulamalar sirasinda ilgi ¢ekici tiirlii etkinlikler
yapmanin katilimcilar1 eglendirdigi, kaliciligr artirdigi, sikmadigi ve boylece 6zet yazmaya
daha olumlu bakmalarina neden oldugu yorumu yapilabilir. Ciinkii okuma ¢irakliginin
uygulanan asamalar1, katilimcilarin yansitict ve igbirlik¢i bir ortam araciligiyla etkili
O0grenmeyi yapilandirmalarina olanak tanir (Schoenbach, Greenleaf ve Murphy, 2012).
Arastirmada katilimcilarin, liderlik asamasinda ya da azalan destek asamasindaki
etkinliklerde zorlu gorevlerle ilgili ¢alismalara katilmada daha istekli davranmalar1 da bu
durumu destekler niteliktedir. Deney kiimesi katilimcilar1 ile yapilan gériismede egitim
siirecinde isbirlikli kiime c¢alismalarina katilmalarinin, yardim istediklerinde liderin
yonlendirici sorularla {iistbiligsel diisiinmelerini saglamasinin kendilerini gelistirdigini
belirttigi goriilmiistiir. Alanyazinda bazi calismalarin sonuglarinda da Ogrencilerin iyi
tasarlanmig, isbirligi icinde calismalarla Ogrendikleri ve bagimsiz 6grenmeye dogru
ilerledigi siniflarin, sorunlarinin azaldigi ve Ogrencilerin sosyal, duyussal ve bilissel
becerilerini gelistirdigi eglenceli yerler oldugu belirtilir (Knapp ve Winsor, 1998; Wills,
2008).

Arastirmanin yar1 yapilandirilmis goriisme bulgularina bakildiginda, katilimcilara
katildiklar1 egitim siireci ve uygulamalara iliskin eklemek istedikleri herhangi bir
diisiincelerinin olup olmadigi soruldugunda; katilimeilarin, uygulama siirecinin bitmesinden
mutsuz olduklarini, diger derslerde de benzer uygulamalarin olmasini istediklerini, eglenceli
bir siire¢ gegirdiklerini, kiime ¢aligsmalar ile birbirlerini gelistirdiklerini ve bagimsiz 6zet
yazabilmekten mutlu olduklarimi belirttikleri goriilmistiir. Katilimcilarin bu diistinceleri,
Ozetleme 6grenme siirecinden bilissel, duyussal ve sosyal anlamda verim aldiklarina, siireci
islevsel ve eglenceli bulduklarina ve okuma ¢irakligina iliskin de farkindalik kazandiklarini
gostermektedir.

Aragtirmac1 giinliigli bulgularinda okuma c¢irakligina gore yapilandirilan egitime
iligkin katilimcilarin dersin en begendikleri boliimiiniin azalan sira ile azalan destek agamast,
ornekleme asamasi ve liderlik asamasi oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular 1s18inda,
katilimcilarin okuma ¢irakligi uygulamalarindan sikilmadiklari, 6zellikle kiime ¢aligsmalarin
daha ¢ok begendikleri goriilmektedir. Benzer bigimde katilimcilarla yapilan goriismede de
Ozetleme kurallarmi 6grenirken katilimcilar kiime caligmalarinda kendilerini daha rahat
hissettiklerini  ve anlamadiklarinda arkadaslarina  sorabildiklerini  belirtmislerdir.
Alanyazinda 6grencilerin bagimsiz uygulamalar1 ustaca yapabilir duruma gelene kadar

Ogrenenlerin hem arastirmaci ile hem de akranlariyla isbirligi igerisinde caligmasi
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(Schoenbach, Braunger, Greenleaf ve Litman, 2003; Salavert, 2015; Geary, 2018; Altun
Alkan ve Cetinkaya, 2021; Bitir, 2022; Ozdil, 2023), dgrenenlere sik sik geribildirimler ve
olumlu pekistiregler vererek calisma siireclerinin desteklenmesi (Askew ve Lodge, 2004;
Ulper, 2012; Bulut, 2013) gerektigini belirten ¢alismalar bulunmaktadr.

Arastirmacinin  sinif yOnetimine yonelik tuttugu gilnliiklere bakildiginda
arastirmacimin smif katilmini artirmak igin caba gosterdigi, isteksiz ve ilgisiz olan
katilimcilar igin farkli etkinlikler tasarladigi, etkinliklerde hem bireysel hem de akran
geribildirimi vermeye calistigi, gerektiginde kiime tiyeleri arasinda degisiklik yaptigi,
etkinlik sirasinda ve sonrasinda katilimcilara olumlu pekistiregler verdigi, sinif kurallarini
katilimcilarla birlikte belirledigi, 6grenci merkezli davrandigi, istbilissel konugmalar
gerceklestirdigi ve egitim durumlarina genel olarak uydugu goriilmiistiir. Ancak zaman
kullanimi konusunda ders hiz1 etkili bigimde isletilse de 6zetleme amacli okuma ve taslak
O0zet yazma asamasinda bazi etkinliklerde zamani verimli olarak kullanilamamistir.
Dordiincii haftadan sonra arastirmacit bu konuda Onlem alarak etkinliklerde kum saati
kullanmis ve yer yer katilimcilara silire hatirlatmasinda bulunmustur. Lider destegi ile
ilerleyen stirecte katilimeilarin zamani1 daha verimli kullanmaya basladiklar1 goriilmiistiir.
Ayrica uygulamalarda verilen ara¢ gereclerle bazi katilimcilarin oynadig1 ve ara¢ gerecleri
amag¢ disinda kullandig1 gozlemlenmistir. Acikgoz (1990), 6grenme etkinliklerinin diizenli
ve amaca uygun bir bigimde tasarlanmasinin, sinif'i¢i kurallarin 6grencilerle belirlenmesinin
ve smiftaki yonergelerin acik olmasmin smif yonetimine katki saglayacagini belirtir.
Schoenbach, Braunger, Greenleaf ve Litman (2003) ¢alismasinda sinif yonetiminde okuma
cirakligmin dort boyutunun isletilerek simifta ogrenci istekliligini, glidiislinii artiracak
diizenli ve giivenli bir ortam olusturmanin 6grencilerde bagimsiz gorev yapabilme ve baska
alanlarda kullanma becerisini gelistireceginden séz eder.

Sonug olarak yurti¢i ve yurtdis1 alanyazinda ilk kez yapilan bu ¢aligmada, Okuma
Cirakligi  Yaklasimi’na gore yapilandirilan Ozetleme egitimi uygulamalarimin  ve
etkinliklerinin yedinci siif &grencilerinin Oykiileyici metin okudugunu anlamaya ve
ozetlemeye yonelik becerilerini gelistirdigi, 6zetleme O6zyeterlik algilarini ve 6zetlemeye
yonelik tutumlarini da olumlu anlamda etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Katilimer goriisleri
ve arastirmact goriisleri de bu sonucu destekler nitelik tasimis; katilimcilar, uygulama

stirecine iligkin olumlu yonde goriis belirtmislerdir.
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5.2. Oneriler
Bu boliimde arastirmanin bulgular1 1s18inda ¢ikarilan sonuglardan yonelimle

arastirmanin sonuglarina iliskin 6neriler ve arastirmacilara 6neriler sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirmanin sonuglarinda Okuma Ciraklig1 Yaklagimi ile yiiriitiilen uygulamalarin
katilimcilarin okudugunu anlama ve 6zetleme becerilerine katki sagladigi goriilmiistiir. Bu
nedenle okuma ve Ozetleme etkinliklerinde 6grencilerin not alma, isaretleyerek okuma,
imgelestirme gibi okuma izlemlerini kullanmasi saglanabilir. Bunun yaninda derslerde
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde okuma ile birlikte taslak 6zet yazma
etkinlikleri de yaptirilabilir.

Arastirmanin sonuglarinda katilimcr 6g8encilerin, 6zetlemeye yonelik olumlu
tutumlarinin ve yiiksek 6zyeterlik algilarinin 6zetleme basarisini olumlu anlamda etkileyen
onemli bir degisken oldugu goriilmiistiir. Arastirmact giinliigiinde, okuma cirakligina gore
yapilandirilan uygulamalara iligkin katilimcilarin dersin en begendikleri boliimiiniin azalan
sira ile azalan destek asamasi, 6rnekleme asamasi ve liderlik agsamasi oldugunu belirtilmistir.
Bu bulgular 1s18inda  uygulayicilara, Ozetleme becerisinin  kazandirilmasinda ve
pekistirilmesinde arastirmada gergeklestirilen okuma cirakligi uygulamalarinin agamalarini
ders siirecinde kullanmalar1 6nerilebilir.

Zaman kullanim1 konusunda aragtirmanin sonuglarinda, arastirmaci tarafindan ders
hiz1 etkili bicimde isletilse de 6zetleme amagli okuma ve taslak 6zet yazma asamasinda bazi
etkinliklerde zaman sorunu ile karsilasilmistir. Bu sonuglara gore tasarlanan 6zetleme
egitimi siirecinin uygulanmasina yonelik; sinif i¢i kiime olusum yollarinin ¢esitlendirilmesi,
kullanilan etkinlik ara¢ gereclerinin saglam olmasi, iistbiligsel konusmalar icin tekniklerin
cesitlendirilmesi, c¢aligma kagitlari ya da derse iliskin yazili degerlendirmeler igin
ogrencilerin ilgisinin 6nemsenmesi ve etkinliklere ayrilan siirenin gereginden ¢ok
uzamamasi alinacak Onlemler olarak oOnerilebilir. Arastirmada siif dis1 etkileri
denetleyebilmek adina ev ddevleri verilmemistir. Ancak 6zetleme asamalarinin daha iyi
yerlesmesi ve zamaninin verimliligi i¢in okuma ¢irakligina gore yapilandirilmis ev 6devleri
kullanilabilir. Ogrencilere iistesinden gelemeyecekleri ddevler vermek yerine; asamali bir
beceri gelisimi i¢in dil gelisimlerine kosut, sirali ve sarmal bir izlence sunulabilir.

Ogretim programlari, grenme-dgretme siireclerini, egitim durumlarini ve ders arag

gereclerini bigimlendiren kilavuzlardir. Ders kitaplarinda 6grencilere yalnizca ‘okudugunuz
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metni Ozetleyiniz’ gibi yonergeler verilmesi ve dogrudan 6zet yazmalarmin beklenmesi
uygun olmayabilir. Bunun yerine ders kitaplar1 6grencilere 6zetlemenin agamalarini i¢eren
ayrintili bilgiler sunulabilir ve 6zetleme kurallarini yansitan ¢iraklik tabanli etkinlikler
igerebilir. Bu arastirmada yer alan uygulamalardaki gibi etkinliklerde once kisa ve kolay
metinlerden baglanirken, metin uzunlugu ve zorlugu siirece gore artirilabilir. Ders
kitaplarinda, 6zetlemeye iliskin bilgiler sistemli bir bi¢cimde biitiin siif diizeylerinde

verilebilir.

5.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Okuma Crrakligt Yaklasimi’nin uygulanmasi ile ilgili ulusal boyutta ¢alisma
bulunmamasi nedeniyle farkli okul ve sinif diizeylerinde de calismalar yapilabilir. Ayrica
daha biiyiik calisma kiimesi ile daha genis capli aragtirmalar yiiriitiilebilir. Okudugunu
anlama ve Ozetlemenin bir zihin etkinligi oldugu diisiiniilirse Okuma Ciraklig
Yaklasimi’nin ve Ozetlemenin yalnizca Tiirkge derslerinde degil, fen ve matematik
okuryazarlig gibi pek cok farkl disiplinde de etkisi arastirilabilir.

Arastirmada 6grencilerin 6zetleme konusunda onbilgilerinin oldukga eksik oldugu
gbzlemlenmistir. Bu anlamda 6zetleme kurallarinin gelistirilmesine iliskin ve metin tiiriiniin
ve zorlugunun bu kullanima etkisine iliskin baska arastirmalar yapilabilir.

Okuma cirakligi ve Ozetleme ile ilgili Tiirkce Ogretmen adaylarinin yetkinlikleri
lizerine bir arastirma yiiriitiilebilir. Boylece Tiirkge Ogretmeni yetistirmede Ozetleme
becerilerinin kazandirilmast i¢in hem ogretim hem de degerlendirme yontemi olarak
Ozetlemenin kullanilmasi saglanabilir. Ayrica 6gretmen adaylarma bu konuda ornekler
sunulmasi, okuma c¢irakligr ve ozetleme yontemlerine mikrodgretim g¢aligmalarinda yer

verilmesi Onerilebilir.
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edilmis olup: proje sahibinin, bagvurusunda yer alan bilgi. belge ve taahhiitnamelere uygun bilimsel
davramislar sergileyecegi kanaati olusmustur. I§ bu Karar oy birligi ile alinmistir.

ASLI GIBIDIR
wm 23
- et

Prof. Dr./JOguz KARADENG
Baskan
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EK 2. Arastirma Izni

TaK 1arin ve dayist: 10.U4.2UL3-304/0/

T.C.
DEN ZL. VAL L
IMilli E itim Miidiirlii @

Sayr  : E-16605029-44-74012129 07/04/2023
Konu : Anket Uygulama zni

VAL L K MAKAMINA
lgi  : Pamukkale Universitesi Rektorlii iiniin 31.03.2023 tarihli ve 351034 sayili yazisi.

Pamukkale Universitesi E itim Bilimleri Enstitiisé Tiirkge, ve Sosyal Bilimler E itimi Anabilim Dah Tiirkge
E itimi Doktora Program: & rencisi Hatice ALTUN ALKAN “OKuma Crrakli 1 Yak aimina Gore Hazirlanan Etkinliklerin
Ortaokul 7. Simf O rencilerinin Oykilleyici Metify Okudu unu Anlamaya ve Ozetlemeye Yonelik Becerilerine, Ozyeterlik
Algilanna ve Tutumlarina Etkisi” konulu tez gah masina. yﬁnehk ‘hazirlami  oldu u anket/Glgek formlarim lgi yaz gere i
Miidiirlii imiize ba I Denizli ili Pamukkale ilgesindé bulunan Kezban-Ali Cmar mam Hatip Ortaokulunda & renim goren
0 rencilere uygulamak istemektedir.

Yukanda adi gegen miiracaat ile ilgili (Lisans/Lisansiisti/Doktora) 6 rencileri ve O retim Garevlilerinin ilgi yazilan
ekinde belirtmi olduklari okullarda, (Ortad retim/ Iké retim/Okuléncesi) konulan ile ilgili anket ¢ali malarinin 2020/2 Nolu
“Ara urma Uygulama  zinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar gere ince; Okul ve kurumlann e itim-6 retim faaliyetlerini
aksatmayacak ekilde 2022/2023 e itim-6 retim yili iginde denetimi ilge milli e itim miidiirliikleri ve okulkurum idaresinde
olmak iizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, géniilliilik esasina gore, onayl bir 6rme i Miidiirlii imiizde muhafaza edilen
ve uygulama sirasinda da miihiirlii ve imzah Grnekten ¢o alulan veri toplama araglanmn uygulanmasi, ilgili genelgenin 28.
Maddesi ve "Ara trma zni Ba vuru Taahhiitnamesi”nin 16. Maddesi gere i sonu¢ raporunun cali ma bitiminden itibaren
30 giin icerisinde kurumunuz aracihi 1ile génderilmesi Miidiirlil iimiizce uygun gériilmii tiir.

Olurlanmza arz ederim.

Siileyman EK C
I Milli E itim Miidiirii

OLUR
07/04/2023
Riza DALAN
Vali a.
Vali Yardimcisi

T.C
DEN ZL. VAL L
IMili E itim Miidiirlii @

PAMUKKALE UN VERS TES REKTORLU UNE
Kurumunuzca Miidiirli imiizden talep edilen ara urma isteklerine ait Makam Onayr ve Miidiirlii imiizce

Onay verilen anket formlan ekte gonderilmi tir.
Gere inirica ederim.

Riza DALAN
Vali a.
Vali Yardimecisi
Ek:
1-Anket Formlan
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmi tr.
Adres : M Akif Ersoy Mah. 29 Ekim Bulv.No:174/1 Belge Do rulama Adresi : https://www turkiye.gov.tr/meb-ebys
MerkezefendVDEN ZL Bilgi icin: Hiiseyin ERKOC-V.HK. ./SefaGEIM - ef
nternet Adresi: http/denizli.meb.gov.tr Telefon No : 0 (258) 234 20 95
E-Posta: ab20@meb.gov.ir Faks : 0 (258)234 20 99

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmu tur. hitps://cvraksorgu meb. gov.tr adresinden 4970-ff72-33¢f-b24f-9C14 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 3. Ogrenci Goniillii Katihm Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu form, bilimsel arastirmaya goniillii katiliminiza iliskin sizden onay almak igin
hazirlanmistir. Denizli Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alman resmi izin kapsaminda Okuma
Ciraklign Yaklasimi’na gore hazirlanan Ozetleme uygulamalari ve etkinlikleri ile
okuduklarini anlamalarini ve 6zetleme becerilerini gelistirmeyi amagladigim tez ¢alismam
yedinci sinifta 6grenim gormekte olan ¢alisma kiimesi ile yapilacaktir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler bilimsel amagla kullanilacak, kayitlariniz
yalnizca arastirmacilarca incelenecektir. Ek olarak arastirmanin raporu hazirlanirken
isimleriniz sakli tutulacaktir. Bu aragtirmaya katiliminiz tamamen goniilliiliige dayalidir.
Arastirmanin herhangi bir asamasinda katiliminizi siirdiirmeme hakkinda sahipsiniz. Sizden
arastirmaya goniillii bir bicimde katildiginiza iliskin bu belgeyi imzalamanizi rica ediyorum.
Bu arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Hatice ALTU'I.\I ALKAN
Pamukkale Universitesi
Tiirkce Egitimi Boliimii

Yukarida yer alan agiklamalari okudum ve anladim. Arastirmaya goniillii olarak katilmayi
kabul ediyorum.

Adi-Soyadu: Tarih:

Imza:
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EK 4. Veli Izin Belgesi

Degerli Veliler,

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dalinda
yaptigim doktora ¢alismasiyla ilgili olarak sizlere bilgi vermek istiyorum. Doktora tezimde
7. smif Ogrencilerinin Okuma Cirakligi Yaklasimi’na gore yapilandirilan 6zetleme
uygulamalar1 ve etkinlikleri ile okuduklarini anlamalarimi ve Ozetleme becerilerini
gelistirmeyi amagliyorum. Bu amaca ulasabilmek igin &grencilerinizin derslerini
aksatmadan onlara kendi hazirladigim ve alaninda uzman kisilerce degerlendirilen bir egitim
uygulayacagim. Egitim sonunda velisi oldugunuz O6grencilerin okudugunu anlama ve
metinleri 6zetleme becerilerinin gelisecegini dngdrilyorum. Arastirmami yapabilmem igin
siz degerli anne ve babalarin da iznine gereksinimim var. Arastirma kapsaminda 6grencilerin
smif ve etkinlik fotografi, yas ve cinsiyet disinda hicbir kisisel bilgisi alinmayacak,
arastirmadan elde edilen veriler yalnizca bu ¢alisma kapsaminda kullanilacaktir. Ogrencilere
verilen etkinlikler ve metinler i¢in Pamukkale Universitesi Etik Kurulundan olur raporu
almmustir. Ayrica sdz konusu etkinlik ve uygulamalar i¢in il Milli Egitim Miidiirliigiiniin de
gerekli izinler alinmustir.

Arastirma kapsaminda sormak istediginiz bir sey olursa asagida verecegim e-posta
adresinden bana ulasabilirsiniz. Degerli zamaniniz1 ayirip ¢alismamamiza destek oldugunuz
i¢in tesekkiir ederim. Saygilarimla,

Hatice ALTUN ALKAN
Pamukkale Universitesi
Tiirkce Egitimi Boliimii

Doktora Tez Danigmani: Prof. Dr. Derya YAYLI

Pamukkale Universitesi
Tiirkce Egitimi Boliimii

Bu calismaya ¢cocugumun tamamen goniillii katilmasini ve verdigi bilgilerin bilimsel
amach yayinlarda kullanilmasini kabul ediyorum.

Adiniz- Soyadiniz:

Imza:
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EK 5. Olcek Kullamm izinleri




EK 6. Oykii Ozeti Degerlendirme Araci

OYKU OZETi DEGERLENDIRME ARACI

131

Puanlama Derecesi

(Kaynak metnin
konusu ile iliskilidir
ve tam olarak
anlatilmistir.)

yansitmaktadir.
(Kaynak metnin
konusu ile iliskilidir
ama tam
anlatilamamustir.)

yansitabilir. (Kaynak
metnin konusu ile

iliskili degildir.)

Boyut Maddeler Yeterli Kabul Gelistirilebilir Yetersiz Basan
Edilebilir Puam
(3) (2) (1) (0)
1. Ozet metnin bashigi, | Ozet metnin, basigi | Ozet metnin bashigi, | Ozet metnin bashg, Ozet metinde, baslhga
kaynak metni kaynak metni tam genelleme igerse de kaynak metni ¢cok az yer verilmemistir ya da
yansitmaktadir. olarak yansitmaktadir. | kaynak metni kabul | yansitmaktadir. baslik kaynak metnin
edilebilir diizeyde bagligini ve igerigini
yansitmaktadir. yansitmamaktadir.
2. Ozet metin, kaynak | Ozet metin, kaynak Ozet metin, kaynak Ozet metin Ozet metin, kaynak
metnin metnin anadiisiincesini | metnin gelistirilirse kaynak metnin anadiisiincesini
anadiisiincesini tam olarak anadistincesini kabul | metnin anadiisiincesini | hi¢ yansitmamaktadir.
yansitmaktadir. yansitmaktadir. edilebilir diizeyde yansitabilir.
yansitmaktadir.
Icerik 3. Ozet metin, kaynak | Ozet metin, kaynak Ozet metin, kaynak | Ozet metin Ozet metinde, kaynak
(24 Puan) metnin yardime1 metnin yardimet metnin yardimet gelistirilirse kaynak metnin yardime1
diisiincesini/diisiince | diisiincesini/diislincele | diisiincesini/ metnin yardimci diistincesini/
lerini yasitmaktadir. | rini tam olarak diistincelerini kabul diisiincesini/ diisiincelerini hig
yansitmaktadir. edilebilir diizeyde diistincelerini yansitmamaktadir.
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4. Ozet metin, kaynak
metinde yer alan
konunun akigina
uygun yazilmstir.

Ozet metin, kaynak
metinde yer alan
konunun akigina
tamamen uygun
yazilmistir. (Konunun
akigina uygun
boliimceler ve
tiimceler
kullanilmistir.)

Ozet metin, kaynak
metinde yer alan
konu akisina kabul
edilebilir uygunlukta
yazilmistir. (Bazi
yerlerde akis1 bozan
boliimeeler ve
tiimeeler
kullanilmistir.)

Ozet metin, kaynak
metinde yer alan
konunun akisina gok
az uygun_yazilmustir.
(Bircok yerde_akist
bozan boliimceler ve
tiimceler
kullanilmastir.)

Ozet metin, kaynak
metindeki konu akisina
hi¢ uygun
yazilmamistir.

5. Kaynak metindeki
Oykiide yer alan
onemli olaylar
secilerek 6zet metne
aktarilmigtir.
(Secme)

Kaynak metindeki
Oykiide yer alan tiim
Onemli olaylar
secilerek 6zet metne
aktarilmistir.

Kaynak metindeki
Oykiide yer alan
olaylarin biiyiik bir
boliimii 6zet metne
aktarilmisgtir.

Kaynak metindeki
Oykiide yer alan
olaylarin ¢cok az1 6zet
metne aktarilmistir.

Kaynak metindeki
oykiide yer alan
olaylar 6zet metne hig

aktarilmamustir.

6. Ozet metinde
gereksiz, onemsiz
veya birbirini

Ozet metinde artik
Onermeye hic yer
verilmemistir.

Ozet metinde artik
onermeye kabul
edilebilir diizeyde

Ozet metinde ¢cok
sayida artik 6nermeye
yer verilmistir.

Ozet metnin
tamaminda artik
onermeye yer

yineleyen anlatimlar yer verilmistir. verilmistir.
yer almamustir.
(Silme)

7. Ozet metinde Ozet metinde kaynak | Ozet metinde kaynak | Ozet metnin gok Ozet metinde kaynak
kaynak metindeki metindeki metindeki azinda genellemeler metindeki
genellenebilir genellenebilir genellenebilir yerinde kullanilmustir. | genellenebilir
kavramlar kavramlar, diisiinceler, | kavramlar, kavramlar
genellenerek olaylar vb. tamamen diistinceler, olaylar genellenmemistir ya da
kullanilmstir. uygun bir bi¢cimde vb. kabul edilebilir hi¢ uygun
(Genelleme) kullanilmastir. uygunlukta kullanilmanustir.

kullanilmugtr.
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8. Ozet metin, kaynak
metinden dogrudan
alint1 veya taklit
yapilmadan 6zgiin
tiimcelerle yeniden
yazilmigtir. (Yeniden
Olusturma)

Ozet metin, 6zgiin
tiimcelerden
olugmustur/ kaynak
metinden dogrudan

alint1 yapilmamustir.

Ozet metinde kaynak
metinden oldugu gibi
alinan veya taklit
edilen baz1 tiimceler
bulunsa da 6zet kabul
edilebilir diizeyde
0zgiin tlimcelerle
yazilmistir.

Ozet metin yer yer
kaynak metindeki
tiimcelerin dogrudan
alinmasi veya taklit

Ozet metnin tamam
kaynak metindeki
tiimcelerin dogrudan
almmmasi veya taklit
edilmesiyle yazilmstir.

Dil ve

Anlatim
(9 Puan)

9. Ozet metin, akic1 bir
anlatim ile

Ozet metnin tamami
akici bir anlatim ile

Ozet metin kabul
edilebilir diizeyde

edilmesiyle
yazilmstir.
Ozet metin yer yer

akici bir anlatim ile

Ozet metnin tamami
akici bir anlatim ile

yazilmugtir. yazilmistir. (Higbir akici bir anlatim ile yazilmistir.(Bazi yazilmamistir (Anlatim
anlatim bozuklugu ve | yazilmistir. (Evet, anlatim bozukluklar bozuklugu ve
mantiksal kopukluk ancak birka¢ anlatim | ve mantiksal mantiksal kopukluklar
yoktur.) bozuklugu vardir.) kopukluklar vardir.) metnin tamaminda yer
almaktadir.)
10. Ozet metin, acik ve | Ozet metnin_tamam Ozet metin kabul Ozet metin Ozet metnin tamami

yalin bir anlatim ile
yazilmigtir.

acik ve yali bir
anlatim ile_yazilmistir.

(Sade bir anlatim ile
yazilmistir.)

edilebilir diizeyde
acik ve yalin bir
anlatim ile
yazilmisgtir.

(Baz1 sozciikler
uygun yerde ve
anlamda
kullanilmamus,
metinde bazi
tiimceler siislii ve
abartili bir anlatim ile
yazilmigtir.)

gelistirilirse agik ve
yalin bir anlatim ile

yazilmis olabilir.
(Cogu sozciik uygun
yerde ve anlamda
kullanilmamis, metin
uzun tiimceler ve siislii
anlatim ile
yazilmistir.)

acik ve yalin bir
anlatim ile
yazilmamistir.
(Sozciiklerin geneli
uygun yerde ve
anlamda
kullanilmamis, metnin
tamamu siislii ve
abartili bir anlatim ile
yazilmistir.)

11. Ozet metin,
dilbilgisi kurallarina
bi¢imsel ve anlamsal
olarak uygun
bicimde yazilmustir.

Ozet metin, dilbilgisi
kurallarina bigimsel
ve anlamsal olarak
tamamen uygun
bicimde yazilmustir.

Ozet metin, dilbilgisi
kurallarina bigimsel
ve anlamsal olarak
kabul edilebilir
uygunlukta
yazilmistir. (Bazi

Ozet metnin, dilbilgisi
kurallarina bigimsel ve
anlamsal olarak ¢ok
azi uygun bicimde
yazilmistir. (Birgok
tiimcede zaman ve kisi

Ozet metin dilbilgisi
kurallarina bigimsel ve
anlamsal olarak hig

uygun_yazilmamustir.
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timceler arasinda
zaman ve kisi uyumu
yoktur.)

uyumu yoktur. Bazi
sozciiklere gelen ekler
yanlig
yapilandirtlmistir.)

Oykii
Metin

Yapisi
(15 Puan)

12.0zet metinde kaynak
metindeki dykiiniin
ogeleri (yer, zaman,
olay, kisiler, anlatici)
yer almistir.

Ozet metinde kaynak
metindeki dykiiniin

ogelerinin tamami (5)

yer almustir.

Ozet metinde kaynak
metindeki 6ykiiniin
ogeleri kabul
edilebilir uygunlukta

(5-3) yer almistr.

Ozet metinde kaynak
metindeki ykiiniin
ogelerinin ¢ok az1 (1-
2) yer almigtir.

Ozet metinde kaynak
metindeki oykiiniin
ogelerine hig yer
verilmemistir

13. Ozet metinde,
kaynak metinde yer
alan Oykiiniin serim,
diigiim ve ¢6ziim
boliimlerine uygun
yazilmustir.

Kaynak metindeki
Oykiiniin serim,
diigiim ve ¢6ziim
boliimiindeki 6nemli
olaylar 6zenle
sec¢ilmis ve Ozet
metinde tam olarak
uygun yazilmistir.

Kaynak metindeki
Oykiide 6nemli
olaylar sec¢ilmis, ozet
metnin bazi
boliimlerinde
ayrintilar atlansa da
metin kabul edilebilir
uygunlukta
yazilmistir.

Kaynak metindeki
Oykiide olaylar
belirtilmis ancak 6zet
metinde bunlarin
biraz1 yazilmstir.

Ozet metinde, kaynak
metinde yer alan
Oykiiniin serim, diigim
ve ¢oziim boliimlerine
ve olaylara yer
verilmemistir ya da hig¢
uygun yazilmamuistir.

14.Kaynak metindeki
oykiideki kurgunun
agiklamas1 6zet
metinde yer almistir.
Ana ¢atisma ayrintili
bir bi¢imde
anlatilmistir.

Ozet metin, kaynak
metindeki kurgunun
agiklamasini tam
olarak icermektedir.
Oykiideki ana catisma
ayrimtil bir bigcimde
anlatilmistir.

Ozet metin, kaynak
metindeki kurgunun
aciklamasini kabul
edilebilir diizeyde
igermektedir.
Oykiideki ana
catismay1
icermektedir ancak
ayrintilar eksiktir.

Ozet metin, kaynak
metindeki kurgunun
agiklamasinin ¢ok
azini icermektedir.
Ana catisma ¢ok az
ayrintiyla
agiklanmugtir.

Ozet metin kaynak
metindeki kurgunun
agiklamast hig

icermemektedir.

15.Kaynak metindeki
Oykiideki doruk
noktasi, ¢atisma
¢Ozimi O0zet
metinde verilmistir.
(Varsa)

Kaynak metindeki
Oykiideki doruk
noktasi, ¢atisma
¢Oziimii 6zet metnin
tamaminda ayrintili
olarak verilmistir.

Ozet metinde kaynak
metindeki Oykiiniin
¢Oziim boliimiinde
gerekli iki 6ge eksik
verilmistir.

Ozet metinde kaynak
metindeki Oykiideki
¢Oziim bolimii
yazilmig, ancak gerekli
ogelerin ¢ok azina yer

Ozet metinde kaynak
metindeki Oykiideki
doruk noktas1 ve
catisma ¢oziimiine hic
yer verilmemistir.

verilmistir.
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16. Kaynak metinde yer

alan Oykiiniin izlegine
(tema) ve motiflerine
(metinde sik
yinelenen sozciiklerin
olusturdugu anlam
ag1) 6zet metinde yer
verilmistir.

Kaynak metinde yer
alan 6ykiiniin izlegine
ve motiflerine 6zet
metinde tam olarak
yer verilmistir.

Kaynak metinde yer
alan 6ykiiniin
izlegine ve
motiflerine 6zet
metinde kabul
edilebilir diizeyde
yer verilmistir.

Kaynak metinde yer
alan Oykiiniin izlegine
Ozet metinde yer
verilmis ancak
motiflere yer

Kaynak metinde yer
alan Oykiiniin izlegi ve
motifleri 6zet metinde
hi¢ yer verilmemistir.

Yazim ve
Diizen
(6 Puan)

17. Ozet metinde
noktalama imleri,
yazim kurallar1 dogru
bigimde kullanilarak
yazilmisgtir.

Ozet metinde
noktalama imlerinin
tamami1 dogru
kullanilmus,
sozciiklerin tamami
kurallara uygun
bicimde yazilmustir.

Ozet metin, kabul
edilebilir uygunlukta
yazilmustir.
Noktalama imlerinin
kullaniminda ve
sozciiklerin
yaziminda 3 ile 5
arasinda yanlig
vardir.

Ozet metin, diizenleme
gerektiriyor.
Noktalama imlerinin
kullaniminda ve
sozciiklerin yaziminda
6 ile 10 arasinda yanlig
vardir.

Ozet metinde
noktalama imlerinin
kullaniminda ve
sozciiklerin yaziminda
10 iizerinde yanlis
vardir.

18. Ozet metin, sayfa

diizenine 6zen
gosterilerek ve
okunakli bir bigimde
yazilmugtir.

Ozet metinde,
sozciikler ve satirlar
arasi bosluklar, kenar
bosluklar1 ve béliimce
girigleri tam olarak
uygun_ayarlanmustir.
Ozet 6zenle
yazilmgtir.

Ozet metinde,
sozclikler ve satirlar
arasi bosluklar, kenar
bosluklar1 ve
boliimcee girisleri
kabul edilebilir
uygunlukta
yazilmugtir.

Ozet metinde,
sozclikler ve satirlar
arasi bosluklar, kenar
bosluklar1 ve boliimce
girisleri ayarlanmamisg
ya da bazilar1 yanlig
yerlerde yazilmustir.
Ozet baz1 boliimlerde
okunakl1 degildir.

Ozet metinde, sayfa
diizenine ve
okunakliliga hi¢ 6zen
gosterilmemistir. Ozet
metin,
okunamamaktadir.

Toplam Puan
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EK 7. Yar1 Yapilandrilmis Ogrenci Goériisme Formu

Okuma Cirakhg: Yaklasimina Gore Hazirlanan Etkinliklerin Ortaokul 7. Simif
Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Okudugunu Anlamaya ve Ozetlemeye Yonelik

Goriislerini Belirleme Formu

Merhaba, bu goériigmenin amact Okuma Ciraklig1 Yaklagimi’na gore hazirlanan
Ozetleme egitimi uygulamalarina ve etkinliklerine iliskin goriislerinizi belirlemektir.
Sizinle birlikte dykiileyici metin tiirlinde okudugunuzu anlama ve 6zetleme basarinizi
artirmak i¢in ¢aligmalar yaptik. Bugiin size bu ¢alismalar ile ilgili birka¢ soru sormak
istiyorum. Yapacagimiz goriismede verdiginiz yanitlarin kaybolmamasi igin izin
verirseniz ses kaydi alacagim. Bu yanitlar yalnizca bilimsel amagla kullanilacaktir ve
etik ilkeler géz Oniline alinarak saklanacaktir. Goriismede diisiincelerinizi icten ve
samimi olarak belirtmeniz arastirma i¢in olduk¢a dnemlidir. Aragtirmaya katildiginiz
icin tesekkiir ederim.

Hatice ALTUN ALKAN
Pamukkale Universitesi
Tiirkge Egitimi Bilim Dali

Goriisme Tarihi- Saati:

Goriisiilen Yer:

Goriisme Sorulari

Soru 1. Okuma Cirakligi Yaklasimi ile aldigmiz Ozetleme egitimi siirecinin
okudugunuzu anlama becerinizi gelistirdigini diisiinliyor musunuz? Okudugunuzu

anlama becerinizin hangi yonlerini gelistirdigini diisiiniiyorsunuz?

Soru 2. Okuma Cirakligi Yaklasimi ile aldiginiz egitimin Gzetleme becerinizi

gelistirdigini diisiiniiyor musunuz? Nedenleri ile agiklaymiz.

Soru 3. Egitim Oncesi ve sonrasini diisiindiigiiniizde, okuduklarinizi 6zetleme
durumunuz arasinda bir degisiklik oldu mu? Nasil?
a) Okuduklarimiz1 kolaylikla 6zetleyebiliyor musunuz?

b) Ozetlemeye kars1 istekliliginiz artt1 m1?
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¢) Okuduklarinizi dogru bi¢gimde yardima gereksinim duymadan 6zetleyeceginize

inantyor musunuz? Neden?

Soru 4. Okuma Ciraklig1 Yaklasimi ile hazirlanan 6zetleme uygulamalarina iliskin
genel olarak neler diistinliyorsunuz?
= Ozetlemenin en ¢ok zorlandiginiz asamas1 hangi oldu?

»  Ozetlemenin en kolay oldugunu diisiindiigiiniiz asama hangisi oldu?

Soru 5. Sizlerle 6zetleme egitimini Okuma Ciraklig1 Yaklasimi’na gore yapilandirilan
etkinliklerden ve egitim durumlarindan yonelimle gergeklestirdik. Bu uygulamalara
iligkin genel olarak neler diisiiniiyorsunuz?

a) Uygulamalarda en eglenceli buldugunuz etkinlikler hangileriydi?

b) Uygulamalarda en zorlandigiiz etkinlikler hangileriydi?

c¢) Uygulamalardaki etkinliklerin ilgi ¢ekiciligi ile ilgili neler sdylemek istersiniz?

d) Uygulamalara katilmaya yonelik istekliliginiz ile ilgili neler sdylemek istersiniz?

Soru 6. Katildiginiz bu egitim siireci ve uygulamalara iliskin eklemek istediginiz

herhangi bir diistinceniz var m1?
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EK 8. Yansitic1 Arastirmaci Giinliigii

Tarih: Hafta:

1. Dersin Amaclari

Yénlendirici sorular: Derste yapilanlar dgrenciler i¢in anlasilr miydi? Dersin amaglarinin 6grenci

diizeyine gore zorluk derecesi neydi? Derste dgrendikleri 6grenciler igin kullaniglh midwr?

2. Ders Etkinlikleri ve Ara¢ Geregler

Yonlendirici sorular: Dersin isleyen ve islemeyen yonleri nelerdir? Ogrenciler ne tiir sorunlarla
karsilastilar? Hangi farkli ara¢ geregleri ve etkinlikleri kullandim? Ara¢ gere¢ ve etkinlikler

ogrencilerin derse ilgisini ¢cekmekte bagarili myydi?

3. Ogrenciler

Yonlendirici sorular: Ogrencilerin etkinliklere katihmi nasildi? Ogrencilerin dersin en ¢ok ve en az

begendikleri boliimleri nelerdir?

4. Sinif Yonetimi

Yonlendirici sorular: Ders icin ayrilan siirede etkinlikler ve dersin hizi etkili yiiriitiildii mii?

Yonergelerim agik miydi? Tiim ogrencilerin katilmast igin olanaklar olusturdum mu?

5. Genel Degerlendirme

Bu dersi yeniden yiiriitseydim neleri degistirirdim?
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EK 9. Kullanilan Oykii Metinleri

ISLIGIMA GEL OYUNU

Glinler gectikce kendimi komsu evlerdeki ablalara benzetmeye baslamistim. Her
sabah babamin yaninda evden ¢ikarken kibirle ¢gevremi siizerdim. Ancak, babamin elinin
enseme yapismasiyla slinglim diiser, kedi enigi gibi basimi Oniime egerdim. Beni
ensemden tutmasini hi¢ istemiyordum; ama kizar da, evde birakip gider diye korkar,
sesimi ¢ikaramazdim. Ote yandan, babamin isaretparmagiyla sa¢ diplerimi oksamasindan
da pek hoslanirdim. Bu, sevgisinin isaretiydi. Aslinda sevgisinin baska isaretleri de vardi.

Babamla yiirlirken ensemin saginda solunda hissettigim kiiclik dokunuslar
yoniimii belirlerdi. Parmaklarimin hafif¢e kasilmasi, "dur”; pit pit segirmesi, "yiird";
lavinin hafifce kasilmasi, "dur”; pit pit segirmesi, sikilmasi, "dikkat” demekti. Ornegin,
caddede karsidan karsiya gegerken, ensemdeki parmaklar once kasilir sonra sikilirdi.
Bagimui kaldirip, babama bakardim. Once saga, sonra sola, sonra tekrar saga cevirirdi
basini. Ardindan ensemdeki parmaklar segirir, pit pitlar esliginde yiiriimeye koyulurdum.

Bu sessiz egitimin bir de seslisi vardi:

Babamin 1slig1! Geg¢ kaliyorsun, kos, kaybol, ¢ay sodyle, hazirlan, sagin1 kolla
gibi... Her komutta ayr1 bir tonlama ayr1 bir ezgi...

Yine bir sabah Kapaligarsi'ya giderken, Nuruosmaniye Camisi'nin avlusunda
giivercinlere dogru ilerliyorduk. "Sikiliyorsun, degil mi?" diye sordu babam. Asagidan
yukar1 dogru saskin saskin baktigimi goriince, "Elim boyle ensende..." dedi.

"Evet," dedim acik yiireklilikle.

"Okula baglayacagim, ama elin hala ensemde."

Giildi. "Simdi seninle bir oyun oynayacagiz. Kazanirsan, bir daha tutmam.”

"Nasil bir oyun?” diye sordum merakla.

"Seni burada, gilivercinlerin ortasinda birakacagim. Kalabaligin arasinda
kaybolacagim. Diikkana tek basina gideceksin.”Ay, oyun dedigi bu muydu? Avucumun
i¢i gibi bilirdim Kapaligarsi'y1. Sevingle bagirdim.

"Kolaaay!"

Isiltil gozlerinde anlam veremedigim bir kuskuyla, o kadar kolay degil," dedi.

"Gizlenecegim. Izleyecegin yolu ben belirleyecegim ve seni 1shigimla
yonlendirecegim."

"Tamam! Kabul ediyorum!”
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"Dikkatli ol!” Biyiginin altindan giilerek ekledi. "Isligin sesi bilmedigin
sokaklardan gelebilir. Esnaftan yardim alirsan, tanidik tanimadik birileriyle konusursan,
0gle yemeginde iskembe ¢orbasi i¢eriz —ona gore."

"Iggg!" diye garip bir ses ¢ikarmamla birlikte babam kayboluverdi. Burnumda,
iskembe ¢orbasindan tiiten sirkeyle karisik sarimsak kokusuyla kalakaldim. Oyun
baslamisti! Saga sola kosturan insanlar; beser onar havalanip, otuzar kirkar inen
giivercinler; "Taze taze c¢itirlar!" diye bagiran simitci; kolunun altindaki gazeteligiyle,
"Son Havadis! Yeni Sabah! Haberler!” diye c¢igiran ¢ocuk; ellerindeki fircalar
sandiklarina vuran ayakkabi boyacilari; "Destuuur!" diye yol isteyen hamallar...

Iyi bildigimi sandigim cami avlusunda bu kadar ¢ok ses oldugunu hi¢ fark
etmemistim. Gozlerim ¢evrede dolasirken, sol yanda Serife Teyze'yi gordiim. Bir kova
dolusu koptiklii suyu, tuvaletin basamaklarindan asagi boca ettikten sonra iceri girdi.
Avludan Kapalicarsi'ya girilen kapi insan kayniyordu. Kulagimi goéziimii dort agmis,
giivercinlerin arasinda ilerlerken, bir yandan da diislinliyordum. Degisik yollardan,"
demisti babam. Geri doniip, caminin avlusundan ¢ikmis ve ara sokaklara dalmis olabilirdi
pekala.

O sirada ilk 1shigin keskin ve tiz sesi geldi kulagima. Giivercinler havalanirken,
kendi ¢cevremde dondiim. Cok yakinda olmaliydi. Kuslar avluya inerken ikinci 1slig1
duydum. Evet, kesinlikle Kapaligarsi'ya gidiyordu babam. Yolumun iistiinde insan
kalabalig1 fazla da olsa tasit trafigi yoktu. Bu da yaya gecidi trafik 15181 falan
aramayacagim anlamina geliyordu. Mis gibi temiz havanin ardindan, ¢arsinin serin los
nemli havasini soluyarak sagima soluma baktim. Gozlerim yuvalarindan firlayacak
sandim. Yorgo'ydu!

"Ne isin var senin burada? Hem de tek basina!" Saclarimi elinden kurtarmistim,
ama ne diyecektim simdi Yorgo'ya? Oyun hakkinda konusmam yasakti. iskembe
corbasinin tadini animsayinca, yiiziim burustu. Giiliimsemeye ¢alisarak sordum.

"Bak, duydun mu? Islik ¢aliyor..."

Aval aval yiizime bakt1 Yorgo. "Ne 1slig1, ne diyorsun, kizzm?"

Gecip gidenlerin ters bakislarina aldirmadan isaret parmagimi dudaklarima gotiirerek,
"Sus!” dedim. "Sus da dinle."

Ikinci 1shigin sesiyle, gdzlerimi ilerdeki ¢eyiz magazasina gevirdim. Bir yandan
da, "Babamla oynuyoruz "diye agiklama yaptim ona. Ceyiz magazasinin vitrinine bakan
iki kadin konusarak igeri girdiler.

"Yani usta burada mi1?”
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"Susar misin?” diye diklendim Yorgo'ya.

Giligsiiz, fisiltiya benzer sesi duyar duymaz, iistiinde koca harflerle "miicevher”
yazili diikkkanin girisine dogru kostum. Elbette, babam orada yoktu. Ama yaklasik on
metre Otede Sarraf Fevzi'nin diikkani vardi. Babam bu tarafa her gelisinde, onun bir
bardak ¢ayini igmeden diikkanina geri donmezdi.

Sokagin kdsesini donerken, Siislii Cevriye'yi gordiim. Az ilerdeki bir vitrinin
oniindeydi. Agik yakali siyah puanli beyaz elbisesinin beline kalin kirmizi bir kemer
takmisti. Kolunda kirmizi ¢antasi, ayaklarinda yiiksek topuklu kirmizi pabuglariyla leylek
gibi dikiliyordu.

Basini ¢evirip beni goriince, hemen seslendi.

"Hu huuu, Zeynep!'

Ne yapacagimi sasirdim. Siisli Cevriye babamin miisterisiydi, onunla
konusmasam ay1ip olurdu. Konusursam da... O anda 1slig1 duydum. "Buraya gel" divordu.

Gumiis¢ti Hayri ditkkkdnindan ¢ikti. Geldigim yone bakinarak sordu. "Hayirdir,
sarisin! Baban yok mu?” Demek, babam buradan ge¢memisti. Dilimi damagima
yapistirip, "Cik," diye yanit verdim Glimiis¢ii Hayri'ye. Bagka soru sormasini engellemek
icin de arkami1 dondiim ve yoluma devam ettim. Az once gegtigim sokaklardan tekrar
gecip, anayola c¢iktim. Kapaligarsi'nin Beyazit Kapisi simdi sag yanimdaydi. Babam
oniimde ya da arkamda olmaliydi. Onu bulayim derken uzaklasirsam, bu sefer tamamen
kaybedebilirdim. Kosede dikilmeye ve 1sligin1 duymak i¢in burada beklemeye karar
verdim.

Kapaligars1 gibi bir yerde, benim yasimda bir kiz ¢ocugu sokagin kosesinde
dikilirse, ona soru soran ¢ok olur.

"Evladim, senin annen baban yok mu

"Kizim, kaybolduysan seni karakola gdtiirelim. "Dilenciye de hi¢ benzemiyor!,"
Daha neler neler! Cevremi saran insanlardan siyrilmak i¢in bir adim atmistim ki, Komiser
Rasit'h karsimda buluverdim. Onu goren kalabalik usulca dagildi. "Babami mu
bekliyorsun?" diye sordu komiser Rasit.

Igimden. 'Ishigm1’ diyerek, basimi salladim.

Komiser Rasit posbiy1gini sivazladi,

Bak, Kuyumcu Nimet'in kapisinda,” dedi. Gézlerim bir an dedigi yana kaydiysa
da cabucak toparlandim. Bu bir sasirtmaca olabilirdi. Komiser sifin yiiziine dikkatle
bakarken, babamin 1sligin1 duydum. Ses, gergekten de Kuyumcu Nimet'in gelmisti. Ayni

anda da babamin kalabaligin i¢ine karistigim1 goriir gibi oldum. Ok gibi firladim.
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Yetisecegim diye kosarken, teyzenin birine tosladim. "O-6ziir di-dilerim!" diye diye
utang i¢inde kekelerken, iistiine ¢iktigim teyze, "Ne 6zrii be!" diye bagirdi.

"Ipten kaziktan kopmus gibi!..Bir de kiz olacaksin!" "Hanim, hanim!" diye araya
girdi biri. Kiigiiciik ¢cocuk. Belli ki, isteyerek yapmadi!"

"Ben anlamam! Aslinda, sug anasinda, da! Saliyorlar ¢cocuklart...

Aaa! Deli mi ne? Ofke, bir anda tiim bedenimi sard1. Bir tiirlii susmak bilmeyen
kadincagiza kafa atmak bile geldi igimden. Ayn1 anda duydugum 1slikla kulagimin zari
delindi sanki. Komut agikti: "Buraya gel!" Ses, Komiser Rasit'ten ayrildigim koseden
gelmigti. Ama babam goriiniirde yoktu. Susmak bilmeyen su kadina bir kafa atamamis
olmanin verdigi kizginliktan midir nedir, bu oyun artik canimi sikmisti. Kararli adimlarla
diikkana dogru yiirlimeye basladim.

Sokagin kosesini doniip, vitrinden igeri bakinca, babami gordiim. Benden 6nce
gelmisti. Bir karis suratla igeri daldim.

"Iskembe gorbas1 igmem!” diyerek basimi diklestirdim.

Yiiziime bakti, "Elbette igmeyeceksin. Oyunu kaybetmedin, 'Buraya gel!' dedim,
sen de geldin."” Oh be! Hindi gibi kabarmaya basladim, "Hig¢ sisinme. Basarili degilsin.
Hayda! Ona baktim; ela gozleri parlamiyordu ciddiydi. "Panikliyorsun, kosuyorsun,
zipliyorsun, 6fkeleniyorsun, kabalasiyorsun." Sesi sertti.

"Aaa! Ama—"

"Amasi, mamasi yok!” dedi. "Bu oyunu hakkiyla kivirana kadar elim burada!™
derken enseme kiiciik bir saplak indirdi. Ardindan giildii, "Haydi bak, sana borek aldim.
Oglen yemeginde de Iskender yeriz, ne dersin?"

"Isligima gel” oyunu oynadigimiz o giinlerin birinde, babamin sdyledikleri bugiin
hala kulagimda: "Aslinda ensene yapismama gerek yok. Ama bu oyunu iyi bellemelisin.

Kardesinin, onu sevecek, koruyacak ve egitecek giiclii bir ablanin eline ihtiyaci olacak.”

Kaynak:
Cemali, Z. (2004). Cilgin Babam. Istanbul: Giinis1§1 Yaynlari.
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HANDAN HANIM'IN 'HIRSIZLIGI"

Handan Hanim'in "hirsizlik" ugrasist yirmi yil once baglamisti. Esi aniden bu
diinyadan gocilip gittiginde, yliz yirmi gereken sekeri dort yiize firlamis, bir daha da
inmemisti. Kesinlikle uymasi gereken bir diyeti vardi. Cocuklar1 ve torunlar1 da zebani
gibi basindaydilar, ama neye yarar! Gergek bir dolap faresi olup ¢ikmusti.

0 giin Handan Hanim yalnizdi. Mutfakta disine gore ne varsa mideye indirmek,
digerleri aradiginda da ‘bilmiyorum’ demek i¢in bulunmaz firsatti. Hemen mutfaga gecip
buzdolabini acgt1. Ispanak, zeytinyagh kereviz, haslanmis tavuk... Yiizlinii burusturdu.

"Diin aksam hepsinin yedigi, bana da koklatmakla yetindikleri o canim bdrek
nerede acaba? "Tam dolab1 kapatacakti ki, birden gozleri parladi. Altta, rafin en dibinde
koca bir dilim ¢ikolatali pasta, "ye beni" dercesine ona bakiyordu. "Borek simdilik
kalsin," agzinin suyu akarken, "Sonra bulurum nasil olsa."

Kararli hareketlerle 6nce pasta tabagini, sonra da dolabin kapaginda duran meyve
suyunu aldi. Koluyla iterek buzdolabinin kapagini kapatti. Zaman yitirmeden mutfak
masasinin basina ¢oktii. Dilini saplata saplata, midesine bir giizel bayram ettirdi.
Ardindan da sug delili olan tabagi, ve bardagi yikayarak kaldirdi. Rahatlamis bir halde de
kocaman bir giiliiciikle salona segirtti.

Televizyonun kumandasini alip, rastgele bir diigrneye basti. Siyah-beyaz bir film
vardi. "Him, ninemden kalma!" dedi 6nce. Derken durdu, bir stire dikkatle ekrana bakti.
"Aaa! Bu filmi hatirliyorum ben! Daha iki yillik evliydik..." Igini ¢ekerken kendini
kanepeye birakti. "Kadikdy'de, Siireyya Sinemasi'nda izlemistik hem de. Karnim
burnumdaydi... Kiziltoprak'a kadar yiirimiistik. Eve geldigimizde bacaklarim
titriyordu... Ertesi sabah daha giin 1s1madan doguma hastaneye gitmistik apar topar."

Esinin duvarda asil1 duran fotografina bakti. Hi¢bir yanit gelmeyecegini bile bile,
"O giin sevingten bir ugtun, bey; bir daha da kafan yerine gelmedi! " dedi. "Gelgit akillinin
biri oldun ¢iktin!” Gozlerini fotograftan ayirip, boynunu biiktii. "Bir de, hastane odasinda
unutuvermistin beni. Hey gidi!.. O zamanlar bebekleri bugiinkii gibi, dogumdan hemen
sonra annelerinin yanina vermezlerdi... Geleceksin de, kizimiz Zeynep'imizin kagini
goziini, elini ayagimi anlatacaksin diye az beklememistim. Gozlerini yine fotografa
ceviren Handan Hanim bu kez sesini yiikseltti. "Ustelik geldiginde de suratin bes karist1,
Kemal Bey! Bir 'sebek' dogurdum herhalde diye 6diim patlamisti. Meger senin derdin,
kizimizin kundaklanmis olmastymis. Yavrucuk, elini kolunu oynatamiyormus. Hastaneye
li¢ giin zor dayanmistin. Eve dondiiglimiizde, daha kapidan igeri girer girmez, Zeynep

bebegimizin kundagini ¢ekip atmistin. 'Kizzmin firavunun mumyas: gibi sarip
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sarmalanmasina izin veremem!' demistin." Handan Hanim sustu, sonra, basi oniinde
mirildandi, "Gerg¢i, sen hakli ¢iktin, bey. Bak, artik bebeleri sarmalamiyorlar, Kundak
bezleri bohg¢a oldu."

Bol sekerli pasta ile meyve suyu, marifetini gostermeye baslamisti. Asir1 seker
yiizinden Handan Hanim’1n yiizii kizarmas, tistiine agirlik ¢cokmiistii. Artik konusamiyor,
sozciikleri yalnizca iginden gegiriyordu.

"Ya kirki ¢ikmadan kiz1 evden kagirip denize gotiirmesine, lastik top gibi havaya
firlatip atmalarina, bir somun ekmek gibi koluna sikistirip, yol yolak kosturmana ne
demeli!...Bilmezsin elbette! Baba kiz sizi dyle gordiikce, nasil kaygilandigimi, nasil
yolunuzu gozledigimi bilmezsin elbette!..."

Handan Hanim televizyonun kumandasina dokundu, ekran karardi. Kanepenin
kenarindaki yastig1 baginin ¢ekip kivrilirken, "Sevgili kizin kag aydir eve kapandi, seninle
anilarint yazdi,” diye mirildandi. "Hepsi su bilgisayar dedigin kutunun i¢inde. Ben
okuyamiyorum... Eminim, seni goklere g¢ikarmistir. 'Benim babam {isiitiiglin, ¢ilgin

adamin tekiydi!' diyecek hali yok ya."

Kaynak:
Cemali, Z. (2004). Cilgin Babam. Istanbul: Giinigig1 Yaynlari.
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SIYAH BISIKLET

Kis geldi mi, karin yagmasini dort gozle beklerdik. Kar sokaklarimiza bembeyaz
bulutlar gibi iner, evlerimizin oniine puf gibi y1gilir, bastigimizda dizlerimize ytikselirdi.
Bir buluttan digerine bata ¢ika giderdik okula. Yatila kalkila, ezile sikisa puflugu
kalmayan kar, en az bir hafta on giin yerden kalkmazdi. Sar1 giines karmn istiinde
parildamaya baglayinca, baglar bahgeler eriyen kar suyunu susuzluktan kavrulmuscasina
ceker alirdi topragina. Karlar eridiginde yollarin bugiinkii gibi gamura bulandiginiysa hig
animsamiyorum.

O giinlerde kaloriferli okul sayisi azdi. Ders aralarinda hademeler ellerindeki
komiir kovalartyla siniflar1 dolagirlardi. Siniflarda boyumuz kadar sobalar giildiir giildiir
yanardi. Kar tatilini diislemezdik biz. Kar varken okulda olmak daha bile eglenceliydi
belki.

Babamin tezgahini eve tasidigi, bdylece mahallede daha ¢ok zaman gegirdigi kis,
konu komsu bir giin toplanmis, bizim evin dniine bdlgenin en biiyiik kardan adamin
yapmak icin kollar1 sivamistik. Kocakulak Rizanin kilibik babasi bile aramizdaydi.
Bahgelerden toplanan 6bek dbek kar evin 6niine y1gildik¢a, biz ¢cocuklarin attig1 seving
cigliklart yedi mahalleyi tuttu.

Kardan adamimiz "Bay Erimez”in yapimi bittiginde, herkes evinden bir seyler

kapt1 getirdi. Neset Agabey, Bay Erimez'in basina fotr sapkasimi yerlestirdi. Osman
Agabey, babasinin artik kullanmadig1 piposunu agzina verdi. Semine, buldugu iki kdmiir
parcasiyla gozlerini yapti. Sermet, Bay Erimez'in burnu i¢in bostanmin en biiyiik
havucunu secti. Meral Abla, kirmiz1 atkisin1 Bay Erimez'in boynuna dolarken; Saban, her
sabah annesinin bahgeyi siipiirdiigli uzun sapl ¢ali siipiirgesini kapti getirdi. Ben de,
kardesim Giil'tin minik elleriyle uzattig1 turplar1 diigme niyetine, Bay Erimez'in koca
govdesinde yukardan asagiya siraladim.
Kiiciik amcam, Bay Erimez ile poz poz fotograflanmizi ¢ekti. Biiylikbabamin gelmesiyse,
giiniin siirprizi oldu, Kapaligarsi'daki diikkdndan ayrildigr i¢in babama 6fkesi bir tiirlii
gecmeyen biiyiikbabam o giin pek neseliydi. I¢i kor dolu mangal1 bahge kapisinin 6niine
tasiy1p, sacda kestane bile yapti.

Kestanenin kokusunu alan basina tisiistli. Biiylikbabamin 6niine eldivenli avuglar
doldukg¢a, bosalan kestane kazanini da biiylik amcam dolduruyordu.

Bay Erimez kis giinesine, hatta yagan yagmura bile gilinlerce direndi. Ama

sonunda, kardan adamdan geriye kalan son tepecik de buharlasip yok oldu. Iste 0 zaman
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babam, yaz bitiminde komiirliige kaldirdig: bisikletini ¢ikarmaya karar verdi. Giil'le ben
havalara ugtuk.

Annemse kararliydi. "Bosuna heveslenmeyin!" diyordu. "Havalar 1sinmadan, babanizin
pesine takilmaniza asla izin vermem." Babam da, "Anneniz hakli," diyerek ona katilinca,
kardesimin boynu biikiildii. Giil daha {i¢ yasindayd: ve heniiz babasin1 gergek anlamda
tanimriyordu.

Bense, dudaklarima taktigim yamuk bir "ben bilirim" giiliimsemesiyle babama
baktim. G6z kirptigini goriir gormez hemen firladim; giyinip kusanip, mutfak kapisindan
disari siiziildiim, Nicedir 6zledigim uzun bisiklet turlarimiz o giin yeniden basladi.

Benim ig¢in bisiklete binmek, karada kiirek ¢ekmek gibiydi. Babamin oniine
oturup, gidonu sikica tutar, giiclinli sirtimda hissederdim. Pedala basmasiyla birlikte
saclarim havalanir, yiizime vuran yele kafa tutardim. En c¢ok, babamla arkadaslarinin
toplandiklar1 Selim'in Kahvesi'ne gitmekten hoslanirdim. Onlarin arasinda kendimi
yetiskin gibi goriir, acayip kurumlanirdim.

Selim'in Kahvesi'nde gercekten de renkli tipler bir araya gelirdi. Selim Amca
futbol hastasiydi; lafi dondiiriir dolastirir mutlaka Galatasaray’a getirirdi. Digci Mahmut
satrang meraklistydi. Mobilyaci Firat’sa giiniimiiziin paparazilerine benzerdi. Istanbul’da
ne var ne yok bilir, iistelik bunla dviiniirdi.

Dayim Siireyya Duru da, Yesilcam'in bagarili geng ydnetmenlerindendi. Unlii
yildizlarin imzali fotograflarini getirirdi bana. Ben diyeyim on, siz deyin on bes koca
adamin sakalari, sdvgiileri, sen kahkahalar1 birbirine karisirdi orada.

Ben arkadasligin sonsuzlugunu o kahvede 6grenmistim.

Babam ve yarenleri, o giin yine Selim'in Kahvesi'nde toplanmiglardi. Gilindem,
Bah¢ivan Zeynel'in ogluydu. Oglan askerden yeni donmiis, ise girmisti. Artik sira
evlenmesine gelmisti. Aslinda gelin de hazirdi; ama bahgivanda cep delik, cepken delikti.

Disci Mahmut'la satrang oynayan babam, girisi yapti ve "Alyanslar1 benden!” diye
duyurdu. Selim Amca, garsona c¢aylar1 tazelemesini sOyledikten sonra, "Diigiinii burada
yapariz" diye ekledi. "Fitrat Amca, "Salon takimini ben veririm!” derken sesler de
yiikselmeye basladi. Ocak, hali, radyo falan, neredeyse tiim ev doseniyordu. Yine birinin
derdine derman oluyorlar, diye diistinliyordum ki, Digs¢i Mahmut'un bana, "Kiz, seni ne
zaman everecegiz?" diye sordugunu duydum. Yiiziime ates basti, Boyle abuk sabuk

'9’

sakalardan nefret ediyordum. "Ugrasma kizla!” Selim Amca giiliimseyerek devam etti.
"Once okulu bitsin, eli ekmek tutsun...”

"Onun is1 hazir!” diye araya girdi Siireyya Dayi'm,
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"Benimle ¢alisacak o. Zeynep artist olacak!"

Bu sefer de solugum kesildi, kalbim durdu sanki.

Ayni anda babamla g6z goze geldik. Zavall1 kalbim onun segiren sakaklarini fark
edince, yeniden atmaya basladi. 'Hayatta izin vermez!' dedim i¢imden, 'Unut gitsin!'
Demesi kolay! Sonunda diislerimin igi onerilmisti bana. Aklim basimdan ugtu.

Babamla doniis yoluna koyuldugumuzda, yine bisiklette babamin Oniinde
oturmus, solugunu ensemde hissediyordum. Bir siire sonra dayanamayip sordum.
"Gergekten film artisti olabilir miyim?”

Babamin yiiziinii gormeme gerek yoktu. Pedallara dyle giiclii asild1 ki, sesi yele
karist1. "Stireyya'nin sOylediklerine aldirma sen!” Sonra da nereden ¢iktiysa ekledi: "Sana
da bir bisiklet almali... Stirmeyi 6grendin artik."

"Oniinde boyle demiri olmasin ama...” Ona laf yetistirirken, icten ige giiliiyordum.
Babam yalnizca "aldirma" demisti, "olmaz” dememisti!...

Bir yanda yildiz olma diislerim, 6te yanda okul, 6devler ve oyunlar, giinler akti
gitti. Bahar kokusunun sokagi sardig1, nisan giinesinin sicacik 1sittig1 bir giindii. Oglanlar
ellerinde bir futbol topu lak lak ediyor, biz kizlar da Semineler'in evinin 6niinde seksek
oynuyorduk, Babamin 1sligini, bir kareden digerine ziplarken duydum,

Arkami donmemle oldugum yere c¢akilip kalmam bir oldu. Agz1 kulaklarindaki
babam, simsiyah, piril piril bir bisikletin tistiinde yaklasiyordu. Evin 6niine gelince durdu.
Almist1 iste! Hem tam benim istedigim gibi. Onii agik bir bisiklet almis! Iyi ama neye
yarar. Bisiklet "dev” gibiydi!

Dev bisiklete yaklasirken, ayaklarim birer kiilceye doniistii sanki. Dokunsalar
aglayacaktim. Babamsa dev bisikleti gdstererek, pismis kelle gibi siritiyor, "Nasil,
begendin mi?" diye soruyordu bana.

Ayaklarimin pedallara nasil ulasacagini hesaplamaya ¢alisarak, "Cok... c¢ok
giizel...” diye mirildandim. "Tam istedigin gibi, 'kiz' bisikleti!” Babamin gbzleri 151l 1511d1.
Sabirsizlikla, "Haydi, bin!” dedi. Bir eliyle gidonu tutarken, digeriyle elime yapisip, beni
cekti. "Korkma, diismezsin! Ben tutuyorum.”

Cevremize toplanan arkadaslarimin yiireklendirmeleri ise yaradi. Gidonu tuttum
ve cekinerek bacagimi ote tarafa attim. Yukarida duran sag pedala basmarnla birlikte
bisiklet hareketlendi. Kendimi havadayim sandim! Saga, sola, sonra tekrar saga
yalpaladim. Sele yok olmustu sanki! Uguyorum, ugtum derken, karst komsumuzun evinin
duvarina toslayiverdim. Yiiziikoyun yere kapaklanirken, ¢igliklar arasinda babamin

sesinin ayirdina vardim. Onun sesi hepsinden farkli, hepsinden aciydi.
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"Hayiur! Beceremedin!.."

Az Gtemde, benim gibi yatan bisikletimin tekeri son kez dondii ve durdu.
Gozlerimi kapadim. Yer yarilsa da icine girseydim...

Basimda toplanmis arkadaslarim beni kaldirmaya ugrasiyorlardi. Bedenimin her

yanindan figkiran aciy1 bastirarak zorlukla dogruldum. Gozlerim babami aradi; yoktu.
Sendeleyerek arkadaslarimin kollarindan siyrildim. O sirada bahge kapisindan ¢ikmak
tizere kiiclik Giil'lin yanindan hisimla gectim. Ben kapisindan igeri dalarken kardesim de
aglayarak pesime takildi. Kendimi odama atarken, annemin kulaklarimda yankilaniyordu.
"Kizinm!!!"
Aynada yanstyan halimi goriince, beceriksizligim de, babamin ilgisizligi de, sizilarim da,
kirilan onurum da, hepsi ugtu gitti! Bakislarim, 6nce berelenmis alnimdan burnuma dogru
sizan incecik kana kaydi; sonra berbat olmus iistiimde basimda gezindi; daha sonra da
kanayan dizlerimden alnima geri dondii. Iste, o anda diipediiz bogiirmeye basladim.
"Artik artist de olamaaam!!!"

Pamuk, alkol, tentiirdiyot, ne varsa eline geciren annem odama kosturdugunda
hiingiir hiingilir agliyordum. Kadincagiz neden agladigimdan habersiz, bir yandan
doviiniiyor, bir yandan da, "Gegti kizim, gecti!" diye beni yatistirmaya ¢alistyordu. "Su
yaralarim temizleyeyim. "

"Anne, burnum kirildi!.. Alnim da yarildi."

"O kadar da abartma! iki giine kadar izleri bile kalmaz. "

Annem yaralarimi temizlerken, kardesim Giil de etegime yapismis, tentiirdiyotlu
pamuk berelerimin istiine degdikce, pif pif diyerek ufliiyordu. Akli sira canimin
yanmasini onleyecekti.

Yaralarim temizlenip, yliziim de aklanip paklaninca rahatladim. Suratim hi¢ de
korktugum gibi degildi. Bu kez de hayiflanmaya bagladim. "Bisiklete binmeyi
beceremedim! Anneee..."

"A kizim, tabii beceremezsin. Koskoca sey! "ilkyardim malzemesini toparlarken
ekledi: "Onu sana alanda kabahat!”

Tam annemi onaylayarak, "Ustelik beni sugluyor" diyecektim ki, yutkunarak
sustum. Babam kapinin 6niinde dikilmis, kiiciik bir ¢ocuk gibi boynu biikiik sessizce

agliyordu. O an iste beni ne kadar ¢cok sevdigini bir kez daha anladim.
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Cemali, Z. (2004). Cilgin Babam. Istanbul: Giinisig1 Yaynlari.
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YAMAN

Bizim apartmanda neredeyse her ailenin bir kdpegi var artik. Ust katimizda oturan
Sermin teyze, senelerdir yalniz yasiyor. Tatillerde ¢ocuklar1 gelip gider, bir de komsulari
ile goriisiir. Yalnizliktan yakinmaya basladig1 giinlerin birinde, kucaginda kartopu gibi
beyaz bir Kanis ile geldi apartmana. Diin gibi hatirliyorum. Biz ¢ocuklar bah¢edeydik o
sirada.

Sermin teyzenin kucagindan pat diye yere atlayip iistiimiize dogru kosturdu, bir
yandan da durmadan havliyordu. Kendi kiigiik, giirtiltiisii bliyiik bu kdpegin kopardigi
yaygara, bir anda oyunu falan unutturmustu tabii.

"Cocuklar, gelin sizi Citir'la tanistirayim. Bundan sonra benimle yasayacak.
Hanimis Citir'in ablalari, hanimis agabeyleri? "Iste, ilk kdpegimiz Citir'la boyle tamstik. O
zamanlar apartmanda baska hayvan olmadigindan midir, yoksa Kanisin o komik, sevimli
halinden midir nedir, ¢cok sevdik Citir'l, Hatta arada onu gérmek ve sevmek i¢in, evine
gitmeye bagladik. Kapiy1 ¢alip, "Sermin teyze, Citir'la biraz oynayabilir miyiz?” diyorduk.
O da kirmaz, bizi hemen igeri alird1. "Citir, kos kizim, arkadaslarin geldi!” diye bagirdi m1
arkadan biiyiikge beyaz bir ylin yumagi son hizla yuvarlanarak gelir, top gibi diiserdi
Onlimiize.. Biz giilmeye basladik m1 daha da sevinirdi. Kisa kisa havlamalarla pagamizdan
cekistirir, 'hos geldiniz, hadi oynayalim' derdi sanki. Sonra baslardi oturdugumuz
koltuklarin tepesinde dolanmaya. Hirlamalari, kesik kesik havlamalar1 basta bizi
trkiitmiiyor degildi. "Korkmayin, sevincinden yapiyor bdyle. O da ¢ocuk sayilir,” derdi
Sermin teyze.

Kendi aramizda konusmaya mi1 daldik, kucaklarimiza atlar, ziplar, ¢ekistirir, ben
buradayim diye hatirlatirdi. Sermin teyzenin ufak, simarik sevimli ¢ocugu gibiydi.
Oyuncaklari bile vardi evin her bir kdsesinde.

Apartmandaki saltanati pek uzun siirmedi Citir'in. Birkag ay sonra alt kattaki Erkan
amca da Collie cinsi bir kdpek ald1. Ince uzun burunlu uzun tiiyleri olan, Citir'a gore bayag
iri sayilabilecek bir kopekti. Annemle babam goriince "Aaa, Lassie bu!" dediler.
Cocukluklarinda seyrettikleri bir dizide oynayan kopekle ayni cinsmis. Biz de Lassie
demeye bagladik. Lassie agagi, Lassie yukari... Citir'in pabucu dama atilmist1 bile. Bizimle
aras1 1ylydi ama apartmana gelen yabancilara kars1 pek dostca davranmiyordu. Mesela
kars1 apartmandan gelen arkadasim Efecan'a kars1, hep soguk ve uzak duruyordu. Hatta bir
keresinde hirlamisti. "Aldirma Efecan, bu kopeklerin huyu boyledir,’ demisti Erkan amca.

Aslinda Lassie bizim Citir gibi delismen bir kdpek degildi. Uslu, sakin, agirbasl

bir hayvandi. Citir gibi goriir gérmez listiimiize atladigina hi¢ rastlamadim. Annem, "Ne
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Efendi kopek, masallah!” diyor. "Sahibi Erkan Bey de ¢ok kibar ve agirbasl biri,” dedi
babam.

Lassie ile ikisi her sabah yiirliyiise ¢ikarlar. Erkan amcanin dizlerinde problem var.
Lassie onu yavag yavas dolastirir etrafta, tipki bir hasta bakici gibi ona dikkat eder. Uzun
ve yumusak tiiylerinin arasinda uyumak kim bilir ne rahattir diye diisiiniiriim bazen.

Gecenlerde Citir'la rastlastilar bahgede. Citir deliye dondii; hirladi, kendi etrafinda
lic bes kez dondii, topragi eseledi, havladi. 'Ben de buradayim' der gibiydi. Lassie hi¢ pas
vermedi, aldirmadan yiirliylip gecti Oniinden, apartmana girdi. 'Boyuna bak da dyle konus
ufaklik!" der gibi bir tavirla Babam, "Yakinda hayvanat bah¢esine donecegiz, biz de geg
kalmadan bir maymun alalim bari” diyor. Annem papagan, ben képek istiyorum. Papagana
kesinlikle kars1 babam. "Evde bir tane daha virvir eden biri olursa diiser bayilirim suraya,”
diyor sik sik. Ug numarali képegimiz Findik tam bir findik kurdu. Beyaz, dantelle siislii
bir sepette geldi hanimefendi, evine. Bagindaki pembe kurdelesi, pembe hirkasi, tiiylerinin
arasindan zar zor secilen diigme gozleri ile mini mini bir hanim sanki. Bu da m1 kopek
dedi dedem goriince. Sahibi Lerzan Hanim ¢ok sinirlendi: "Ne demek istiyorsunuz?” "Bu,
kucagimizdaki toka takmis fareyi diyorum hanimefendicim."Lerzan Hanim kipkirmizi
oldu, hicbir sey sOylemeden gitti. Sonraki giinlerde Findik't yine hep kucakta gordiik.
Bazen boynuna tasma takip dolastiriyorlardi ama kisin sokaga hi¢ ¢ikmiyordu zavalli.
Soguk havalara dayanikli degilmis. Bir kez gezmeye gotiirdiiklerini gérdiim, iistiinde orgii
bir kazak vardi. "Saglarin ¢ok uzadi kizim,” diyordu Lerzan Hanim. Gozlerinin iistiine
gelen percemleri eliyle tutup kuyruk yapiyor, sik bir tokayla tutturuyordu.

Iste o zaman kapkara boncuk gdzleri ¢ikiyordu ortaya Findik'in. Saga solo hizlica
bakinip ”hav hav” yaptiktan sonra mutlu mutlu yine Lerzan Hanim'in mantosunun igine
sokuyordu basini. Giilityordu Lerzan Hanini, simarik diye. Yoneticimiz Kazim amca, bu
durumdan hi¢ hosnut degildi. Ne zaman dedemi gorse dert yanmiyordu: "Ok yaydan ¢ikti
bir kere Alim Efendi; onda var, bende de olacak diye biitiin daireler birer tane it aldi.
Yakinda bir toplant1 yapip bu durumu konusacagiz ama dur bakalim, nasil olsa bikarlar,
birakirlar diyorum. "

Kazim amcaya inat kisa silire sonra bir canavar geldi dokuz numaraya. Aman
Allahim, o ne kopek oyle! Cinsi Rottweiler imis. Ad1 da Gece. Gece gibi kapkara bir sey.
Once apartmandakiler kars1 ¢iktilar ama sahibi Can agabey diretti: "Madem herkes aliyor;
ben de getiririm, " dedi. Onu karsidan gordiik mii kacacak delik artyorduk. Simsiyabh tiiylii,
korkung disleri olan, dik kulakli, kesik kisa kuyruklu bir kdpek. Sahibi Can agabey de her
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zaman siyah takim elbise ile gicir gicir 6ten parlak siyah ayakkabilardan giyiyor. Gece ile
yan yana geldiklerinde filmlerde gordiiglimiiz ¢etelere benziyorlar.

Can agabey bizlerle fazla konusmaz, sadece basimizi oksayip giiliimser. Cok
giicliidiir; omuzlarina, kollarina bakan sporla ugrastigin1 hemen anlar.

Ne de olsa bir boksor; ayni zamanda da spor malzemeleri satan bir magazada
miudiir. Her sabah bir elinde ¢antasi, diger elinde Gece ile apartmandan ¢ikar. Bir pazar
sabah1 babam ve dedemle yiiriiylis yapacaktik. Bizim Efecan da elinde bir kopekle ¢ikip
mesin mi yanimiza! Havali havali bah¢ede dolanan kopegin yiiziine takildi géziim, ne
kadar suratsizdi. "Bakin, tanistirayim, bu Cambo,” dedi Efecan. "Cinsi Bulldog. Boyle uslu
goriindiigiine bakmayin, ¢ok giigliidiir haa." Aslinda dayimin kdpegi ama bir siire bizde
kalacak, evlerinde ilaglama yapiliyor da... Babam kopege bakip giildii. "Patron bu. Valla
bizim, patron. Zam istedigimizde suratinin aldig1 sekil ayn1 bdyle. Bir giin fotografini
cekip getireyim.” "Derdin tasan ne evladim?”’ dedi dedem, kopege giilerek.

Cambo bir siire bos gozlerle dedemi siizdiikten sonra Efecan't siiriikledi pesinden,
uzaklastilar. Suratsiz muratsiz, sonucta kopekler iyi arkadasti. Ben de istiyordum, ne cins
olursa olsun. Annemle babam bu konuda kesin kararliydi, "Apartmanda képek bakma isini
unut,” diyorlardi. Sonunda dedem benim israrlarima dayanamayip kdyden bir kopekle
gelecegine soz verdi.

"S6z degil mi dede, n'olursun!”

"Oglum 1srar etme, nasil bakariz evde?” diyordu annem.

"Bir ay kalsin, ¢ocuk hevesini alsin sonra gotiiriirim kdye, merak etmeyin,” dedi dedem.
"Dede nasil bir sey, neye benziyor?”

"Hig 1srar etme, sdylemem. Buradakilerin hi¢gbirine benzemez, bu kadarin1 bil.'

Dedem o hafta sonu kdye gitti, doniisiinii sabirsizlikla bekliyordum. Nasil bir sey
gelecekti acaba? Gece kadar giiclii ve iri olamazdi herhalde. Findik gibi kiigiik bir sey de
olamazdi, dedem onu kopekten bile saymiyordu. Tam bir hafta sonra, okuldan geldigimde
kapiyr dedem acgti. Sevingle boynuna atildim, nerede benim kopegim diyecektim ki,
icerden gelen boguk bir hirlamayla irkildim.

Bu da neydi boyle? Kopek mi desem, aslan m1; yoksa masallardan ¢ikip gelmis bir
kahraman mi?

"Yaman, otur oglum,” dedi dedem basini oksayarak. Demek ad1 da Yaman'di. Once
dedeme bir bakti, sonra basim bana ¢evirdi, 'merhaba' der gibiydi. Yaman'a hos geldin
derken sesim bir tuhaf ¢ikiyordu saskinliktan. Dedem, hem tiiylerini tarar gibi sirtini

oksuyor hem de anlatiyordu:
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"Sivas Kangal. Bana kalirsa kdpeklerin sah1. Aslan gibidir, biitiin siiriiye bakar bu.
Siiriiye saldiran kurtlarin korkulu riiyasidir. Kag¢ kurdu bogup atmistir bir kenara. Ne kara
kis, ne dondurucu ayaz; Yaman'a gelir tiris gider.” Kap1 ¢alindi o sirada. Gelen babamdi.
Tam igeri giriyordu ki, kapida Yaman karsilad1 onu. Babam geri giderken dedem Yaman'in
tasmasindan tuttu. " Geg geg. Hele bir kokunu alsin da birakir. Merak etme, bir sey yapmaz.
Babam beklemedigi bu siirpriz karsisinda saskindi.

"Kangal ha! Vay bee!”

"Dede, bu bizim evde mi yasayacak?” dedim.

"Tabii oglum, Oyle istiyordun ya, beraber yatarsiniz odanda. Merak etme, sesi bile
¢ikmaz."

Yandik, dedem ciddiydi valla. Ben bu aslanla n'aparim odada bir basima! "Yok
dede. Ben kimseyi istemem, kardes bile istemiyorum odam elden gider diye. Sen bunu al
ben kdye gelirim gérmeye.' Hepsi birlikte bagladilar giilmeye. Meger Yaman' ¢iftligi olan
bir arkadasina hediye olarak getirmis, bizde birkag giin kalip oraya gidecekmis.

Bunu duyunca i¢im rahatladi. "Hadi o zaman dedim, "¢ikip Yaman't bir
dolastiralim.”

Zincirini ben tuttum; onun agirligini, hafif c¢ekistirmelerini de hissetmek ¢ok
hosuma gitti. Dedemle gerine aslanimizi gezdirdik. Efecan balkonda dondurma yiyordu,
bizi goriince gozleri Yaman'a takili kaldi. Ellerimi penge gibi yapip "Gravvvvv!” diye

kiikredim ona dogru. Simdi kendi kopegiyle hava atsin da géreyim.

Kaynak
Giines, P. (2015). Yaman. B. Diiz¢ay (Ed.) Bes Yildizli Ev i¢inde (9-17). Ankara: Tudem

Yayinlart.
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BENIM BiR GEZEGENIM VAR

Hidayet Bey'e bakarken, hipnotize olmustum adeta. Cerenimo koluma girip beni
uyandirdi. Asag1 bakmami sOyledi. Sokaklar arabalarla dolmustu. Korna sesleri yukari
kadar ulagiyordu. "Orada siir yok,” dedi Cerenimo. "Olamaz zaten. Horoz da olamaz. Don
Kisot da.” Sasirmistim. Kirk yil diisiinsem, siir, horoz ve Don Kisot arasinda benzerlik
bulamazdim herhalde. "Hidayet Bey'in Rosinante'si, eski bir yaris at1," dedi Cerenimo.
"Cok yaslaninca, yarislardan ¢ekilmis. Oldiirmeye kiyamamuslar. Beslemeye de para
harcamamislar. Ortada kalmis. O da, Hidayet Bey sayesinde kendini ¢atida bulmus.
Asagida yasananlarin tersi olur burada. Sokakta kdpekler artarsa, ¢atidaki kediler ¢ogalir.
Asagida kediler ¢ogalirsa g¢atidaki giivercin ve serceler artar. Sokaklara konmaktan
vazgecip, ¢atilara konarlar. Burada ayr1 bir gezegen vardir: Catidaki gezegen!”

Eve dondiigiimde nefes nefeseydim. Icimdeki biilyiik boslugu nasil doldurmam
gerektigini bulmus gibiydim. Her seyden Once yepyeni bir gezegen kesfetmistim.
Tamamen bana ait bir Mars, Veniis ya da Jipiter'im vardi artik. Onu kiskanglikla
korumaliydim. Evdekilere, cat1 katindan olabildigince az bahsetmeye karar verdim. Bu
yiizden, babam karsima dikilip, "Nasild1 ¢at1 kat1?”” diye sordugunda, uzun siire suskun
kaldim. "Eh iste!” diye cevap verdim. "Epeydir ¢ikmiyorum, nedense!” dedi o da.
Babama baktim. Kaptan Ahab, Don Kisot, Robinson Crusoe ya da Moby Dick gibi
goziikmiiyordu. En azindan, bu aralar roman kahramani olmaya pek niyeti yoktu.
Ustiindeki pazar temizligi kiyafetleriyle daha ¢ok, asagidaki diinyaya ait gibi duruyordu.
Tam o sirada, ¢atidaki horozun otiistiyle irkildik.

"U-titira-taiiu!" sesi agik penceremizden igeri girip evimizin biitiin odalarim
dolduruvermisti. Bizimkiler saskinlikla bakistilar. Nedense agiga c¢ikacakmis gibi,
korkudan 6diim patladi. Babam, "Ne kadar yaratici, degil mi?" dedi. Yaratici olan neydi
acaba? "Horoz gibi Oten araba kornalari," diye devam etti babam. "O kadar basaril
yapiyorlar ki, gercek horoz sesinden ayirt etmek olanaksiz." Bunu duyunca rahatladim.
Babam kendini sehir hayatina dylesine kaptirmisti ki, burada duydugu horoz sesinin bile
gercek bir horoza ait olabilecegini diisiinemiyordu. Sanki annem farkli miyd1? Basma
gokten yumurta diisse, bunun kasten atildigin1 santyordu. Ama nemin bdyle olmasi ¢ok
normaldi. Ona, "C vitamini nelerde bulunur?" diye sorarsaniz, "Limon veya portakalda
bulunur,” diye cevap vermez; "Eczanede bulunur," diye yapistirir. Babam sabahlar1
penceremizin 6nilinden gecen kirlangiclari gormemeyi basarir. Muhabbet kuglarinin sesini

kapr gicirtist sanir. Ik defa bizimkilerin bu huylarindan sikdyet etmem icin neden
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olmadigint diisiindiim. Hatta kendimi giivende hissediyordum. Onlarin bu ilgisizligi
sirlarima ortak olmamalarii sagliyordu.

Icime su serpildi. Benim gezegenime ait olan seslerin dyle kolaylikla
taninmalarim1 pek istemiyordum. Dogdugumdan beri ilk defa bir gezegene sahip
oluyordum ne de olsa. O sesleri kendimin kilmak i¢in, yattiim yerden tek tek ayirt
etmeye caligmaliydim. Giivercinlerin kanat ¢irpislarini; kargalarin, martilarin
bagrislarini; kirlangig, kumru ve giivercinlerin seslerini anlamaliydim.

Birkag giin sonra gerc¢ekten de bu konuda daha dikkatli olmay1 bagsardim. Sesleri
tanimaya baslamistim. Evde yemek yerken, martilarin kanat seslerini, kargalarin
gaklamalarini, kumrularin sevgi dolu guruldanmalarini duyabiliyordum. Hatta Cerenimo’
nun merdiven basamaklarini ikiser ikiser tirmanirken, catinin kapagimi gicirdatarak
acarken, lastik topu terasta ziplatirken ¢ikardig: sesleri bile... Tanidik¢a, bunlarin daha
once de duydugum ama alistigim i¢in, tanimlamaya gerek duymadigim sesler oldugunun
ayirdina vartyordum. Sesler i¢imi kipir kipir kipirdatiyordu, yerimde duramiyordum.
Yukarida olup bitene daha fazla dahil olma istegiyle yanip tutusuyordum. Hayat
oradaydi. Beni bekliyordu.

Kaynak:

Ak, B. (2019). Benim bir gezegenim var. Catidaki Gezegen icinde (54-56). Istanbul:
Glinisig1 Yayinlari.
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GECENIN AGIR iSCiSi

Gece...

Gecenin hangi saati tam belli degil.

Ben, Asli Abla, Yagiz Agabey sahildeyiz. Onlar bu gece sekiz — on iki ndbetgileri.
Sahilde olacaklar. Yanlarina beni de aldilar. Ailem nasil izin verdi, Yagiz Agabey’le Ash
Abla gelip beni nasil aldilar, hala inanamiyorum! Her sey o kadar ¢abuk, o kadar hizli
gelisti ki... Saniyorum benim igten istegim, yalvaran bakislarim, ailemin o genglere olan
giiveni, bana bu inanilmaz maceray1 hazirladi.

Cantami nasil hazirladigimi bilmiyorum. Kendimi pat diye kamp yasaminin iginde
buldum.

Simdi gecenin bu ilerlemis saatinde, sahilde onlarla ndbetteyiz. Ta telerden bir
yerlerden, ay dogdu. Tam ortasindan kesilmis gibi yarim bir ay. Sahil, ay 15181inda biraz
daha aydinlandi. Uzaktaki daglar, sahil, sahili ¢evreleyen binalar, kum yiginlari, cam ve
zakkum agaglari biraz daha secilir gibi oldu.

Toros daglar1 biitin gorkemiyle sahilin hemen gerisinde... Dagin en yiiksek
tepesi, ¢cok otelerde yildizlarla bulusmus. Gokyiiziine yiizlerce, binlerce yildiz serpilmis.
Yildizlardan biri dagin tam tepesine yakin, parlayip duruyor. En parlak yildiz o...

Gecenin bu vaktinde bu goriintii ve sahil bana korku veriyor. Ama bir baska
yantyla dyle giizel ki!..

Olimpos antik kentinin ortasindan, binlerce yildiz Akdeniz’e akan o kii¢iik irmak,
simdi de ayn1 defne agaglarinin arasindan nazli nazli Akdeniz’e akiyor. Gece de keskin
bir iyot kokusu...

Ta uzaklarda bir kus otiiyor. Kusun ince, inisli ¢ikisli, dalgali sesi... Koylin
oralardan bir kopegin havlamalar1 bize kadar geliyor. Kopek bir siire uzun uzun
havladiktan sonra susuyor.

Deniz yatmis. Carsaf gibi derler ya, tam Oyle. Kiiglik kiiciik dalgalar kiyilar
oksuyor.

Kumsal ay 1s181inda daha bir giizel. Giindiizleri ana baba giinii olan sahil simdi
sessiz. Herkes ¢adirina, pansiyonuna, moteline ¢ekilmis; 1siklar perdelenmis.

Su anda Kerim Dede ne yapiyor acaba? Durup ¢ok uzaklarda da olsa elinde
sopastyla sahilde yiiriiyen Kerim Dede’yi artyorum. O benim ig¢in Toroslar’in ve bu
sahillerin tanrisi. Hani okulda 6grendigimiz gok tanrisi, yer tanrisi, ates tanrisi, bereket
tanrisi gibi...

Sevgili Kerim Dede sag ol! Seni hi¢ unutmayacagim!
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Glindiiz, giinesin sicakligini emmis kumlar hala sicak. Gozlerimiz denizde, sahili
tartyoruz.

Birden Asli Abla’nin sesi duyuldu:

“Sessiz olun. Iste, bakin ileride sahilde ¢ikan bir kaplumbaga var.”

Gosterdigi yonde. Otuz kirk metre kadar 6temizde, denizden cikan bir karalti
vardi. Kalbim hizli hizli atmaya basladi. Giinlerdir bekledigim, diisler kurdugum,
kafamda tekrar tekrar canlandirmaya calistifim olay en sonunda ger¢eklesiyordu.

Iste o! okyanuslarin nazli kiz1 tam karsimdaydi. Hemde otuz kirk metre kadar
otemdeydi. Inanamiyordum!

Asli Abla susalim ve geri ¢ekilelim isareti yapti. Hayvancig: tirkiitmemeliydik.
Hig ses ¢ikarmadan yavas yavas geri ¢ekildik.

O basin1 uzatip bir siire kiyida bakindi.

“Ne yapiyor Asli Abla? Yoksa geri mi gidecek?” diye fisiltiyla sordum.

“Hayir” dedi Aslt Abla, “sahili kontrol ediyor, bir tehlike var m1 diye.”

Sahili tarayan gdzlerini goriir gibi oldum. Igimden:

“Allah’1m, dénmesin, sahile ¢iksin, yuvasini kazsin...” diye yalvartyordum.

Cok iriydi. Cok da yavas yiiriiyordu. Nasil desem, bir kiiciik tepecikti sanki.
Denizden ¢ikmis o kocaman gdvdesini bize dogru siiriikliiyordu.

O yaklastikca biz sessizce geri ¢ekiliyorduk. Diislerime giren o an yaklasiyordu.
Bizim denize girdigimiz, giineslendigimiz, dalgalarin sarkilarmi dinledigimiz bu
kiyilarda, binlerce kilometre uzaklardan, okyanuslardan bir konugumuz vardi. Uremek
icin kendi dogdugu kumlara gelmisti.

Bu sahil ne bizimdi ne onlarin. Ortakti. Hem bizim hem onlarin... Bir yanda biz,
bir yanda onlar. Denizi kumu ve yasami paylasiyorduk.

Bu ne giizellikti! Bu ne mutluluk verici bir olaydi!

I¢im icime sigmiyordu. Kalbimin carpintis1 gegmisti. Aman Karetta {irkmesin,
korkmasin diye nefesimi tutuyor, yanimda kumlara uzanmig Asli Abla’nin elini siktik¢a
stkiyormusum.

O yavase¢a:

“Ne oluyor Elif, kendine gel!” dedi.

“Ama Ash Abla! Cok cok giizel bir olay!...

“Evet, cok giizel! Harika bir olay. Ama gorecegimiz ¢ok sey var. Bu daha
baslangig.”
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Sustun mu izlemeye basladim. Karetta kumlarda yavas yavas ilerliyordu. Ben ona
hemen bir ad buldum: Aysu. Ay 1s18inda denizden ¢ikmis ve sulardan geliyordu.

“Bunun ad1 Aysu olsun dedim.”

Ad, Yagiz Agabey’in ilgisini ¢ekti.

“Neden?”

“Ay 151g¢inda sulardan ¢iktigi i¢in.”

“Cok gilizel. Giindiizden deseydin ayagina takacagimiz plakaya Aysu yazardik.”
dedi.

Aysun’un bir an Once yuvasini kazip, yumurtalarint birakip geldigi engin
denizlere donme gibi bir acelesi yoktu. O en uygun yeri ariyor olmaliydi. Yavas ilerliyor,
arada durup o koca kafasin1 kuma koyuyor, bir siire bekliyor, sonra yiiriimeye devam
ediyordu.

“Ne yapiyor Yagiz Agabey?”

“Yuva kazacak uygun bir yer ariyor.”

“Yer mi artyor? Hemde koca sahilde?”

“Evet...”

“Uygun yer ne peki?”

Yagiz Agabey fisildadi:

“Denize uzaklik... Kumun nemli ve sicakligi... Ciinkii yavrular ortamda diinyaya
merhaba diyecekler ve denize ulasacaklar. Ayrica dalgalar da yuvaya zarar vermemeli.”

Anlamigtim.

Aysu, nihayet bir yerde karar kildi. Durdu, yoniinii denize dondii, arka ayaklariyla
kumda bir gukur agmaya basladi. Oyle hizli galistyordu ki, geride bir tepecik olusturmaya
basladi. Kazd1 kazdi kazdi... Sonra yorulmus gibi birden durdu. Kazmaktan vazgecti.
Sonra inanilmaz bir sey yapti. Yumurtalarini birakmadan kazdigi ¢cukuru doldurmaya
basladi.

“Yagiz Agabey simdi ne yapiyor?”

“Diismanlarin1 sasirtmak i¢in yalanci yuva yapiyor.” dedi giiliimseyerek. “Asil
yuvasini baska yerde yapacak.”

Gece ilerliyordu.

Yagiz Agabey hakliymis. Aysu kazdigi yuvayr oOrtlip diizledi. Sonra basini
kumlara koya koya ilerledi, uygun bir yer bulmus olmal1 ki hemen ¢aligmaya basladi. Bu
kez daha hizli ¢alistyordu.

“Gel” dedi Yagiz Agabey, “biraz daha yaklasalim.”
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Asli abla ¢oktan yerini almist.

Yavasca yaklastik. Her seyi gorebiliyordum. Kaplumbaga cukurun kiyisinda
yoniinii denize donmiis yumurtalarini ¢ukura birakiyordu. Yumurtalar1 pinpon topu
kadardi. Kirli beyaz renkleri ¢ok az seciliyordu. Bir, bes, on...

Kumlarin iistiinde bir ana vardi. Soyunu siirdiirecek yumurtalarini sicak nemli
cukura birakiyordu. Bu kumsal, bu kumlar yarin nice canliya analik edecekti.

Aysun’un yumurtlamasi iki saat kadar siirdii yorulmus gibiydi. Ara sira inler gibi
sesler de cikariyordu. En son birkag yumurta daha birakti. Yuva neredeyse dolmus
gibiydi. Azicik dinlendi. Sira yuvay1 kapatmaya gelmisti. Dondii, kiiciik kum tepeciginin
ardma geldi. Biz yapistik kuma, nefeslerimizi tuttuk.

O yorgun kaplumbaga yine arka ayaklariyla kumu ¢ukura itmeye basladi. Az
sonra yumurtalar goriinmez oldu. Cukur dolmustu. O, inanilmaz kocaman govdesi ile
cukurun tstlinde gidip gelerek kumu sikigtird1 ve diizledi. Gorevini tamamlamisti. Son
bir kez yuvaya bakti, yiiziinii denize dondii, yavas yavas yiirimeye basladi.

Deniz otuz metre kadar 6tedeydi. Yumurtalar kumlarin elli santim kadar nemli
derinliginde...

Aysu yiiriiyor, biz de onu izliyorduk. Bizi gérmiistii aldirmadi.

Asli Abla:

“Haydi, Yagiz” dedi, “sira sende...”

Yagiz Agabey’in elindeki kii¢lik ¢antayr gébrmemistim. Cantasindan bir kiiciik pense ve
onceden hazirlanmis bir plaka ¢ikaran Yagiz Agabey, kosarak denize ulasmak {izere olan
kaplumbaganin 6niine gecti. Biz de pesinden...

kim der gibi bize bakti. Iste tam o sirada Yagiz Agabey, plakay! hayvanin &n ayagma
takti. Sonra eliyle sirtina sap sap diye vurdu.

“Gel Elif!” Sen de dokun!” diyerek beni ¢agirdi.

Korka korka yanastim. Elimi uzatip soyle bir dokundum o koca yaratiga, hemen
geri kactim.

“Korkma korkma!” dedi Asl1 Abla. Iki koluyla kucaklamist1 Aysu’yu.

Durur muyum? Ben de sarildim yandan. Heyecandan kalbim duracak gibiydi.

Gece... Sahilde bir Karetta. Ve onu kucaklayan ben...

[nanamiyordum. Bu gercek miydi? Yoksa ben mi diis gériiyordum? Az sonra
uyandigimda her sey yalan mi1 olacakt1?

Hayur, bin kere hayir!..
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Bu an gercekti. Ben ¢ok sansliydim. Diinyada milyonlarca ¢ocugun hayal bile
edemeyecegi bir olay1 yagamistim. Ona dokunmustum. Onu kucaklamistim. ..

Bu ne kadar giizeldi ve ne kadar ozeldi.

“Tesekkiir ederim asli abla! Tesekkiir ederim Yagiz Agabey!”

Ben bunlan i¢imden gecirdigimi saniyordum. Oysa bu sozler agzimdan
dokiiliiverdi.

Aysu coktan denize ulagsmisti. Hemen sulara daldi ve goriinmez oldu. Yirmi yil
kadar 6nce dogdugu bu kumlar1 unutmamis, binlerce mil yol gelmis, gorevini yapmis,
simdi de yurdu olan okyanuslara doniiyordu.

“Giile giile git sevgili Aysu...!”

Kaynak:

Asoglu, M. (2015). Gecenin agir iscisi. Hoscakal Akdeniz i¢inde (92-100). Izmir:
TUDEM Yayinlart.
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TANSIKLIKLAR OLABILIR

Bir kig glini. Disarida kar yagiyor. Bahceye cikilir gibi degil. Alt katin
odasindayiz anneannemle. (Herhalde annem bir yere gitmis, evde yok.) Beni oyalamaya,
daha fazla sikilmami 6nlemeye calistyor her zamanki gibi. Oniimiizde, yere konmus, ici
su dolu bir legen var. Kurgulu bir tekneyi suda yiizdiirmeye calisiyoruz karsilikli. Bir an
bundan usanip, “Ne olurdu, 6rdek yavrularindan birini teyzem bana verseydi de simdi
onu yiizdiirseydik!” diyorum. Teyzemin evi Beylerbeyi’'nde. Bahgesi, bizimkiyle
Olclilemeyecek kadar genis. Agaglar, cicek obekleri, cardaklar, kameriyeler ve her tiirden
kiimes hayvanlariyla her gittigimde bana heyecanli bir seriiven duygusu yasatiyor. Her
gittigimde bagka tlirden bir kiimes hayvaninin yavrular ¢ikiyor karsima. En son 6rdek
yavrulartyla karsilagsmisim demek ki. Ben o ciimleyi sdyler sdylemez, kapimizin zili
calimiyor. Anneannemle birlikte gidip agiyoruz. Bir er duruyor kapida, teyzemin adini
sOyleyip, “Size bunu gonderdi,” diye elinde ki kii¢iiciik bakrac1 uzatiyor. Teyzemin kiigiik
kiz1 bir subayla evli, bize bakrac1 uzatan da onlarin hizmetini goéren emir eri. Bakracin
tizerindeki ortiiyli kaldirtyoruz ve ben iginde ki 6rdek yavrusuna inanmaz gozlerle
bakiyorum. Cok istedigim bir seydi ama soziinii eder etmez ona kavusmak, hem biiyiik
bir sevince boguyor beni hem de sasirtiyor.

Buna “tansik” dendigini, bir seyi istemekle ona kavusmak arasinda bu tiir baglanti
da kurulabilecegini 6grenecegim bdylece. Ama asil 6grenmem gereken, sonraki yillara
kaliyor. Bir sey istemekle ona kavusmak arasinda “savasim” denilen bir halka daha
bulunacagi.

Buna “tansik™ denilebilecegini elbet o giin degil, ¢ok sonra 6greniyorum. Bir seyi
cok istemekle ona kavusmak arasinda yalmiz bu tiir degil, baska baglantilar da

bulunabilecegini ise yasadigim baska olaylar dgretecek.

Kaynak:

Ozer, K. (2018) Tansikliklar olabilir. Cocukluk Anayurdum iginde (27-28). Istanbul: Can
Yaymlart.
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EK 10. Okuma Cirakhig Modeli

SOSYAL

GENELLEME «-

OZ YONELIMU OGRENME  «

Okuma cirakhigimin asamalari: Ormekleme, Liderlik, Azalan Destek, Oz Yonelimli
Ogrenme, Genelleme.

Okuma ¢irakhginin boyutlari: Sosyal, Bilissel, Ust Bilissel Konusma, Bireysel, Bilgi
Olusturma.
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EK 11. Deney Kiimesi Egitim Durumlari

EGITIM DURUMU 1

BOLUM I EGIiTiM DURUMU (1. HAFTA)
Dersin adi TURKCE
Simf 7
Metnin Tiirii Oykii

Onerilen Siire

40+40+40+40+40 (5 ders saati)

izlek

Erdemler/ Isligima Gel Oyunu

BOLUM 11

Beceri Alam ve Ogrenme Ciktilar

Okuma ve yazma

Anahtar Sozciikler

Oykﬁleyici metin, 6zetleme, tutum, 6zyeterlik, okuma-anlama

Ogrenim Modeli

Okuma ¢iraklig

Kullanilan Arac ve Geregler

Kaynak metin, A4 kagidi, 6nolgiimler

BOLUM III

OGRETME-OGRENME e Katilimcilarla  tamisilir  ve arastirma  siirecine  iliskin
ETKINLIKLERI: bilgilendirme yapilir. Katilimcilara Goniitili Katilim Formu
GIRiS verilir ve doldurmalari istenir. Daha sonra Veli izin Formu

o Dikkat Cekme

o Gldilleme

verilir ve bu formu ailelerine ulastirmalari istenir. Bu formlarin
bir sonraki hafta toplanacagini sdylenir. Ardindan 6grencilerle
birlikte sinif kurallar1 olusturulur.

DERSE GECIi$
« Bilgi Aktarim

e Bu derste 6grencilere Isiigima Gel Oyunu adli kaynak metin
ve bu metni 6zetlemeleri i¢in satir ¢gizgileri olan bir A4 kagidi
verilir. Ogrencilerden metni okuyarak Ozetlemeleri istenir.
Metni diledikleri bi¢imde ve uzunlukta &zetleyebilecekleri
belirtilir. Ayrica 6grencilere dagitilan metinlerin, 6zet yazma
sirasinda toplanmayacagi istedikleri zaman metinlere doniip
bakabilecekleri sOylenir. Dersin sonunda yazilan Gzetler
toplanir.

e Ogrencilere Okuma Anlama Testi uygulanir.

e Ogrencilere Ozetleme Ozyeterlik Algis1 Olgegi uygulanir.

e Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi uygulanir.

ORNEKLEME

LIDERLIK

AZALAN DESTEK

OZYONELIMLI OGRENME

GENELLEME

BOLUM 1V

DEGERLENDIRME

GENEL OZET
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EGITIM DURUMU 2
BOLUM I EGITiM DURUMU (2. HAFTA)
Dersin ad1 TURKCE
Simif 7
Metnin Tiirii Oykii
Onerilen Siire 40+40+40 (3 ders saati)

izlek

Erdemler/ Handan Hanim'im Hirsizlig1

BOLUM 11

Beceri Alami ve Ogrenme Ciktilar

e Okuma ve yazma

e T.7. 0.C.1. Bilgilendirici ve dykiileyici metin tiiriinii tanir.

e T.7.0.C.2. Kaynak metni gdzden gegir, metnin baslhg1 ve
gorsel 6gelerinden yonelimle metne iliskin kestirimde
bulunur.

e T.7.0.C.3. Kaynak metni dikkatlice okur ve béliimlere
aylIrir.

e T.7.0.C.4. Okuma sirasinda olay akisina iliskin not alir.

e T.7. O.C5. Her bir boliimecedeki anahtar sozciiklerin ve
yinelenen sozciiklerin altini gizer.

e T.7.0.C.6. Metinde gecen “ama, fakat, ancak” gibi farkli
diistinmeye yonlendiren, “daha iyi, en iyisi, dzellikle” gibi
O6nem belirten, “yani” gibi 06zetleyen/agiklayan, sonug
bildiren, “genellikle” gibi genel ve 6zel durumlart belirten
ifadelere dikkat ederek okuma yapar.

e T.7.0.C.7. Okudugu metnin yapisim olusturan &geleri (olay,
kisi, yer, zaman, uzam ve anlatici) anlamaya galisir.

e T.7.0.C.8. Okuma metnini anlayp anlamadigim denetler
(olay akig1 suan aklimda m1? vb. yansitict sorular)

Anahtar Sozciikler

Oykiileyici metin, okuma-anlama, yazma

Ogrenim Modeli

Okuma ¢irakligt

Teknik

Soru cevap, not alarak okuma, sesli — sessiz okuma

Kullanilan Arac ve Geregler

Yansi, sozliik, etkinlik kagitlari, kaynak metin

BOLUM 111

OGRETME-OGRENME e Derse baglamadan bir énceki hafta verilen formlar toplanr.
ETKINLIiKLERI: e Dersin girisinde 6gretmen, dgrencilerin dikkatini ¢ekmek
GIRIS icin onlara bilgilendirici ve dykiileyici metin tiirlerine iliskin

¢ Dikkat Cekme

o Giidiileme

metinleri igeren kitaplar ve dergiler dagitir. Ogrencilere bu
kitap ve dergilerdeki metinlerin benzer ve farkli yonlerinin
neler oldugu sorulur ve Ogrencilerden diistincelerini
belirtmeleri istenir.

e Ogrencilere egitim siiresi boyunca oOykiileyici metinleri
kullanacaklar belirtilir.

DERSE GECIi$
« Islemsel Bilgi Aktarimi

e Ogrencilere bilgilendirici metinler ile dykiileyici metinler
arasindaki ayrim ¢izelge ile yansida gosterilir.

o Opykiiniin dzellikleri ve boliimleri yansida belirtilir.

e Opykiiyii olusturan 6geler 6rneklerle anlatilir.
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Ogrencilere islenecek Handan Hamm'in Hirsizhgr adh
Oykiiniin kopyalar1 dagitilir.

Ardindan 6gretmen tarafindan metinde gegen “ama, fakat,
ancak” gibi farkli diisinmeye yonlendiren, “daha iyi, en
iyisi, Ozellikle” gibi Onem belirten, “yani” gibi
ozetleyen/agiklayan, sonug bildiren, “genellikle” gibi genel
ve Ozel durumlar belirten ifadelere dikkat edilerek metin
sesli bigimde okunur.

Ogrencilere metin  okunurken ilk izlenimlerini ve
diisindiiklerini bosluklara yazmalar1 sdylenir. Verilen
kaynak metindeki olay akigini ve dykiiniin boliimlerini dnce
kendi baglarina diisiinmeleri istenir. Anlamakta giigliik
yasadiklart veya anlasilir olmasi igin yeniden okumak
zorunda kaldiklar1 tiimce, boliimce ya da sozciiklerin yanina
bir yi1ldiz koymalari ya da altini ¢izmeleri belirtilir.

LiDERLIK

Yetkin bir 6grenci kaynak metni sesli bigcimde okur.
Ogretmen gerekirse araya girer. Ustbilissel ve yansitict
sorularla Ogrencinin metin ile konusmasini saglayarak
ogretmen diger 6grencilere var olan1 goriiniir kilmaya calisir.

AZALAN DESTEK

Ogretmen tarafindan simif kiimelere ayrilir. Metindeki olay
akisini ve oykiiniin boliimlerini kargilikli olarak tartigmalari,
anlamadiklar1 yerleri birbirlerine anlatmalari ve ilgili etkinlik
kagidint doldurmalar1 istenir (Etkinlik 1). Kiimeler
gereksinim duyduklarinda 6gretmenden destek ister ve
ogretmen giderek destegi azaltir ve bu siirece rehberlik eder.
Son olarak da Ogrenciler goriis ve diislincelerini sif
arkadaslarina sunarlar.

OZYONELIMLi OGRENME Kiime ¢aligmasina son verilir ve 6grencilerden dnceki
derste dagitilan metne iliskin etkinligi yapmalar istenir
(Etkinlik 2).

GENELLEME
Ogrencilerin  uzmanlastigi  diisiiniilerek 2. etkinlikte
yaptiklarmi  smifla paylagmalari istenir. Ogretmen ve
ogrenciler tarafindan szl geribildirim verilir.

BOLUM 1V
DEGERLENDIRME Ogrencilerden asagidaki sorular1 yanitlamalari istenir:

Bir 6ykiiyii anlamaya ¢alisirken nelere dnem verirsiniz (olay,
yer, zaman, kisiler, anlatici, anadiisiince vb.)?

(I) Anlatmaya dayali bir tiir olan Oykiilerde, bireylerin
basindan gegenlere olay denir. Oykiilerde tek bir olay ele
almir, bazen bu ana olaya bagl kii¢iik ¢capli yan olaylar da
olabilir. (II) Ele alinan olayin bagladig1 ve bittigi bir zaman
dilimi vardir. (IIT) Oykiilerde olay belli bir yerde (mekanda)
gecer. (IV) Bu yer ya da gevre, betimlemelerle tanitilir ve
ayrintilariyla aktarilir.

Yukanidaki parcada  numaralanmis  tiimcelerin
hangisinde oykiiniin ogeleri ile ilgili yanhs bilgi
verilmistir?

Al

B) Il
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Ol
D) IV

GENEL OZET e Oykiiniin 6zellikleri, boliimleri ve &ykii metin yapisim

olusturan 6geler 6zetlenir.

ETKINLIK 1.

Yonerge: Asagida verilen dykiilere iliskin boliimcelerin 6gelerini karsilarina

yaziniz.

Kardan adamimiz "Bay Erimez”in yapimui bittiginde,

herkes evinden bir seyler kapti getirdi. Neset Agabey, Bay

OLAY

Erimez'in basma fotr sapkasini yerlestirdi. Osman Agabey,

babasinin artik kullanmadigi piposunu agzina verdi. Semine,

YER (MEKAN)

buldugu iki komiir pargasiyla goézlerini yapti. Sermet, Bay

Erimez'in burnu i¢in bostaninin en biiyiik havucunu segti. Meral

ZAMAN

Abla, kirmiz1 atkisint Bay Erimez'in boynuna dolarken; Saban,

her sabah annesinin bahgeyi siiplirdiigli uzun sapli ¢ali

KIiSILER

sliptirgesini kapti getirdi. Ben de, kardesim Giil'tin minik elleriyle
uzattig1 turplar diigme niyetine, Bay Erimez'in koca gévdesinde

yukardan asagiya siraladim.

ANLATICI

Selim'in Kahvesi'nde gercekten de renkli tipler bir aray
gelirdi. Selim Amca futbol hastastydi; lafi dondiiriir dolastirir mutlak:I

OLAY

Galatasaray’a getirirdi. Dis¢i Mahmut satrang meraklisiydi. Mobilyam‘

Firat’sa giiniimiiziin paparazilerine benzerdi. Istanbul’da ne var ne yok

YER (MEKAN)

bilir, tistelik bunla Gviiniirdii. Dayim Siireyya Duru da, Yesilcam'm
basarili geng yonetmenlerindendi. Unlii yildizlarin imzali fotograflarini

ZAMAN

getirirdi bana. Ben diyeyim on, siz deyin on bes koca adamin sakalart,
sovgiileri, sen kahkahalar1 birbirine karigird1 orada. Ben arkadasligin

sonsuzlugunu o kahvede 6grenmistim.

KiSiLER

ANLATICI

e T.7.0.C.1. Bilgilendirici ve dykiileyici metin tiiriinii tanir.
e T.7.0.¢.2. Oykiiniin béliimlerini tanir.
e T.7.0.¢.3. Oykiiniin metin yapisini olusturan 6geleri tanir.
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ETKINLIK 2.

Yonerge: Okudugunuz dyKkiiye iliskin asagida istenen bilgileri doldurunuz.

RISILERKIM?:

OLAY NE?:

NE ZAMAN?:

NEREDE?:

ANLATICI KIM?:

ok

SERIM:

DUGUM:

C0ZUM:

e T.7.0.C.2. Oykiiniin boliimlerini tanir.
e T.7. 0.C.3. Oykiiniin metin yapisini olusturan dgeleri tanir.
e T.7. O.C.5. Metinle ilgili sorular1 yanitlar.
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Nasil baglayacagimz belirleyin

Oykiinlize baglarken garpict bir kelimeyle, olayla veya karakteriniz

tarak girlg yapabilireiniz,

By ou ol aaT =
= Evvel zaman iginde... = Bir gin aniden...
* Gunlerden bir glin... . Gegen haftayd sanirim...

Bir olayla baglayabilirsiniz:
* Erdem kosarak merdivenlerden cikti, nefes nefese kalmigti, Heye-
canla arkasina bakti...

Sy ageg yerin iyle bagl 3
o Hava yeni aydinlanmaya baglamisti. Fencereden igerl girmeye cali-
gan glineg 19181 yeni giinll haber veriyordu. Mutfaktan gelen taze ekmek

kokusu oday sarmigti.

Simdi de kendi Bykiunlze bir baglangic cimlesi yazin.

B bobar sobar

mca konular belirtilmis Sykiler lgin isimier bulmasygs

Oykii Konular Isimler

d5as

Keason

Konugan bi

dacin bagindan gece

leri anlatan bir seriven

Yan daireye taginan gizemli komgu- / a
. Gtz Kornsile.
nun sira dig davranislan sonrasin-

da ortaya gikan olaylar

Yildizlara gitme hayall kuran kar-
deglerin lcat ettikleri zaman maki-
nesiyle ilgili yasadikiar ilging olaylar

Forma.. MAk mes

Meon... . kad.

Jgan kedinin komikliklerini ve ailesini

wima gabalarin anlatan blr macera
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EGITIM DURUMU 3

BOLUM I EGIiTiM DURUMU (3.-4. HAFTA)
Dersin ad1 TURKCE

Simf 7

Metnin Tiirii Oykii

Onerilen Siire

40+40+40+40+40 (5 ders saati)

izlek

Doga ve Evren/ Yaman

BOLUM 11

Beceri Alami ve Ogrenme Ciktilari

e Okuma ve yazma

e T.7.0.C.1. Okuma metnini anlayip anlamadigini denetler
(olay akig1 suan aklimda m1? vb. yansitict sorular)

e T.7.0.C.2. Metnin konusunu belirler.

e T.7.0.C.3. Metnin anadiisiincesini ve yan diisiincelerini
belirler.

e T.7.0.C.4. Metni anlamlandirmak amaciyla &zet metni
olusturmadan dnce Oykii haritasi olusturur.

Anahtar Sozciikler

Oykiileyici metin, 6zetleme, okuma ve yazma

Ogrenim Modeli

Okuma ¢irakligt

Teknik

Soru cevap, not alarak okuma, sesli — sessiz okuma, beyin
firtinasi, metin tamamlama

Kullanilan Arac¢ ve Geregler

Gorseller, etkilesimli tahta, etkinlik kagitlari, yansi, renkli fon
kagitlar

BOLUM III

OGRETME-OGRENME e Dersin girisinde 6gretmen, 6grencilerin dikkatini ¢ekmek
ETKINLIKLERI: icin onlara evcil hayvanlari olup olmadigmi ve bu konuda
GIiRIS neler yasadiklarini sorar.

o Dikkat Cekme

o Gldilleme

e Ogrencilere Yaman adhi &ykiiniin kopyas: dagitilir.
Metindeki her bolimce farkli renklerle boyanmistir. Bu
renkler, boliimcelerde konu ile ilgili farkli olaylarin
bulundugunu gosterir.

DERSE GECIS
o Islemsel Bilgi Aktarimi

o Ogretmen, 6rnek bir boliimee yansitarak 6grencilere neler
anlatildigini, boéliimcenin konusunun nasil bulunacagini
aciklar.

o Ogretmen, yansittign  ornek  boliimce  {izerinden
anadiislincenin ve yardimci diislincelerin nasil bulunacagini
agiklar.
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Ogretmen tarafindan Yaman adli metin sesli bicimde
okunur.

Ogrencilere metin okunurken ilk izlenimlerini ve
diisiindiiklerini bosluklara yazmalar1 s6ylenir. Verilen
kaynak metindeki olay akisini, konuyu, anadiisiinceyi ve
yan diigiinceleri okuma sirasinda diisiinmeleri istenir.

LIDERLIK

Yetkin bir 6grenci kaynak metni sesli bi¢imde okur.
Ogretmen gerekirse araya girer. Ustbilissel sorularla
Ogrencinin metin ile konusmasim saglayarak diger
ogrencilere var olan1 goriiniir kilmaya caligir.

AZALAN DESTEK

Ogretmen tarafindan simif dorderli kiimelere ayrilir. Her
kiimeye renkli fon ve etkinlik kagitlar1 dagitilir. Metindeki
olay akigint ve Oykiiniin boliimlerini karsilikli olarak
tartismalari, anlamadiklar1 yerleri birbirlerine anlatmalari
ve ilgili etkinlik kagitlarim1 doldurmalari istenir (Etkinlik
3). Kiimeler gereksinim duyduklarinda 6gretmenden destek
ister ve Ogretmen giderek destegi azaltir ve bu siirece
rehberlik eder. Son olarak da her kiimenin belirledigi kisi
etkinlik kagitlarim sinif arkadaslarmma sunar. Ardindan
Ogretmen ve dgrenciler tarafindan geribildirim verilir.

OZYONELIMLi OGRENME Kiime ¢aligmasina son verilir ve 6grencilerden bireysel
olarak destek almadan ilgili etkinligi yapmalar1 (Etkinlik
4) istenir.

GENELLEME
Ogrencilerin uzmanlastig1 diisiiniilerck 4. etkinlikte
yaptiklarini siifla paylagmalari ve giinliik yasamdan
ornekler vermeleri istenir. Ardindan 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan geribildirim verilir.

BOLUM IV

DEGERLENDIRME Etkinlik sayfalari, bireysel degerlendirme formlari.
Sozli ve yazili etkinlik ¢aligmalari

GENEL OZET Oykiiniin  boliimleri, konu, anadiisiince ve yardimci

diisiince konular1 6zetlenir.




ETKINLIK 3.

Yonerge: Okudugunuz oykiiye iliskin oykii haritasi tasarimimizi verilen arag
gerecleri kullanarak hazirlaymmz (Oykii 6geleri, dykiiniin boliimleri, anadiisiince,

yan diisiince ve konu yazan kagitlar1 dikkate alarak haritamizda kullaninmiz).

e T.7.0.C.1. Okuma metnini anlayip anlamadigini denetler (olay akist suan aklimda mi1? vb. yansitici
sorular)

e T.7.0.C.2. Metnin konusunu belirler.

e T.7.0.C.3. Metnin anadiisiincesini ve yan diisiincesini belirler.

e T.7.0.C.4. Metni anlamlandirmak amaciyla dzet metni olusturmadan énce &ykii haritast olusturur.

ETKINLIK 4.
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Yonerge: Kemal Ozer’in “Cocukluk Anayurdum” adh éykiisiinden alinan asagidaki

kesiti okuyarak etkinlik kagidinda istenenleri tamamlayiniz.

Bir kig giini. Disarida kar yagiyor. Bahgeye cikilir gibi degil. Alt katin
odasindayiz anneannemle. (Her halde annem bir yere gitmis, evde yok.) Beni
oyalamaya, daha fazla sikilmami dnlemeye galistyor her zamanki gibi. Oniimiizde, yere
konmus, i¢i su dolu bir legen var. Kurgulu bir tekneyi suda ylizdiirmeye ¢alisiyoruz
karsilikli. Bir an bundan usanip, "Ne olurdu, 6érdek yavrularindan birini teyzem bana
verseydi de simdi onu yiizdiirseydik!" diyorum. Teyzemin evi Beylerbeyi'nde. Bahgesi,
bizimkiyle dl¢iilemeyecek kadar genis. Agaclar, ¢icek dbekleri, cardaklar, kameriyeler
ve her tlirden kiimes hayvanlariyla her gittigimde bana heyecanli bir seriiven duygusu
yasatiyor. Her gittigimde baska tiirden bir kiimes hayvaninin yavrulari ¢ikiyor karsima.
En son ordek yavrulariyla karsilasmisim demek ki. Ben o ciimleyi soyler sdylemez,
kapimizin zili ¢alintyor. Anneannemle birlikte gidip agiyoruz. Bir er duruyor kapida,
teyzemin adin1 soyleyip, "Size bunu goénderdi," diye elindeki kiigiiciik bakraci uzatiyor.
Teyzemin kii¢iik kiz1 bir subayla evli, bize bakraci uzatan da onlarin hizmetini géren
emir eri. Bakracin ilizerindeki ortiiyli kaldiriyoruz ve ben ic¢indeki 6rdek yavrusuna
inanmaz gozlerle bakiyorum. Cok istedigim bir seydi ama soziinii eder etmez ona

kavugmak, hem biiyiik bir sevince boguyor beni hem de sasirtiyor. (s.27/28)
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KONU&ANADOSUNCES YAN
plsONCE

/{Bu METIN DAHA COK NE ILE ILGILI?
KONU:

DESTEKLEYICI AYRINTILAR:

ANADUsSUNCEY! DESTEKLEYEN KOCUK TUMCELER
MELERDIR? YAZIMIZ.

¢

YAN DUSUNCELER:

ANADUSUNCE:

e T.7.0.C.1. Okuma metnini anlayip anlamadigini denetler (olay akisi suan aklimda mi? vb. yansitici
sorular)

e T.7.0.C.2. Metnin konusunu belirler.

e T.7.0.C.3. Metnin anadiisiincesini ve yan diisiincesini belirler.



173

HIKAYEHARITASI
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OGRENIM DURUMU 4
BOLUM I EGITiM DURUMU (5. HAFTA)
Dersin adi TURKCE
Simf 7
Metnin Tiirii Oykii

Onerilen Siire

40+40+40+40 (4 ders saati)

izlek

Doga ve Evren/ Benim Bir Gezegenim Var

BOLUM 11

Beceri Alam ve Ogrenme Ciktilari

e Okuma ve yazma beceri alani

e T.7.0.C.1. Kaynak metni gbzden gegirir.

e T.7.0.C.2. Metnin bashig1 ve gorsel 6gelerinden yonelimle
metne iligkin kestirimde bulunur.

e T.7.0.C.3. Ozetleme amaciyla metni okur ve metni

boliimlere ayirir.

e T.7.0.C.4. Okuma sirasinda olay akisina iliskin not alir.

e T.7.0.C5. Her bir boliimcedeki anahtar sozciiklerin ve
yinelenen sozciiklerin altini gizer.

Anahtar Sozciikler

Oykiileyici metin, 6zetleme, okuma ve yazma

Ogrenim Modeli

Okuma c¢irakligt

Teknik

Beyin firtinasi, not alarak okuma, bosluk doldurma

Kullanilan Arac ve Geregler

Internet siteleri, gorseller, etkilesimli tahta, etkinlik kagitlart,
yanst, video

BOLUM III

OGRETME-OGRENME Derse giriste 6grencilere ¢evre ile ilgili video izletilir ve
ETKINLIKLERI: ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir:

GIRIS

o Dikkat Cekme

o Gldilleme

e izlemis oldugunuz videoda sizi etkileyen olay hangisiydi?
e (Cevreyi korumak i¢in neler yapabiliriz?

Ogrencilerin konuya merak salmalar1 igin ekrana/tahtaya
yansitilan video tizerinden asagidaki sorular sorulur:

e Az dnce izledigimiz videoda gegen olaylari birkag tiimce
ile bana anlatir misiniz?

e izledigimiz, okudugumuz ya da dinledigimiz olaylar1 daha
kisa anlatinca ne yapmis oluyoruz?

e Ardindan 6grencilerin kestirimlerinden yonelimle bu derste
6zetleme konusunun iglenecegi belirtilir.

DERSE GECIS
« Islemsel Bilgi Aktarimi

e Ozetlemenin ne oldugu ve hangi asamalarmin oldugu
dgrencilere aktarilir (Ozetleme amagl okuma, Taslak 6zet
metin olusturma, Taslak 0zet metni gbézden gecirme,
diizeltme ve diizenleme).

e Ozetleme amagli okumanin ne oldugu aciklanir.
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Ozetleme amagli okumanin dzelliklerine deginilir (Baglant:
ifadelerine dikkat ederek okuma, Anahtar sdzciiklerin altini
¢izme, Metindeki olay akigini not alma, Metni gdzden
gegirme, Metnin basligin1  kestirme, Metni okuyup
boliimlere ayirma).

ORNEKLEME

Ogrencilerden Benim Bir Gezegenim Var adli kaynak
metni gdzden gegirip, metnin baslhigina ve gorsellerine
bakarak metnin konusunu kestirmeleri istenir.

Verilen kaynak metin sesli olarak 6gretmen tarafindan
okunur. Ogretmen metinde gecen “ama fakat, ancak” gibi
farkli diistinmeye yonlendiren, “daha iyi, en iyisi, 6zellikle”
gibi 6nem belirten, “yani” gibi 6zetleyen/aciklayan, sonug
bildiren, “genellikle” gibi genel ve 6zel durumlari belirten
ifadelere dikkat ederek okuma yapacagini sodyler. Bu
siiregte Ogretmen Ogrenciye yol gosterecek bigimde
vurgulu bir okuma gergeklestirir. Bu siiregte 6gretmen,
ogrencilere 6rnek olarak dgrenciler bu igi bagimsiz ve etkili
bir bi¢imde yapana kadar 6grencilerle birlikte ¢aligir.

LIDERLIK

Ogretmen bu asamada okuma siirecine liderlik yapar ve
tistbiligsel sorular ile siirece etkin katilir. Ardindan yetkin
bir 6grenciden metni okumasi istenir.

AZALAN DESTEK

Once tiim s1ni1fin metin {izerinde sessizce diisiinmesi istenir.
Ardindan sinif her kiimelere ayrilir. Anlagilmayan, anlami
bilinmeyen sozciiklerin anlami kiime iiyeleri ile tartisilarak
derinlemesine diigiinme saglanarak baglamdan
cikartilmaya ¢aligilir. Metnin konusunu ve anadiislincesini
de tartismalari istenir. Metindeki olay akisini ve dykiiniin
boliimlerini karsilikli olarak tartigmalari, anlamadiklari
yerleri birbirlerine anlatmalari istenir (Etkinlik 6).
Kiimeler gereksinim duyduklarinda 6gretmenden destek
ister ve Ogretmen giderek destegi azaltir ve bu siirece
rehberlik eder. Son olarak da her kiimeden bir kisi kiimenin
goriis ve diistincelerini sinif arkadaslarina sunar.

OZYONELIMLi OGRENME Kiime c¢alismasina son verilir ve Ogrencilerden oOnceki
derste  Ogrendiklerinden yoOnelimle verilen sorulari
yanitlamalari istenir (Etkinlik 7).

GENELLEME
Ogrencilerin uzmanlastig1 diisiiniilerek farkli baglamda
verilen bir 6ykii kesitini okuyup anahtar sdzctiklerle kisaca
anlatmalar1 ve smifla paylagmalari istenir (Etkinlik 8).
Ardindan 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan geribildirim
verilir.

BOLUM IV

DEGERLENDIRME Etkinlik sayfalari, bireysel degerlendirme formlari.
So6zlii ve yazili etkinlik ¢aligmalari

GENEL OZET Ozetleme ve 6zetleme amacli okuma zetlenir.
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ETKINLIK 6.

DUSUN-ESLES-PAYLAS
Yinerge: Once metin Ozerinde sessizoe  disinin.
Ardhindan kime arkadaslarimiz e anlamadiginiz, anlami
Bilmediginiz sdzciklenn anlamim tartisarak derinlemesine
diuginip baflamdan gkarmtmaya cgabgimz ishirlifi
lcarisinde  metnin konusdnu ve anadidsdncesing de
edirleyiniz. Metndakl olay akisim we dykonin boldmilenm
karsihklh olarak tartisarak anlamadiimez yerleri birbirinize
anlatarak istenen bogsluklan daoldurunuz ve son olarak
sinifla paylasiniz,

BiLINMEYEN SOZCUKLER KONU/ ANADUSUNCE

OLAY AKIZI

e

o T.7.0.C.3. Ozetleme amactyla metni okur ve metni boliimlere ayirir.
e T.7.0.C.4. Okuma sirasinda olay akisina iliskin not alir.
e T.7.0.C.5. Her bir boliimcedeki anahtar sozciiklerin ve yinelenen sozciiklerin altim cizer.
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ETKINLIK 7.

.:/ 7
Metinden yénelimle verilen dogru maddeleri i ”‘c\rgtle in veyanhs ..
olanlarin Gzerini gizin. Ci/w/

Serdar ve Ceren arkadastir.

Ceren'in gezegeni vardir.

Serdar Mars, Venus ve JUpiteri ayri sever.

Serdar, sehir yagamini sever.

Tumceleri dykudeki sézcuklerle tamamilayin.

Horoz gibi éten

Serdar igin yeni yasam alani

Asagidaki sorulari yanitlayin.

Bu metne yeni bir basglik koymak isteseniz ne koyardiniz?

Serdar nefes nefese eve geldikten sonra ne yapiyor?

/
- i) < 1
k% \O//:‘ $ /\\
0" Teo

T.7.0.¢C.1. Kaynak metni gdzden gegirir.

T.7.0.C.2. Metnin baslig1 ve gorsel dgelerinden ydnelimle metne iliskin kestirimde bulunur.
T.7.0.¢.3. Ozetleme amaciyla metni okur ve metni boliimlere ayirir.

T.7.0.C.4. Okuma sirasinda olay akisina iliskin not alir.

T.7.0.C.5. Her bir béliimcedeki anahtar sdzciiklerin ve yinelenen sdzciiklerin altini gizer.
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ETKINLIK 8.

Yonerge: Mustafa Asoglu’nun Hos¢akal Akdeniz adli 6ykiisiine iliskin asagida verilen
boliimeelerin konu tlimcesini bularak ortadaki kutucuga yaziniz. Konu tlimcesini
bulduktan sonra bdliimceyi aciklayan anahtar sozciikleri kisaca diger kutucuklara yaziniz.

O yaklastikca biz sessizce geri ¢ekiliyorduk. Duslerime giren o an yaklasiyordu.
Bizim denize girdigimiz, guneslendigimiz, dalgalann sarkilanni dinledigimiz bu
kiyilarda, binlerce kilometre uzaklardan, okyanuslardan gelen bir konugumuz vardi.
Uremek i¢in kendi dogdugu kumlara gelmisti.

Bu sahil ne bizimdi ne onlann. Ortakti. Hem bizim hem onlarin... Bir yanda biz, bir
yanda onlar. Denizi, kumu ve yasami paylasiyorduk.

Bu ne guzellikti! Bu ne mutluluk verici bir olayd!

icim icime sigmiyordu. Kalbimin carpintisi gegmisti. Aman karetta urkmesin,
korkmasin diye nefesimi tutuyor, yanimda kumlara uzanmis Asli Abla'nin elini siktik¢a
siki yormusum (s.96).

e T.7.0.C.1. Kaynak metni gdzden gegirir.
e T.7.0.C.3. Ozetleme amaciyla metni okur ve metni béliimlere ayirir.
e T.7.0.C.5. Her bir boliimcedeki anahtar sdzciiklerin ve yinelenen sdzciiklerin altini cizer.
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OGRENIM DURUMU 5

BOLUM I EGITiM DURUMU (6. HAFTA)
Dersin adi TURKCE

Simf 7

Metnin Tiirii Oykii

Onerilen Siire 40+40+40 (3 ders saati)

izlek Doga ve Evren
BOLUM I
Beceri Alam ve Ogrenme Ciktilari » Okuma ve yazma beceri alam

e T.7.0.C.1. Taslak o6zet metni yazmadan &nce &zetin
basligini belirler.

e T.7.0.C.2. Taslak 6zet metni olusturduktan sonra &zet
metne uygun bir baslik yazar.

e T.7.0.C.3. Taslak 6zet metni yazarken Sykii haritasindan
ve kaynak metinden yararlanir.

Anahtar Sozciikler

Oykiileyici metin, 6zetleme, okuma ve yazma

Ogrenim Modeli

Okuma ¢iraklig

Teknik

Soru-yamit, tartigma, sesli-sessiz okuma, grupla yazma,
kavram haritas1

Kullanilan Arac ve Geregler

Internet siteleri, gorseller, etkilesimli tahta, etkinlik kagitlart,
yansl, video

BOLUM III

OGRETME-OGRENME
ETKINLIKLERI:
GIRIS

o Dikkat Cekme

o Gldilleme

e Bir kopek resmi gosterilerek 6grencilerin dikkati ¢ekilir.

Ogrencileri giidiilemek ve kaynak metni 6grencilere hatirlatmak
icin agagidaki sorular yoneltilir:

e Hyavanlara iligskin basinizdan gegen bir olay1 birkag tiimce
ile sdyler misiniz?

e izledigimiz, okudugumuz ya da dinledigimiz olaylar1 daha
kisa yazinca ne yapmis oluyorduk?

e Ogrencilere bu derste taslak 6zet metin yazma siirecinin ele
almacag belirtilir.

DERSE GECIS
« Islemsel Bilgi Aktarimi

o Ozetlemenin ne oldugu ve hangi asamalarinin oldugu
dgrencilere hatirlatilir (Ozetleme amagli okuma, Taslak
6zet metin olusturma, Taslak 6zet metni gézden gecirme,
diizeltme ve diizenleme).

o Taslak 6zet metin yazma agamasi agiklanir.

e Taslak 6zet metin yazmada uygun baslik olusturma, kaynak
metinden yararlanma kurallar1 verilir.




ORNEKLEME
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Daha once iglenen “Yaman’’ adli metni hatirlamak igin
oncelikle metin  6gretmence sesli  bigimde okunur.
Ardindan okuma konusunda yetkin bir 6grenci tarafindan
metin sesli bigimde okunur.

Aynt metin iizerinden oOgretmen ilgili o6zet yazma
kurallarini nasil uyguladigini gosterir.

LIDERLIK

Ogretmen bu asamada okuma siirecine liderlik yapar ve
ustbiligsel sorular ile siirece etkin katilir. Simif kiimelere
ayrilir.  Ardindan kaynak metnin bdliimcelerinden
olusturulan etkinlik kagidi dagitilir (Etkinlik 9.) Etkinligin
basinda &grencilere etkinligin nasil yapilacagina iliskin
sunulan &rnek bulunur. Ogretmen, dgrencilerin bu érnegdi
incelemesini ister ve sonrasinda 6rnegi agiklar.

AZALAN DESTEK

Bu asamada her kiimenin etkinlik kagidindaki diger
boliimleri yapmasi istenir. Anlagilmayan boliimleri kiime
tiyeleri tartigarak yapmaya calisir.

Kiimeler gereksinim duyduklarinda 6gretmenden destek
ister ve Ogretmen giderek destegi azaltir ve bu siirece
rehberlik eder. Son olarak da her kiimeden bir kisi kiimenin
g0riis ve diistincelerini sinif arkadaglarina sunar.

OZYONELIMLi OGRENME Kiime calismasina son verilir. Ogrencilere 10. Etkinlik
kagidi  dagitilir.  Ogrencilerden  6nceki  derste
ogrendiklerinden yonelimle destek almadan bagimsiz
bi¢imde etkinligi yapmalari istenir (Etkinlik 10).

GENELLEME
Ogrencilerden uzmanlastiklar diisiiniilerek yazdiklari
taslak 6zetleri paylagmalar1 ve smifca tartismalari istenir.
Ogretmen ve dgrenciler tarafindan geribildirim verilir.

BOLUM 1V

DEGERLENDIRME Etkinlik sayfalar1, bireysel degerlendirme formlari.

Sozli ve yazili etkinlik ¢aligmalari
GENEL OZET Taslak Gzet metin yazmanin bu derste islenen adimlari

Ozetlenir.




ETKINLIK 9.

HAYDI BUL

Asagidaki boliimcede apartmanda yasayan her ailenin bir kopege sahip oldugu ve en son yalniz
yasayan Sermin teyzenin de bir képek aldigi belirtiliyor. Kendimize “Bu béliimcede ne anlatiyor?”
sorusunu sordugumuzda béliimceden aldigimiz yanit bizi konuyu bulmaya yoénlendirir. Boliimcede
gecen onemli sozciikler de bizi uygun bashg: bulmaya yoénlendirir. Bu 6rnekten yonelimle digerlerini
tamamlayiniz. .

Bizim apartmanda neredeyse her ailenin bir kbpegi var \
artik. Ust katimizda oturan Sermin teyze, senelerdir

yalniz yasiyor. Tatillerde cocuklari gelip gider, bir de ' Keopu: qurl»mqndq
komsulari ile gorisur. Yalnizliktan yakinmaya basladigi
gunlerin birinde, kucaginda kartopu gibi beyaz bir Kanis
ile geldi apartmana. Dun gibi hatirllyorum. Biz ¢ocuklar
bahcedeydik o sirada.

Sermin teyzenin kucagindan pat diye yere atlayip
Ustimize dogru kosturdu, bir yandan da durmadan
havliyordu. Kendi kiguk, guriltist buyik bu kdpegin
kopardigi yaygara, bir anda oyunu falan unutturmustu

\\sﬁ' «15/

ﬂshnda Lassie bizim Citir gibi delismen bir kdpek degildi. \
Uslu, sakin, agirbash bir hayvandi. Citir gibi gorir gérmez

Ustlimiize atladigina hi¢ rastlamadim. Annem, "Ne efendi KOnu:

kopek, masallah!” diyor. "Sghibi 3y de ¢ok kibar ve

agirbasli biri,” dedi b
Lassie ile ikisi her

/
Dedem /o k: {X(

bekliyordum—Nast-birs
guglu ve iri olamazdi herhalde:
de olamazdi, dedem onu kopekten bile saymiyordu.

Tam bir hafta sonra, okuldan geldigimde kapiyr dedem Bd§llk
acti. Sevingle boynuna atildim, nerede benim kdpegim

diyecektim ki, icerden gelen boguk bir hirlamayla

irkildim

.

yasayan ailelerin
kepeQe sahip olmasi

Baslik: Beyaz Kanis

-

bah yirlyuse (;lka\}ar. Erkan amcanin

Baslik:

Konu:

e T.7.0.C.1. Taslak 6zet metni yazmadan dnce 6zetin basligi belirler.
e T.7.0.C.2. Taslak 6zet metni olusturduktan sonra zet metne uygun bir baslik yazar.
e T.7.0.C.3. Taslak dzet metni yazarken 6ykii haritasindan ve kaynak metinden yararlanr.
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ETKINLIK 10.

Yonerge: Asagidaki etkinligi okudugunuz metinden yonelimle bagimsiz bicimde tamamlayiniz.

OKUDUM ANLADIM

Bashk Olay
-
Kisiler Yeni &Grendigim

ug sozcuk

?

(777 7171 1 1777 11 77777

En sevdigim bslum Bu metni okuyunca

hisseHiklerim

SNV VLY

e T.7.0.C.1. Taslak 6zet metni yazmadan dnce 6zetin basligim belirler.
e T.7.0.C.2. Taslak 6zet metni olusturduktan sonra dzet metne uygun bir baslik yazar.
e T.7.0.C.3. Taslak 6zet metni yazarken dykii haritasindan ve kaynak metinden yararlanr.
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EGITIM DURUMU 6.

BOLUM I EGITiM DURUMU (7. HAFTA)
Dersin adi TURKCE

Simf 7

Metnin Tiirii Oykii

Onerilen Siire

40+40+40+40+40 (5 ders saati)
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izlek Doga ve Evren
BOLUM II
Beceri Alami ve Ogrenme Ciktilar e Okuma ve yazma beceri alani

e T.7.0.C.1. Taslak dzet metin yazarken, metindeki énemli
olaylar, kisileri, yerleri, uzamlar1 ve zamanlari seger.

e T.7.0.C.2. Taslak dzet metni yazarken metindeki dnemsiz
anlatimlart siler.

e T.7.0.C.3. Birden fazla sdzciik ve tiimceyi genelleyerek
kisaca belirtir.

e T.7.0.C.4. Taslak 6zet metni kendi tiimceleri ile yeniden
olusturur.

Anahtar Sozciikler

Oykiileyici metin, 6zetleme, okuma ve yazma

Ogrenim Modeli

Okuma ¢irakligt

Teknik

Sesli sessiz okuma, not alarak okuma, metin tamamlama,
grupla yazma

Kullanilan Arac¢ ve Geregler

Internet siteleri, gorseller, etkilesimli tahta, etkinlik kagitlari,
yanst, renkli kartonlar, renkli kalemler

BOLUM 111

OGRETME-OGRENME

ETKINLIKLERI: o Ogrencilerin dikkatini cekmek igin sinifa 6gretmen elindeki
GIRIS kutu oyunu ile girer.

o Dikkat Cekme

o Gldilleme

e Ogrencilere hem derse giris niteliginde hem de konuya olan
ilgilerini artirmak i¢in taslak 6zet metin yazma kurallarindan
secme, silme, genelleme ve yeniden olusturmay: ele
alacaklar1 belirtilir.

DERSE GECIS
« Islemsel Bilgi Aktarimi

e Taslak 6zet metin yazma agsamasinda dgrenilenler hatirlatilir.

e Taslak 0Ozet metin yazma kurallarindan se¢me, silme,
genelleme ve yeniden olusturmanin ne oldugu yansida
anlatilir.

ORNEKLEME

e Ogretmen 6nce bir tiimcede ve bir béliimcede 6nemli
bilgilerin nasil se¢ildigini, gereksiz bilgilerin nasil atildigim
yani silmenin nasil yapildigini 6rnekler {izerinde agiklar.

e Ardindan 6gretmen bazi sdzciiklerin nasil genel kavramlar
altinda toplanabilecegini, sozciiklerin genellenerek daha
kisa nasil anlatilabilecegini drnek iizerinde gosterir.
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e Kisaltilan tiimcelerin nasil yeniden olusturularak

yazilabilecegini 6gretmen 6rnek {izerinde agiklar.

LIDERLIK

e Ogretmen bu asamada siirece liderlik yapar ve iistbilissel

sorular ile siirece etkin katilir. Smif kiimelere ayrilir.

AZALAN DESTEK

e Bu asamada her kiimenin &grencileri sira ile diger kiimenin

ogrencileri ile kutu etkinligi i¢in karsilagir (Etkinlik 11).
Siire¢ sonunda en ¢ok dogru yanitt veren kiime oyunu
kazanur.

o Kiimeler gereksinim duyduklarinda 6gretmenden destek ister

ve O0gretmen giderek destegi azaltir ve bu siirece rehberlik
eder. Etkinlik sirasinda 6grencilere geribildirim verilir.

OZYONELIMLI OGRENME

e Kiime calismasina son verilir. Ogrencilere etkinlik kagid:

dagitilir (Etkinlik 12). Ogrencilerden dnceki derste
ogrendiklerinden yonelimle yardim almadan bagimsiz
bicimde etkinligi yapmalari istenir. Ogretmen etkinlik
kagitlarin1 degerlendirerek geribildirim verir.

GENELLEME

o Ogrencilerden uzmanlastiklar1 diisiiniilerek verilen bir

boliimeeyi se¢me, silme, genelleme ve yeniden olusturma
kurallarina uyarak birkag tiimce ile yazmalari, yazdiklar
taslak 6zetleri paylagmalari ve sinifca tartigmalari istenir.

BOLUM IV

DEGERLENDIRME

o Etkinlik sayfalari, bireysel degerlendirme kagitlar:
o SozIi ve yazili etkinlik ¢aligmalari

GENEL OZET

o Taslak Ozet metin yazmanin bu derste islenen adimlari
Ozetlenir.
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ETKINLIK 11.

KUTUDAKI RENKLER

Aciklama: Silme, genelleme, yeniden yazma kurallarin1 uygulamak i¢in uygun tiimceler
belirlenir. Bu tiimceler bilgisayarda yazilarak hazirlanir. Ardindan renkli etkinlik
cubuklarinin 6n yiiziine yapistirilir. Ust boliimiine de uygulanmasi gereken kural yazilir.
Sonra kutuya acilan bosluklara ¢ubuklar karisik bigimde yerlestirilir. Her kiime karsilasacak
ogrenciyi secer. Ogrencilerden beklenen ¢ekilen cubuktaki kurali tiimceye uygulayarak yeni
bi¢cimini sdylemeleridir. Karsilasan iki 6grenci yanlis yapana kadar ¢cubuk ¢ekmeye devam
eder. Kum saati bitene kadar karsilagma siirer. Tiim kiime tiyeleri karsilasinca etkinlik biter.

En ¢ok dogru yanit1 veren kiime karsilasmay1 kazanir.

e T.7.0.C.1. Taslak 6zet metin yazarken, metindeki 6nemli olaylari, kisileri, yerleri, uzamlari ve zamanlar1
secer.

e T.7.0.C.2. Taslak 6zet metni yazarken metindeki 6nemsiz anlatimlari siler.

e T.7.0.C.3. Birden fazla sdzciik ve tiimceyi genelleyerek kisaca belirtir.

e T.7.0.C.4. Taslak 6zet metni kendi tiimceleri ile yeniden olusturur.
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ETKINLIK 12.

SEC-SIL-GENELLE-YENIDEN
YAZ

Asadidaki verilen tumcelerde timceden ¢ikartilinca timcenin anlamini \/’<

etkilemeyecek sézcikleri siliniz ve yeni bicimini kutulara yazniz.

ONCE SONRA

1. insanlar “gékdelen” kelimesini
bir binay tarif etmek icin ilk defa
1885'te kullandilar.

2. Antik Misirlilar, tabanlari
genis, Ust kisimlarina dogru
daralan piramitler insa ettiler.

Asagidaki verilen bslimcelerde bélimceden gkartiinca anlami
etkilemeyecek timceleri siliniz ve yeni bigimini kutulara yaziniz.

ONCE SONRA

1. Kim bilir ka¢ kez birine “Diin gece
¢ok acayip bir rilya gérdim.” dedin?
Herhalde defalarca. Aslinda gecede
alti riiya gérmen mimkiin. Ustelik
aralarindan bazilarinin  ¢ok cilgin
olacagi kesin. Riyalari beynin
anilari, duygulari ve disunceleri
saklayan bolumu dretir.  Beynin
geceleri zihninde biriktirdiklerinle son
zamanlarda dustnduklerini birbirine
harmanlar. Sonugta ortaya acayip
ama gercekgi riiyalar cikar.
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SEG-SiL-GENELLE-YENIDEN
YAZ

Asadda verilen bélamceleri genelleme kuralini uygulayarak kisaltip sonra kutucuguna yeni
bicimlerini yaziniz.

— =7

ONCE SONRA

1. Ulkede artan yoksulluktan pek cok
insan etkileniyor. Miale de o insanlardan
biri. Miale a¢ kalmamak icin 6nce evini
yok pahasina satmis. Para yetmeyince
arabasini da satmak zorunda kalmis.
Daha sonra para eden esyalarini satmis.
Simdi ise geriye higbir seyi kalmamis.

2. Nil Nehri'nde timsah, kaplumbaga,
kurbaga, suaygiri yasar. Ayrica kartallar,
kirlangiclar, balikgillar ve karabataklar Nil
kiyisinin sakinlerindendir

3. Sehirde gevreye surekli zararli gazlar

salan fabrikalardan dolayr hava Kkirli.
Ayrica bazi fabrikalar atiklarini nehirlere
bosaltarak suyu kirletiyor.  Ciftgilerin
Urtnlerini  bilingsiz  olarak ilaglamalari
topragi da kirletmis.
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SEC-SIL-GENELLE-YENIDEN
YAZ

Asagda verilen timceleri degistirerek kendi sézcikleriniz ile sonra kutucuguna yeniden
yaziniz.

=1

ONCE SONRA

1. insanlarin yasamlarini siirdiirmek icin
suya gereksinimleri var.

2. Yasadigimiz siurece kati atik ortaya
cikarinz. Ancak ne kadar az atik ortaya
cikarirsak o kadar iyidir. Dinyamiza o
kadar az zarar vermis oluruz. Cunki
herhangi bir islemden geciriimeyen kati
atiklar ya karalari ya da denizleri kirletir.

3. Sevingle boynuna atildim, nerede
benim kopegim diyecektim ki, icerden
gelen boguk bir hirlamayla irkildim.

T.7.0.C.1. Taslak 6zet metin yazarken, metindeki énemli olaylari, kisileri, yerleri, uzamlar1 ve zamanlar
secer.

T.7.0.C.2. Taslak 6zet metni yazarken metindeki 6nemsiz anlatimlari siler.

T.7.0.C.3. Birden fazla sézciik ve tiimceyi genelleyerek kisaca belirtir.

T.7.0.C.4. Taslak 6zet metni kendi tiimceleri ile yeniden olusturur.
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EGITIM DURUMU 7.

BOLUM I EGITiM DURUMU (8. HAFTA) / |
Dersin adi TURKCE

Simf 7

Metnin Tiirii Oykii

Onerilen Siire 40+40+40 (3 ders saati)

izlek Siyah Bisiklet

BOLUM II

Beceri Alam ve Ogrenme Ciktilari

e Okuma ve yazma beceri alani
e T.7.0.C.1. Taslak dzet metin yazarken, metindeki onemli
olaylar, kisileri, yerleri, uzamlar1 ve zamanlari seger.
e T.7.0.C.2. Taslak 6zet metni yazarken metindeki 6nemsiz
anlatimlart siler.
e T.7.0.C.3. Birden fazla sdzciik ve tiimceyi genelleyerek
kisaca belirtir.
e T.7.0.C.4. Taslak dzet metni kendi tiimceleri ile yeniden
olusturur.
e T.7.0.C.3. Kaynak metinde altim ¢izdigi tiimceleri ve aldig
notlari taslak 6zet metinde kullanir.
e T.7.0.C.4. Taslak dzeti kaynak metnin uzunlugundan daha
kisa olacak bi¢cimde yazar.
e T.7.0.C.5. Ozette kaynak metnin konusuna bagh kalarak
boliimeeler olusturur.
o T.7.0.C.6. Taslak 6zet metinde anadiisiinceyi yardimei
diisiincelerle destekler.
o T.7.0.C.7. Ozeti metindeki olay, konu siralamas1 ve zaman
uyumuna dikkat ederek yazar.

Anahtar Sozciikler

Oykiileyici metin, 6zetleme, okuma ve yazma

Ogrenim Modeli

Okuma ¢irakligt

Teknik

Soru yanit, tartisma, not alarak okuma, metin tamamlama

Kullanilan Arac¢ ve Geregler

Gorseller, etkilesimli tahta, etkinlik kagitlari, yansi, renkli
kartonlar, renkli kalemler

BOLUM 111

OGRETME-OGRENME )

ETKINLIKLERI: Ogretmen Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ic¢in Ogrencilere
GIRiS asagidaki sorular yoneltilir:

o Dikkat Cekme

o Giidiileme

® Bisiklet siirmeyi biliyor musunuz?

® Biliyorsaniz nerede ve kim tarafindan 6grendiniz?

e Ogrencilere hem derse giris niteliginde hem de konuya olan
ilgilerini artirmak i¢in derste islenecek konuya iliskin salik
verilir.
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DERSE GECi$

o Islemsel Bilgi Aktarimi e Ozetlemenin ne oldugu ve hangi asamalarimin oldugu
ogrencilere hatirlatilir (Ozetleme amach okuma, Taslak dzet
metin olusturma, Taslak 6zet metni gézden gegirme, diizeltme
ve diizenleme).

o Taslak 6zet metin yazma asamasinda 6grenilenler hatirlatilir.

o Taslak 6zet metin yazma kurallarindan;

+ Kaynak metinde altin1 ¢izdigi tiimceleri ve aldig1 taslak 6zet
metinde kullanma,

+ Taslak 6zeti kaynak metnin uzunlugundan daha kisa olacak
bigimde yazma,

» Taslak 06zet metinde anadiisiinceyi yardimci diigiincelerle
destekleme,

+ Ogzeti metindeki olay, konu siralamasi ve zaman uyumuna
dikkat ederek yazma orneklerle agiklanir.

ORNEKLEME e Ogretmen Siyah Bisiklet adl1 metinden aldig1 boliimce
iizerinden ilgili 6zet yazma kurallarini nasil uyguladigini
gosterir ve boliimcenin 6zetini bir tiimce ile yazar.

LiDERLIK e Ogretmen bu asamada siirece liderlik yapar ve iistbiligsel
sorular ile siirece etkin katilir. Sinif kiimelere ayrilir. Ardindan
yapboz etkinligi i¢in ara¢ gerecler, kaynak metin kopyalari
kiimelere dagitilir ve etkinlik dgrencilere aciklanir.

AZALAN DESTEK

e Buasamada 6grencilerden etkinlik yonergesine uygun bigimde
verilen 6ykii kesitini okuyarak yapboz pargalarin1 doldurmalari
istenir (Etkinlik 13). Kiimeler etkinlik sirasinda metne iliskin
tartigirlar, listbilissel konusmalar gerceklestirirler. Gereksinim
duyduklarinda o6gretmenden destek isterler ve Ogretmen
giderek destegi azaltir ve bu siirece rehberlik eder. Son olarak
da her kiimenin segtigi 6grenci etkinligi sinif arkadaglarina
sunar. Ogretmen ve dgrenciler tarafindan geribildirim verilir.

OZYONELIMLi OGRENME e Kiime calismasina son verilir ve 6grencilerden dnceki derste
de 6grendiklerinden yonelimle tahtaya ¢ikarak Siyah Bisiklet
adli metne iligkin 6zeti bagimsiz olarak yazmalar1 ve
paylagmalari istenir (Etkinlik 14).

GENELLEME
e Ogrencilerden uzmanlastiklari diisiiniilerek yazdiklar1 taslak
Ozetleri sinifca tartigmalari istenir.
BOLUM IV
DEGERLENDIRME o Etkinlik sayfalari, bireysel degerlendirme formlart.
o SozIii ve yazili etkinlik ¢aligmalari
GENEL OZET o Taslak Ozet metin yazmanin bu derste islenen adimlari
Ozetlenir.
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ETKINLIK 13

METNIi BOZ OZET YAZ (YAPBOZ)

Aciklama: Isbirlikli grenmenin en dnemli etkinliklerinden olan yapboz etkinligi
icin Oncelikle bos insan yiizleri bilgisayarda hazirlanir ve basilir. Ardindan her birinin
tabanina farkli renk fon kagidi yapistirilir. Ustteki beyaz renkli insan yiizii bicimindeki kagt
yapboz parcalart biciminde dort boliime ayrilir. Her bir par¢aya Zeynep Cemali’nin Siyah
Bisiklet dykiisiinden alinan segme, silme, genelleme, yeniden yazma ve konu/ anadiisiince/
baslik boliimceleri yapistirilir. Ogrencilerden beklenen her kiimenin yapboz parcalarini
tartigarak ilgili pargcanin altina isteneni yazmasidir. Siire¢ sonunda her kiime etkinlik kagidin1

siifla paylasir 6gretmen ve 6grenciler sozlii geribildirim verir. Etkinlik tamamlanir.

e T.7.0.C.1. Taslak 6zet metin yazarken, metindeki 6nemli olaylari, kisileri, yerleri, uzamlar1 ve zamanlar1
seger.

T.7.0.C.2. Taslak dzet metni yazarken metindeki dnemsiz anlatimlart siler.

T.7.0.C.3. Birden fazla sozciik ve tiimceyi genelleyerek kisaca belirtir.

T.7.0.C.4. Taslak 6zet metni kendi tiimceleri ile yeniden olusturur.

T.7.0.C.6. Taslak dzet metinde anadiisiinceyi yardimei diisiincelerle destekler.

ETKINLIK 14.
KisSCSO

Aciklama: Zeynep Cemali’nin Siyah Bisiklet adl1 6ykiisiiniin kopyalar1 ve renkli not
kagitlar1 6grencilere dagitilir. Ardindan metni 6zetlemek icin tahtaya Kisiler, Istenenler,
Sorun, Céziim Yollari, Sonug, Ozet sdzciiklerinin yazdig: renkli kagitlar yapistirilir. Etkinlik
ogrencilere agiklanir. Metin 6grenciler tarafindan okunur. Ardindan dgrencilerden tahtada
bulunan kagitlarda istenenleri diisiinmeleri ve Onlerindeki not kagitlarina istenenleri
yazmalart sdylenir. Daha sonra goniillii 6grenciler tahtaya gelerek ilgili kagidin altina
yazdiklar1 notlar1 yapistirir. Ogretmen ve dgrenciler tarafindan aninda geribildirim verilir.

Etkinlik tamamlanir.

T.7.0.C.3. Kaynak metinde altim ¢izdigi tiimceleri ve aldig1 notlar taslak 6zet metinde kullanir.
T.7.0.C.4. Taslak dzeti kaynak metnin uzunlugundan daha kisa olacak bi¢imde yazar.
T.7.0.C.5. Ozette kaynak metnin konusuna bagh kalarak bdliimeeler olusturur.

T.7.0.C.6. Taslak 6zet metinde anadiisiinceyi yardimei diisiincelerle destekler.

T.7.0.¢C.7. Ozeti metindeki olay, konu siralamasi ve zaman uyumuna dikkat ederek yazar.
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EGITIM DURUMU 8.
BOLUM I EGIiTiM DURUMU (8. HAFTA) / |1
Dersin adi TURKCE
Siif 7
Metnin Tiirii Oykii
Onerilen Siire 40+40 (2 ders saati)
izlek Siyah Bisiklet
BOLUM II

Beceri Alam ve Ogrenme Ciktilar1 | ® Okuma ve yazma beceri alan

e T.7.0.C.1. Kaynak metindeki olay &rgiisiine uygunlugu
acisindan 6zet metni yeniden okur.

e T.7.0.C.2. Ozet metinde anlamsal biitiinliigii saglamak
icin tiimeeleri ve boliimceleri eklemeler ya da ¢ikartmalar
yaparak yeniden diizenler.

e T.7.0.C.3. Yazdig taslak 6zet metindeki anlatimi aciklik,
akicilik ve yalinlik agisindan goézden gegirir ve diizenler.

e T.7.0.C4. Taslak 6zet metni yazim ve noktalama
kurallar1 agisindan gézden gegirir ve diizenler.

e T.7.0.C5. Sayfa diizenini okumay1 kolaylastiracak
bigimde diizenler.

Anahtar Sozciikler

Oykiileyici metin, 6zetleme, okuma ve yazma

Ogrenim Modeli

Okuma c¢irakligt

Kullanilan Arac¢ ve Geregler

Internet siteleri, gorseller, etkilesimli tahta, etkinlik
kagitlari, yansi, renkli kartonlar, renkli kalemler

BOLUM 111

OGRETME-OGRENME )

ETKINLIKLERI: Ogrencilerin  dikkatini ¢ekmek i¢in asagidaki soru
GIRiS dgrencilere yoneltilir:

e Dikkat Cekme

e Giidiileme

® Yazdigimiz bir yaziy1 ya da bir iletiyi paylasmadan 6nce
okuyor musunuz?

e Ogretmen, dgrencilere bir énceki derste yazdiklar taslak
Ozet metni gozden gegirip diizenleyerek
tamamlayacaklarini belirtir.

DERSE GECIS
« Islemsel Bilgi Aktarimi

e Ozetlemenin ne oldugu ve hangi asamalarinin oldugu
dgrencilere hatirlatilir (Ozetleme amagli okuma, Taslak
6zet metin olusturma, Taslak 6zet metni gdzden gegirme,
diizeltme ve diizenleme).

e Taslak 6zet metni gézden gegirme, diizenleme ve
diizeltme asamasi ornek ile 6grencilere agiklanir.

ORNEKLEME

e Ogretmen drnek bir taslak 6zet metni nasil gdzden gegirip
diizenledigini 6grencilere gosterir.
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LIDERLIK

e Ogretmen bu asamada siirece liderlik yapar ve iistbilissel
sorular ile siirece etkin katilir. Ogrencilerden verdigi 6rnegi
incelemelerini ister. Sorusu olan &grencilerin sorularini

yanitlar ve 6grencilere rehberlik eder.

AZALAN DESTEK

e Ardindan bir 6nceki derste 6grencilerin Siyah Bisiklet

metnine iliskin bagimsiz olarak yazdiklari taslak 6zetleri
Ogretmen yanlarindaki arkadaslari ile degistirmelerini
ister. Ogrencilerden etkinlik ydnergesine uygun bicimde
yazdiklar1 6zetleri esi ile tartigmalari, Gistbiligsel
konusmalar gergeklestirmeleri istenir. Ardindan her
ogrencinin kendi kagidini geri almasi istenir. Yazdiklar
taslak 6zet metni arkadasinin verdigi geribildirim sonucu
gozden gegirmeleri ve gerekiyorsa son bi¢imini temiz bir
sayfaya yazmalari istenir. Bu asamada gereksinim
duyduklarinda 6gretmenden destek isterler ve 6gretmen
giderek destegi azaltir ve bu siirece rehberlik eder.

OZYONELIMLI OGRENME e Kiime calismasima son verilir. Ogrencilerin 6nceki derste
de dgrendiklerinden yonelimle bagimsiz bigimde
yazdiklari taslak 6zeti kurallarina uygun bi¢imde gézden
gecirip diizenleyerek yazabilir duruma gelmesi saglanir.

GENELLEME
Ogrencilerden uzmanlastiklan diisiiniilerek yazdiklari
Ozetlerin son bi¢imini sinif ile paylagmalari istenir.
Yazdiklarma kisaca sozlii olarak 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan geribildirim verilir.

BOLUM 1V
DEGERLENDIRME e Etkinlik sayfalari, bireysel degerlendirme formlari.
e Sozlii ve yazil etkinlik ¢aligmalart
GENEL OZET o Taslak 6zet metni gdzden gegirme, diizeltme ve diizenleme

asamasi Ozetlenir.
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OYKU ANLATIMI (KENDINiI DEGERLENDIRME)

ADI ve SOYADL....rrerererernnne SINIFI: TARIH: ...
(0} 7(U]\TU] VY o | FH— YAZARI: iiiivsiviisisssasisn
Arkadasimin
veya 6gretmenimin Hayir
Evet vaog
yardimiyla

Kahramanlarin adlarini séyledim. ve uygun
bashgi yerlestirdim.

Olayin gectigi yeri betimledim.

Olaylan olus sirasina gére anlattim.

Oykideki problemleri/ana disunceyi
acikladim.

Oykudeki problemlerin cézimlerini
acikladim.

Oykuye iliskin duygularimi acikladim.

Ovkuyu, baska bir dykudeki veya kendi
hayatimdaki bir olayla karsilatirdim.

Ovkudeki en begendigim olayi/karakteri
nedenleriyle belirttim.
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EGITIM DURUMU 9.

BOLUM I EGITiM DURUMU (9. HAFTA)
Dersin ad1 TURKCE
Siif 7

Metnin Tiirii Oykii

Onerilen Siire

40+40+40+40+40 (5 ders saati)

izlek

BOLUM 11

Beceri Alam1 ve Ogrenme Ciktilar

Anahtar Sozciikler

Oykiileyici metin, 6zetleme, okuma ve yazma

Ogrenim Modeli

Okuma ¢irakligt

Teknik

Not alarak okuma, beyin firtinasi, metin tamamlama

Kullanilan Arac¢ ve Geregler

Kaynak metin, A4 kagidi

BOLUM 111

OGRETME-OGRENME
ETKINLIKLERI:
GIRIS

o Dikkat Cekme

o Gudiileme

DERSE GECIS
« Islemsel Bilgi Aktarimi

e Bu derste 6grencilere Isligima Gel Oyunu adli kaynak metin

ve bu metni 6zetlemeleri i¢in satir ¢izgileri olan bir A4 kagit
yeniden verilir. Ogrencilerden metni okuyarak 6zetlemeleri
istenir.  Metni  diledikleri  bicimde ve uzunlukta
Ozetleyebilecekleri belirtilir. Ayrica Ogrencilere dagitilan
metinlerin, 6zet yazma sirasinda toplanmayacag istedikleri
zaman metinlere doniip bakabilecekleri sdylenmistir. Dersin
sonunda yazilan dzetler toplanmistir

e Ogrencilere Okudugunu Anlama Testi yeniden uygulanir.
e Ogrencilere Ozetleme Tutum Olgegi yeniden uygulanir.
e Ogrencilere Ozetleme Ozyeterlik Olgegi yeniden uygulanir.

ORNEKLEME

LIDERLIK

AZALAN DESTEK

OZYONELIMLiI OGRENME

GENELLEME

BOLUM 1V

| DEGERLENDIRME
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GENEL OZET
EGITIM DURUMU 9.
BOLUM I EGIiTiM DURUMU (10. HAFTA)
Dersin adi TURKCE
Simif 7
Metnin Tiirii Oykii

Onerilen Siire

40+40+40+40 (4 ders saati)

izlek

BOLUM 11

Beceri Alami ve Ogrenme Ciktilar:

Anahtar Sozciikler

Oykiileyici metin, 6zetleme, okuma ve yazma

Ogrenim Modeli

Okuma ¢iraklig

Kullanilan Arac¢ ve Geregler

Kayit cihazi

BOLUM 111

OGRETME-OGRENME
ETKINLIiKLERI:
GIRIS

o Dikkat Cekme

o Gudiileme

DERSE GECIS
« Islemsel Bilgi Aktarimi

e Bu asamada uygulanan egitim siirecine iligkin 6gretmen
tarafindan okulun kiitiiphanesinde goniillii 10 6grenci ile
birebir yar1 yapilandirilmis gérisme gergeklestirilir.

ORNEKLEME

LIDERLIK

AZALAN DESTEK

OZYONELIMLI OGRENME

GENELLEME

BOLUM 1V

DEGERLENDIRME




201

GENEL OZET
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(Sonélgiim uygulamalart) (Ogrenci gériismelerinin yapildig: kiitiiphane)
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EK 12. Ozgecmis



