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ONSOZ
Bu ¢alisma ortaokul 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin algilarini belirlemeyi,

bunun sonucunda da gelistirilen ¢esitli etkinliklerle bir biitlin olarak sorumluluk degerinin
bireyde gozlemlenmesini arttirmayr hedeflemistir. Denizli ilinde bir devlet ortaokulunda
yapilan bu ¢alismanin benzer uygulamalarla sahada tekrar etmesi, onemli bir deger olan
sorumlulugun ve sorumluluk bilincinin geng bireylerde gozlemlenmesi, okullar eliyle bu
calismalarin arttirilmasi umulmaktadir.

Bu caligmanin ortaya ¢ikmasinda emek veren basta danisman hocama, kurum
miidiirime, yardimlarin1 esirgemeyen meslektaglarima tesekkiirii bir borg bilirim. Bunlarin
yaninda bu ¢aligmanin ortaya c¢ikmasinda her zaman destek¢im olan ve kiymetli

zamanlarindan ¢aldigim degerli esime, biricik evlatlarima tesekkiir ederim.

Adem DEMIR
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OZET

Pamukkale Universitesi Islami Ilimler Enstitiisii Tezsiz Yiiksek Lisans Proje Ozeti

Projenin Bashgi: Ortaokul Ogrencilerinin Sorumluluk Deger Algilarmin Tespiti Ve Dine
Kars1 Sorumluluk Gelisimi Kazandirmaya Yonelik Bir Uygulama

Projeyi Hazirlayan: Adem DEMIR Damsman: Dr.Ogrt. Uyesi Hasan KAFALI
Kabul Tarihi: 10.01.2024 Sayfa Sayisi: xi (6n kisim) + 35
Anabilim Dali: Felsefe ve Din Bilimleri Programi: Manevi Destek ve Rehberlik

Bu c¢alismanin amaci devlet okullarindaki ortaokul 6grencilerinin sorumluluk degerini nasil
algiladiklarim ortaya c¢ikarmak ve gelistirilen uygulama ve etkinliklerle caligmaya katilan
ogrencilerin sorumluluk degerini benimsemelerini saglamaktir. Bu aragtirma su sorular
sormaktadir: Sorumluluk degeri ortaokul 6grencileri tarafindan nasil algilanmaktadir? Hangi alt
kategorilerde sorumluluk degeri nasildir? Eksik olarak algilanan sorumluluk alt kategorilerini
gelistirmek icin hangi etkinlikler kullanilabilir? Arastirmaya katilanlarin sorumluluk degerini
kategorik olarak ayirt edebilmeleri igin 6n test olarak zihin haritas1 kullanilmig ve elde edilen
sonuglar Sahan'in 2011 yilinda 6nerdigi sorumluluk alt kategorilerinde degerlendirilmistir. Buna
gOre, aragtirmaya katilan grupta en fazla gelisen sorumluluk alt kategorisi akademik sorumluluk
olurken, dine karsi sorumluluk ve g¢evreye karsi sorumluluk en az gelisen sorumluluk alt
kategorileri olmustur. Bu bulgulara dayanarak, ¢alisma katilimcilari arasinda dini sorumluluk ve
sorumluluk genel degerlerini gelistirmek icin iki farkli uygulama gerceklestirilmistir. Ilk
uygulamanin sorumluluk deger ve alt kategorilerinin gelisimine fayda saglamadigi goriildiigiinden
ikinci bir uygulamaya gecilmistir. Ikinci uygulamanmin is-cikti dongiisiiniin hizli olmas,
katilimcilar1 cesaretlendirmesi ve iiretkenlik motivasyonlarini artirmasi, ufuk agici hedeflerle
desteklenmesi katilimcilarda sorumluluk degerinin gelismesini saglamistir. Son test, uygulama
sonrasinda tiim alt kategorilerde artis oldugunu gostermistir. Ancak dine karsi sorumluluk alt
kategorisinde sigrama diizeyinde bir artis oldugu sonucuna varilmistir. Bu agidan bakildiginda
okulda yapilan uygulamalarin sorumluluk degerinin benimsenmesinde faydali oldugu ve bu

uygulamalarin kisa siireli, hizli sonug veren uygulamalar olmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sorumluluk, ortaokul, deger, degerler egitimi




ABSTRACT
Pamukkale University Institute of Islamic Sciences Abstract of Master Thesis

Title of the Project: Determination of Responsibility Value Perceptions of Secondary School
Students and an Application for the Development of Responsibility towards Religion

Author: Adem DEMIR Supervisor: Dr. Ogrt. Uyesi Hasan KAFALI

Date: 10.01.2024 Nu. of pages: xi (pre text) +35

Departmenter: Philosophy and Religious Sciences. ~ Subfield: Moral Support and Guidance.

The aim of this study is to reveal how secondary school students in public schools perceive
the value of responsibility and to ensure that the students participating in the study adopt the value
of responsibility with the applications and activities developed. This research asks the following
guestions: How is the value of responsibility perceived by secondary school students? In which
subcategories is the responsibility value? Which activities can be used to improve the
subcategories of responsibility perceived as deficient? A mind map was used as a pre-test for the
participants to categorically distinguish the value of responsibility and the results obtained were
evaluated in the subcategories of responsibility proposed by Sahan in 2011. Accordingly,
academic responsibility was the most developed responsibility subcategory in the group
participating in the study, while responsibility towards religion and responsibility towards the
environment were the least developed responsibility subcategories. Based on these findings, two
different practices were carried out to develop the general values of religious responsibility and
responsibility among the study participants. Since it was observed that the first application did not
benefit the development of responsibility values and subcategories, a second application was
started. The fact that the work-output cycle of the second application was fast, that it encouraged
the participants and increased their motivation for productivity, and that it was supported with
stimulating goals helped the participants to develop the value of responsibility. The post-test
showed that there was an increase in all subcategories after the implementation. However, it was
concluded that there was a leap-level increase in the subcategory of responsibility towards
religion. From this point of view, it was concluded that the practices carried out at school were
beneficial in the adoption of the value of responsibility and that these practices should be short-

term, fast-resulting practices.

Key Words: Responsibility, secondary school, value, values education
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
1.1. Giris
Toplumsal bir varlik olan insan; yasamini, yasaminda yer isgal eden her seye cesitli
anlamlar yiikleyerek devam ettirme egilimindedir. Anlamlar bazen bir arayisin, bazen de
yargilarin ardindaki neden olup belirli yasam tecriibeleri referansinda gerceklesmektedir.
Anlamlandirilan her olay, olgu, nesne ve varlik bir siniflandirmaya, kategorilestirmeye

tabidir. Bu kategorilestirme islemi sirasinda dikkate alinan Olgiitlere ise “deger”

denilmektedir.!

“Deger” icin literatiirde birgok tanim yapilmistir. Tiirk Dil Kurumu? “deger” igin “bir
seyin Onemini belirlemeye yarayan soyut 6lgiit,” tanimin1 getirmistir. Diger bir taraftan birey
icin soyut yargt araglar1 degerlendirmesini yapabilecegimiz degerler siklikla bireyin
davraniglarinda yol gosterici, rehber ilkeler olarak goriilmekte, bireyin veya baska bireylerin
eylemlerini iyi ya da kotii olarak yargilandig standartlar1 olusturmaktadir.® Bagka bir tanimla
deger kavrami, “insanin herhangi bir varlik ya da olaya bakis acisin1 ve verdigi onemi
yansitan, benimseme esasina dayali, davraniglara yon verme giicline sahip psikolojik, sosyal,
ahlaki ve estetik boyutlu inang ve kanaatler biitiinii” seklinde ifade edilmistir. * Dilmag >’a
gore bireyin sahip oldugu deger ve degerler takindigi tutum ve sergiledigi davranislari

dolayli veya dogrudan yonlendiren, kontrol eden bir giice sahip kiymet ya da kiymetlerdir.

Kavramsal olarak “deger” yukarda yer verilen tanimlardan hareketle ele alindiginda
bireyin davraniglarini diizenleme ve denetleyen giiciline sahip olmasi ile kisisel oldugu kadar
toplumsal bir boyut tagimaktadir. Toplumun devamlilig1 ve stirekliligi i¢in gerekli olan uyum
ve varligim kusaklar arasinda devam ettirmesi i¢in “deger” aktarimi gereklidir. Bu hususta
ise toplumsal akil ya da ortak akilla yaratilan degerlerin toplumun tiyesi olan bireylerde
gozlemlenmesi gerekir. Bu esas dikkatinden hareket edilirse toplumun yapitasi olan

bireylere mevcut degerlerini kazandirilmasi hayatilik arz etmektedir.

!inel, Y., & Urhan, E. (2018). Model analizi etkinligi: ortaokul grencileri hangi degerleri kimden &greniyor. Gelecek
Vizyonlar Dergisi, 2(1), 44-51.
2 TDK (2023). Giincel Tiirkge sozliik. 09.12.2023 tarihinde http://www.tdk.gov.tr/index.php
3 Halstead, J. M. & Taylor, M. J. (1996). Learning and teaching about values: a review of recent researc. Cambridge Journal
of Education, 30(2), 169-203.
4 Yesil, R. ve Aydin, D. (2007). Demokratik degerlerin egitiminde yontem ve zamanlama. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar
Dergisi 11(2), 65-84.
5 Dilmag, B. (2002). Insanca degerler egitimi. Nobel Yaym Dagitim: Ankara
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Temel deger olarak nitelendirilebilecek toplumsal ve insani deger yargilarini
benimsemis bireyler yetistirmek deger aktarimi yoluyla aile, toplum ve okulun en 6nemli
gorevleri arasinda yer almaktadir.® Doganay,’ bireyin toplumsallasmasinda dnemli bir yer
olan okullarda her an degerler egitiminin yapildigini ve bu egitimin formal kanallarla
gerceklestirilmesinin  ¢ok Onemli oldugunu ifade etmektedir. Milli Egitim Bakanlig
diizenledigi son okul miifredat ve programlarinda degerler egitimine genis bir sekilde yer
vermis, kavram, beceri 6gretimi kadar degerler egitiminin 6nemli olduguna vurgu yapip belli
bash bazi degerleri ders kazanimlariyla eslestirmistir. Bu degerlerden en 6nemlilerinden

biriside “sorumluluk” degeridir.

1.2.Problem Durumu

Deger gelisimi okul, toplum ve benzer istirakler tarafindan ortaklasa yapilan ve
bireyin yasamsal fonksiyonlarindan biri olarak kullandig1 bir sistemdir. Bu degerler basligt
altinda yer alanlardan biriside sorumluluk degeridir. Sorumluluk birgok alt boyut
barindirdig1 gibi bash basina ele alinabilecek bir forma sahiptir. Sorumluluk degerinin ele
alinig bigimiyle ve sorumluk degerine yiiklenen anlamla ilgili literatiirde birbirinden farklilik
tasiyan goriisler bulunmaktadir. Basaran® bir deger olarak sorumlulugu su sekilde ifade

etmistir:

“Sorumluluk duygusu, édev olarak iizerine alinan ya da verilen bir isi her ne
pahasina olursa olsun sonuna kadar yapma ve gerektiginde bunun hesabini verme ile ilgili
bir duygudur. Bu duygu bireyde toplumsal ¢evrenin gergekleri ile ideal kurallar dedigimiz

us (akil) arasindaki karsilikly iligkinin sonucunda olugur.”

Altinképrii® ye gore sorumluluk; bireyin ¢ocukluk dénemiyle baslar, ilk yasam
tecriibeleri, sosyal izlenimleriyle gelisir, sosyallesmesi silirecinde gergeklestirdigi
paylagimlar, tavizler neticesinde son halini alir. Aym sekilde Yavuzer'® sorumluluk
degerinin bireyin erken ¢ocukluk déneminde basladigini, yasam tecriibeleri, cinsiyeti, yasi
ve gelisim diizeyi nispetinde iistiine diisen gérevleri yerine getirmesi olarak agiklamistir.

Ciiceloglu®! sorumluluk degerini hesap verebilirlik olarak ele almis ve kisinin kendi sinirlari

® Dilmag, B. (2002). insanca degerler egitimi. Nobel Yayin Dagitim: Ankara
" Doganay, A. (2009). Degerler egitimi. Cemil Oztiirk (Ed.) Sosyal bilgiler 6gretimi demokratik vatandaslik egitimi iginde (s.
225- 256). Ankara: Pegem Akademi
8 Bagsaran, 1. E. (1974). Egitim psikolojisi (3. Baski).Ankara: Yargicoglu.
% Altinkdprii, T. (2004). Cocugun basarist nasil saglanir, istanbul: Hayat
10 Yavuzer, H. (2000) Cocuk egitimi el kitabi, Istanbul: Remzi Kitabevi.
1 Ciiceloglu, D. (1996) I¢imizdeki cocuk, Istanbul: Remzi Kitabevi
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icerisinde deneyimledigi seylerin sonuglarini omuzlayabilmesi olarak gormiistiir. Sezer ve
Coban®? ise sorumluluk degerinin, bireylerin ¢ocuklugunda ebeveynlerinden, okulundan,
yasit arkadaslarindan ve toplumunun diger bireylerinden Ogrenildigini ifade etmistir.
Sorumluluk degeri bu o6zellikleri ile ele alindiginda bireyin cocukluktan yetiskinlik
donemine yasamin tiim evrelerinde yaptiklari her iste basarili olmalarina destek veren yasam

becerisi durumundadir ve bir egitim meselesidir.*®

Sorumluluk degeri farkli kuramcilar ve arastirmacilar tarafindan alt kategorik
ayrimlara tabi tutulmustur. Bowen#’a gore sorumluk bes alt kategoriden olusmakta olup bu
siiflar aras1 kavramsal ayrim nettir. Ona gore sorumluluk “hiyerarsik sorumluluk,” “kisisel
sorumluluk”,  “sosyal sorumluluk”, “profesyonel sorumluluk” ve ‘“vatandaglik
sorumlulugu” alt tiirlerinden olusmaktadir. Giindiiz*>’e gore sorumluluk dért tiir olup bunlar
“ulusal sorumluluk”, “kigisel sorumluluk”, “ortak sorumluluk” ve “sosyal sorumluluk”
smiflarindan olusmaktadir. Sorumluk iizerine bir baska smiflandirma yapan Sahan®® ise
sorumluluk degerini daha spesifik olarak ele almis, kategorik ayrim Kkriterlerini
bagimsizlagtirmig ve yedi farkli sorumluluk sinifi oldugunu iddia etmistir. Bu sorumluluk
tirleri ise “kamusal sorumluluk”, “toplumsal sorumluluk”, “akademik sorumluluk”, “dini
sorumluluk”, “saghga karsi sorumluluk”, ‘“cevreye karsi sorumluk” ve “aileye karsi
sorumlu/uk” bagliklarindan olugmustur. Arastirmamizin bulgulari olustururken Sahan’in
sorumluluk siniflandirmasi dikkate alinmis, sorumluluk degerine iliskin ifadeler bu bagliklar

altinda degerlendirilmistir

Yukarida da goriildiigii ilizere bu derecede Onemli ve farkli tanimlara sahip
sorumluluk degerinin farkli alan arastirmacilar1 tarafindan ele alinmasi zaruret arz
etmektedir. Arastirmaci bir devlet okulunda gérev yapan 6gretmen roliine sahip oldugundan
sorumluluk degerinin okul ¢atis1 altinda hedef 6rneklemde ne derece gézlemlendigini, hangi
alt boyutlarinda gelisim sorunu oldugunu ve bunun 6grencilerde kazandirilmasi i¢in ne gibi

calismalarin yapilabilecegini sorun olarak ele almis ve caligmasini bu minvalde

12 Sezer, A., & Coban, O. (2016). Ortaokul dgrencilerinin sorumluluk degeri algilari. Usak Universitesi Egitim Arastirmalari
Dergisi, 2(1), 22-39.

13 Yontar, A. Yurtal, F. (2009). Sorumluluk kazandirmada &gretmenler tarafindan kullanilan yaptirimlarin incelenmesi.
Egitim ve Bilim, 34 (153).

14 Bowen, M. (1978). Family therapy in clinical practice. New York: J. A

15 Giindiiz. M. (2014).11kogretim 3. stmif hayat bilgisi dersinde sorumluluk degerinin proje tabanli grenme yaklasimi ile
dgretiminin akademik basari ve tutuma etkisi. Yayimlanmamus doktora tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

16 Sahan, E. (2011). Tlkdgretim 5. ve 8. simf ders programlarindaki sorumluluk egitimine doniik kazanimlarin gerceklesme
diizeyleri. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Ahi Evran Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirgehir.
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kurgulamistir.

1.3. Arastirmamn Problem Ciimlesi
Yukarida sorumluluk degerine iliskin agiklananlardan hareketle bu arastirmanin
problem ciimlesi ortaokul dgrencilerinin sorumluluk algi ve tutumlari nasildir? Sorusundan

olusmustur. Ana probleme bagl olarak asagida yer alan alt problemlere yanit aranmistir. .

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri
Yukarida yer alan ana probleme bagli olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir.
1. Ortaokul O6grencilerinde sorumluluk degeri hangi alt kategori basliklarinda
toplanmuigtir?
2. Sorumluk degerinin eksikligi tespit edilen alanlarda ne tip uygulamalar
yapilmalidir?

3. Buuygulamalarin sorumluluk degerinin gelisimine katkist nasildir?

1.5. Arastirmanin Amaci

Sorumluluk degeri okullarda kazandirilmas: hedeflenen en onemli degerlerin
basinda gelmektedir. 2018 miifredatlarina gére deger temalarinin basinda sorumluluk
degeri yer almistir. Egitimin her kademesinde bu degerin gelisimi i¢in uygulanan birgok
etkinlik olmasina ragmen sorumluk degerinin 6grencilerde ediniminde problemler oldugu
akademik c¢alismalarca ortaya konmustur. Bu noktadan hareketle arastirmamizin amaci
ortaokul ogrencilerinin sorumluluk degerini algilayls big¢imlerini ortaya koymak,
sorumluluk degerinin ve gelisiminde sorun oldugu goriilen dini sorumluluk alt

kategorisinin cesitli uygulamalarla ortaokul 6grencilerinde gelisimini saglamaktir.

1.6Arastirmanin Onemi

Deger gelisimi erken yaslarda bireyde gézlemlenmesi gereken ve gesitli pratiklerle
bireye kazandirilmasi hedeflenen bir durumdur. Deger gelisimi sosyal bir varlik olan bireyde
okul, aile, sosyal ¢evre ve medya gibi argiimanlar kullanilarak saglanabilir. Elbette birey i¢in
en onemli deger gelisim argiimani aile olsa da bu arglimanlar igerisinde okulun ayr1 ve 6zel
bir yeri bulunmaktadir. Ciinkii okullar formal egitimin verildigi kurumlar olup bu elle
verilebilecek deger egitiminin sistematigi bulunmakta, hizmet ettigi amaglar kazanim ve

miifredatlar ile ortaya konmaktadir.

Okullarda kazandirilmasi gereken bir¢cok deger mevcuttur. Bu degerler spesifik
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anlamda belirli derslerde dogrudan belirli derslerle dolayli olarak veya gizil amagh
islemlenebilmektedir. Bu degerlerden en onemlisi ise hi¢ kuskusuz sorumluluk degeridir.
Ciinkii sorumluluk degeri gelismis bireyler yetistirmek toplumsal fayda anlaminda birgok
getiri saglamaktadir. Toplumsal katmanin tiim kesimlerinin nihai hedeflerinden birisi bu
deger altinda toplanmaktadir. Zira isverenler is gorenlerinin sorumlu kimseler olmasini
beklemektedir. Ogretmenler &grencilerinde ders, ddev vb. sorumluluklar gézlemlemek
istemektedir. Ailede esler, ebeveynler karsilikli sorumluluk akitleri yapmaktadir. O halde
toplumsal anlamda 6nemli bir deger olan sorumlulugun bireyde erken yasta ve istendik
bicimde gelisimi i¢in okullar 6nemli kurumlardir. Okullarda yer alan 6grencilerde bu degerin
gelisiminin ortaya konmasi ve bu degerin gelisimi i¢in yeni uygulama ve ¢alismalarin

yapilmasi da son derece 6nemlidir.

1.7.Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma okullarda degerler egitimi paralelinde islenen sorumluluk degerinin
ortaokul Ogrencilerinde ne diizeyde gelistigini ortaya koymayr hedeflemekte olup
sorumluluk degerinin aragtirilmasi ve gelistirilmesi i¢in uygulanacak igerik ¢aligmalart ile

sinirhidir. Bu baglamda arastirmamiz asagida yer alan sinirhiliklar igermektedir.

- Arastirmada bir devlet ortaokulunda egitim goren 6grenciler yer almistir.
- Bu arastirma nitel aragtirma deseninde gerceklestirilmistir.

- Arastirmanin 6n durum tespiti ve son durum tespiti i¢in zihin haritas1 formu

kullanilmastir.

= Arastirmanin verileri 2023-2024 egitim 6gretim yilinda elde edilmistir.



1.6.Tlgili Literatiirler

Degerler egitimi kapsaminda yapilmis ¢alisma alanda ¢ok fazla olsa da arastirmamiza
icerik yoniinden benzeyen ¢ok fazla ¢alismaya rastlanilmamistir. Ozellikle deger analiz
calismalar1 sorumluluk degeri 6zelinde yer alsa da aragtirmamizda oldugu gibi deger

gelistirmeye yonelik model ve uygulama igeren ¢alisma yok denecek kadar azdir.

Sorumluluk degerine iligkin literatiirde yer alan arastirmalarin ilkokul ve ortaokul
diizeyinde yogunlastigi goriilmiistiir. Bu ¢calismalarin bir kism1 sorumluluk degeri kazanimi
lizerine olan ¢aligmalardir.1’18920 Diger kismi ise sorumluluk egitimi ile ilgili model

olusturma amaci1 tastyan ¢alismalardir.?!

Sezer ve Coban (2016) tarafindan yapilan ortaokul 6grencilerinin sorumluluk
degerine iliskin algilar1 baslilik ¢alismada arastirmamizla paralellik gosteren noktalar olsa
da bu caligma ortaokul Ogrencilerinin sadece sorumluluk deger algilarini incelemis,

sorumluluk degeri gelisimine yonelik uygulamalar ortaya koymamustir.

Sezer ve Coban?? yaptiklar1 417 ortaokul dgrencisi ile yaptiklar1 arastirmalarinda
Sahan® ile paralele olarak aileye karsi sorumluluk, kisisel akademik sorumluluk, kisisel
saglikli olma sorumlulugu, kisiler arasi iligkilerde sorumluluk, ¢evreye karst sorumluluk,
dini sorumluluk ve kamusal sorumluluk olmak iizere 7 farkli sorumluluk boyutu tespit
etmistir. Akademik sorumluluk, aileye karsi ve kisiler arasi iligkilerde sorumluluk
kategorilerinde yeterli cevaplarin oldugu sonucuna ulasirken kamusal sorumluluk ve dini

sorumluluk boyutlarinda yeterli ifadede bulunulmadig1 sonucuna ulagmiglardir.

Ilgili literatiirde arastirmamiza paralel baska bir calismaya rastlanmamistir. Bunun
disinda ¢aligmamizin ortaokul O6grencilerini hedef c¢alisma grubu olarak belirlemesi,

sorumluluk alg1 ve tutumlarin gelisimi i¢in uygulamalara yer vermesi arastirmamizi alanda

17 Sahan, E. (2011). ilkdgretim 5. ve 8. siif ders programlarindaki sorumluluk egitimine doniik kazanimlarin gergeklesme
diizeyleri. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Ahi Evran Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirsehir.
18 Sahan, E. (2011). ilkdgretim 5. ve 8. siif ders programlarindaki sorumluluk egitimine doniik kazanimlarin gergeklesme
diizeyleri. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Ahi Evran Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirsehir.
19 Aslan, R. (2007).Ogretmen gériislerine gore ilkdgretim birinci basamaktaki dgrencilerin temel bilgi, beceri ve degerler
kazanma diizeyleri. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.
2 Yalgm, A. (2021). 5. Stmf Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Sorumluluk Temelli Etkinliklerin 6grencilere Sorumluluk
Degerini Kazandirmadaki Etkisi. Yayimlanmanus doktora tezi. Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.
2! Dilmag, B. (2002). insanca degerler egitimi. Nobel Yayin Dagitim: Ankara.
22 Sezer, A., & Coban, O. (2016). Ortaokul 6grencilerinin sorumluluk degeri algilar1. Usak Universitesi Egitim Arastirmalar
Derqgisi, 2(1), 22-39.
23 Sahin, D. (2010). Simf 6gretmeni adaylarimin toplumsal deger tercihleri: Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi 6rnegi. 9.
Ulusal Simif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu, (s. 545-548), Elaz1g.
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farkli kilmaktadir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Sorumluluk Nedir?

Tiirk Dil Kurumu sézliigiine gére sorumluluk, "bireyin kendi eylemlerini veya yetki
alanina giren olaylarin sonuglarini lstlenmesi, mesuliyeti" olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanimda, kisinin kendi davranislar1 ve yetki alanina giren olaylardan bahsedilmektedir. Yetki
alanina giren olaylar, kiginin sadece kendi durumu degil, ayn1 zamanda cevresi ve iligkileri
ile de ilgilidir.

Dogan?* sorumlulugu, "kisinin yiiklendigi isten otiirii gerektiginde hesaba ¢ekilme
durumu, mesuliyeti" olarak agiklar. Altink&prii®®, sorumlulugun ¢ocugun dogumundan
itibaren baslayip, onun ilk izlenimleriyle gelistigini ve kisinin kendini baskalariyla

paylasmasi, kendinden 6diinler vermesi seklinde belirlendigini ifade eder.

Bolay?®, Felsefi Doktrinler ve Terimler sozliigiinde sorumlulugu ahlaki sorumluluk
olarak ele alir. Ahlaki sorumluluk, Almanca'da "zaruhnungs fanihkeit", Fransizca'da
"responsibilite morale", Ingilizce'de "conscieusness of responsibility" olarak
kullanilmaktadir. Bolay, ahlaki sorumlulugu, bir kisinin kendi istedigi ve yaptig1 her seyin

sorumlulugunu tagima giicii ve bilinci olarak tanimlar.

Yavuzer'e?” gore sorumluluk, erken ¢ocukluk doneminden itibaren cocugun yasina,
cinsiyetine ve gelisim diizeyine gore yiikiimliiliklerini yerine getirmesi olarak
tanimlanmaktadir. Felsefe Sozliigi'nde sorumlulugu, kisinin kendi eylemlerinin
sorumlulugunu alabilmesi ve tiim eylemlerini tam bir biling ve Ozgiirliikle yapabilmesi
olarak tanimlar. Ahlaki sorumlulugun temel fikirleri, akilli bir insanin yerine getirmesi
gereken eylemleri oldugu, bu eylemleri yerine getirmemenin cezaya yol agabilecegi ve bu

eylemleri yerine getirmenin kisiyi ddiillendirebilecegidir.

Sorumluluk farkli kaynaklarda farkli sekillerde ele alinmaktadir. Bazilar
sorumlulugu bir duygu olarak ele alirken, digerleri bir beceri olarak degerlendirir. Ayrica,

baz1 kaynaklar sorumlulugu bireysel sorumluluk ve sosyal sorumluluk olarak ayirir.

2 Dogan, M. (2001). Biiyiik Tiirkce Sozligii, 1. Baski, Vadi Yaymnlari
% Altikoprii, T. (2004). Cocugun basarisi nasil saglanir, Istanbul: Hayat
% Bolay, H. S.(1996). Felsefi Doktrinler ve Terimler Sozligii, (Gozden Gecirilmis ve Gelistirilmis 6. Baski), Ak¢ag
Yayincilik
27 Yavuzer, H. (2000) Cocuk egitimi el kitabi, 1stanbul: Remzi Kitabevi.ceviz
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Ciiceloglu?®, sorumlulugu "kisinin sinirlar1 icerisinde gordiigii olaylardan ve seylerden hesap
vermeye hazir olmasi”" olarak tanimlar. Smif i¢i rehberlik uygulamalarinda sorumluluk,
baskalarinin haklarina saygili olmak ve kendi davraniglarinin sonuglarini yiiklenmek olarak

ifade edilmektedir.

Sorumluluk kavrami i¢inde bir insan, yaptig1 veya yapmadigi seylerden dolay1
baskalarinin veya seylerin etkilendigini fark edip, bu duygularin, disiincelerin ve
davraniglarin kendisine ait oldugunu kabul ederse, s6z konusu duygularin, disiincelerin ve
davraniglarin sorumlulugunu almis olur. Bagka bir kaynakta, "insanin yapmakla yiikiimlii
oldugu, yapilmas: miikafati, terk edilmesi cezay: gerektiren soz ve davranis anlamina gelen

ahlaki kavram" olarak tanimlanmaistir.

2.2. Sorumluluk Egitimi

Babadogan'a?®gore, giiniimiizde sorumlu davranisin gelistirilmesinde, geleneksel
smif siireclerinin yerine aktif Ogrenmeye dayali yapilandirmaci smif siiregleri one
¢ikmaktadir. Yapilandirmact 6grenme kurami, 6grenme siirecinde 6gretmen ve dgrenci
rollerini degistirerek grenciyi siirecin merkezine yerlestirmektedir. Ogrenciler, smifa kendi
yasantilar1 ve bilgileri tarafindan sekillendirilmis bilissel yapilarla gelirler. Ogrenme, yeni
bilginin 6grenenin amaglart ve Onbilgileri ile baglantili olmasi1 gereken bir siirectir ve

Ogretmen, bilgiyi aktaran degil, yapilandirmaya yardimeci olan bir rehber konumundadir.

Sorumluluk egitimi, egitim ve psikoloji ilkelerine dayali bir sorun ¢ézme siirecidir.
Bu siireg, salt duygusal tepkilerle ve birtakim fizyolojik ihtiyaglara birakilabilecek
rastlantisal bir 6zellik tasimaz. Tam aksine, planl bir dizi olusumun triiniidiir. Gergekte,
insanlar istemedikleri bir seyi yapmazlar. Sevinci ya da kizginligr segerler. Bu durumu bir
araba gibi diislinelim; 6n tekerlekler aracin yoniinii belirler, ister nden, ister arkadan, ister
dort tekerlekten cekisli olsun. Eylem ve diisiinceler, insan davranislarina yon veren énemli
Ozelliklerdir. Duygularin ve fizyolojinin etkileri tartisilmaz. Ancak bunlar, arabanin arka
tekerlekleri gibi yon verme islevine sahip degildir. Bu baglamda, sorumluluk egitimi, orgiitlii
bir siire¢ oldugu kadar duygu, diisiince, eylem, fizyoloji arasinda bir uyum ve disiplin

siirecidir.3°

Sorumluluk bilincinin gelistirilmesi, egitimin en biiyiik problemlerinden biridir.

28 Ciiceloglu, D. (1996) I¢imizdeki ¢ocuk, Istanbul: Remzi Kitabevi. )

29 Babadogan, C. (2003). “Sorumlu Davranis Gelistirme Stratejileri Baglaminda Ogrenen Sinif* Milli Egitim Dergisi, 157.

% Babadogan, C. (2003). “Sorumlu Davranis Gelistirme Stratejileri Baglaminda Ogrenen Simif™ Milli Egitim Dergisi, 157.
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Cocugun sorumluluk bilincine ulasabilmesi i¢in Ozgiirliik ve otorite arasinda denge
kurabilmesi gerekmektedir. "Ozgiirliigii ve otoriteyi kabul etme durumu" gibi gelisen
kavramlar1 ayn1 anda dengelemek, kisi i¢in zorlu bir denge gerektirir. Saglikli bir yagsam
siirmek i¢in otoriteye ihtiya¢ oldugu gibi, 6zgiirliige de ihtiya¢ vardir. Birini reddederek
dengeli bir yasam stirmek zordur. Sosyal varlik olmak, 6zgiirliiklerimizin sinirlanmasina razi
olmay1 da igerir. Bu, yiirimeyi 6grenen bir cocugun, hem elimizi birakip yiiriimek istemesi

hem de doniip arkasina bakarak orada olup olmadigimizi kontrol etmesi gibi bir durumdur.®

2.3. Sorumluluk Egitiminde Okul

Okul, aileden sonra en 6nemli egitim kurumudur, ancak Akyiiz*?'e gore, "okul, aile
gibi tabii bir kurulus olmaktan ziyade belirli amacglar gerceklestirmek ilizere meydana
getirilmis sosyal bir tesekkiildiir." Cocuk, bir¢ok rolleri ve aligkanliklari ailede kazanmasina
ragmen, gelisiminin tamamini bu ¢evrede tamamlayamaz. Cilinkii ¢ocuk, aile gevresinden
sonra cesitli ¢evrelere, okul, oyun, meslek gibi ortamlara girecek ve bundan sonraki
gelisimini bu ¢evrelerde siirdiirecektir. Okul dncesi bir egitim kurumu olan ailenin gérevi,
cocugu okula hazirlamaktir. Cocugun bedensel, zihinsel ve duygusal bakimdan belirli bir
olgunluga erigsmesi ailede gergeklesir. Okul ise 6gretim faaliyetleri iginde yer alan karakter
formasyonu ve vatandaglik egitimi ile aile egitiminin bir tamamlayicis1 ve devami
durumundadir. Ayrica, okul, aileden gelen cesitli eksiklikleri diizeltme sorumlulugunu da

tasir. Bu nedenle okul ve 6gretmenin sorumluluklar: biiytiktiir.

Ogretmenler, 6grencilerine felsefi bir anlayisla toplumu, toplumda meydana gelen
degisim ve gelismeleri, en Onemlisi de kendisini degerlendirebilme 06zelligini
kazandirmalidir. Bu anlayis1 6grencisine kazandirabilen 6gretmen, 6grencinin evren igindeki
yerini belirleme gibi anlamli bir sonuca ulasmasini saglar. Bu sayede 6grenci, kendisini
bildigi 6l¢iide sorumlulugunu kavrar, hayat1 anlamlandirir ve ona yon vermeye calisir.
Ogretmenler, miimkiin oldugu kadar dgrencileri kaynastiric1 tedbirler almalidirlar. Onlar
bireysel ¢caligmalar yerine, kolektif ¢calismalara ve isbirligine yonlendirmelidirler. Ortaklaga
ders calistirmak, konu anlatmak, 6dev yaptirmak veya cesitli sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere
yonlendirmek gibi tedbirler, 6grencilerin kaynasmalarina ve sorumluluk duygularinin

gelisimine yardimer olur.

Egitim ve G6gretim sistemimizin miifredati, 6grencilere sorumluluk kazandiracak,

81 Karakose, R. (2010). Adilede Sorumluluk Egitimi, Timas Yaymlari, Istanbul
32 Akyiiz, H. (1991). Egitim Sosyolojisinin Temel Kavram ve Alanlari Uzerine Bir Aragtirma, Ankara: MEB Yayinlari
8 Tozlu, N. (1991). “Ekonomik Gelisme, Sorumluluk ve Egitim”, Tiirk Diinyas1 Arastirmalar
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yaratici diisiinebilecekleri ve 6grendiklerini uygulayabilecekleri nitelikte olmalidir. Sorumlu
yetiskinler olarak 6gretmenler, ¢ocuklarin sorumluluk sahibi davranmalari i¢in degerleri,
davraniglar1 ve tavirlariyla model olmalidir. Sorumluluk ve yetki sahibi 6gretmenler, cocuk
gelisiminin ilkelerini bilir ve uygular. Ogrencilere sorumluluk vermek adina gesitli

faaliyetler diizenlenmelidir.

Okul idaresi ve 6gretmenler, 6grencilere giiven duyduklar takdirde, 6grenciler tim
sorumluluklar iizerine alir ve gdrevlerini basariyla yerine getirirler. Ogrenciler, kendi giiven
ve rahatliklarinin sadece 6gretmenlerinin degil, ayn1 zamanda kendi ellerinde de oldugunu
anladiklar1 zaman, hem kendilerinin hem de arkadaslarinin davranislarina karsi itinali bir
tavir sergilerler. Ornegin, olumsuz tavir ve davranislariyla dikkat ¢ceken dgrencilere sinif
baskanlig1 veya siifin temizlik, diizen ve tertibini saglamak gibi sorumluluklar vermek, hem
onlara giivenildigi izlenimi uyandirir hem de sorumluluk duygularini gelistirmelerine
yardimci olur. Bu tiir 6nlemler, 6grencilerin gururunu oksar ve hoslarina gider. Boylece

derste veya ders disindaki anormal davraniglarda diizelmeler gézlemlenir.

2.4. Sorumluluk Sahibi Cocuk

Sorumluluk sahibi bir birey kendi degerlerinin farkindadir ve gelismis bir benlik
duygusuna sahiptir. Duygu, diisiince ve davranislarindan sadece kendisini sorumlu tutar;
yasamdaki beklentilerini verdikleri ile dengeler ve hak etmediklerini talep etmez. Caliskan
birey sadece kendi sorumluluklarin1 yerine getirmekle kalmaz, gelecekteki niteliklerini de
diisiiniir ve bu acidan kendini bir yiik olarak hisseder. Dolayisiyla bu tiir bireylerin
cogunlukta oldugu toplumlarda gelisim plansiz ve diislinsel temelden yoksun degil, diizenli,

bilin¢li ve kontrollii bir sekilde gerceklesir.

Bilgi¢3*, sorumlu ¢ocuklari; sorumluluklarmi yerine getiren, hatalarmi kabul eden,
hak etmediklerini istemeyen, baskalarinin haklarina ve duygularina saygi gosteren, saglikl
davranan, mutlu, uyumlu, saglikli, caliskan ve basarili cocuklar olarak tanimliyor. Sorumsuz
cocuklar ise sorumluluklarinin farkinda olmayan, bunlar1 yerine getirmekte isteksiz, iglerini
baskalarinin yapmasint bekleyen, siirekli bagkalarma ylik olan ve hatalar1 i¢in hep
baskalarini suclayan ¢ocuklardir. Bu cocuklar kendi duygu ve diisiincelerinin arkasinda
durmayan, bagkalarinin haklarina saygi géstermeyen, baskalarina karsi yiikiimliiliiklerini
yerine getirmeyen ve kendi yiikiimliiliiklerini yerine getirmeyen uyumsuz, tembel ve bencil

kisiler olabilirler.

% Bilgig, N.(2003). Sorumluluk Egitimi, Mamak Rehberlik Arastirma Merkezi, Ankara
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Sorumluluk, erken ¢ocukluk déonemlerinden itibaren ¢ocugun yasina, cinsiyetine ve
gelisim diizeyine uygun gérevler vermekle baslar. iki buguk yasindan itibaren cocuga kendi
corbasini igmesine firsat vermek, oyuncaklarini toplamasini beklemek, kendi odasinda kendi
yataginda yatmasina ortam hazirlamak, yasina ve cinsiyetine uygun olarak sofra hazirligi
veya araba temizligi gibi konularda ondan yardim beklemek, ¢ocugu cesaretlendirici ve
destekleyici bir ortam olusturur. Bu tiir bir ortam, ¢cocugun kendi ihtiyaglarini karsilamasina

ve kendi kendine yetmesine firsat tanir, bdylece kendi giivenini artirir.®

2.4. Sorumluluk Gelisimi
Sorumluluk duygusu, Ogrenilebilen bir beceridir. Cocuklara, yaslarma ve
yeteneklerine uygun sorumluluklar verilerek, yaptiklarinin sonuglarin1 gérmeleri saglanarak

bu duygu gelistirilebilir.®

Sorumlulugun gelismesi i¢in bireyin sorumluluk alabilecegi bir ortamda yetismesi
gerekmektedir. Eger kisi, kendi diisiincelerini ifade etme ve bu se¢imlerin sonuglarina karsi
sorumluluk alma firsat1 bulamazsa, sorumluluk duygusu gelisemez. Ailelerin ¢ocuklarina
kendi diisiincelerini ifade etme ve uygulama olanagi saglamamasi durumunda, ¢ocuklar

olgunlasmada zorlanabilirler.®’

Baskalarina yardim etme ve sorumluluk alma duygular1 birbirini destekleyen
duygulardir. Sorumlulugun gelisimini saglamanin en etkili yollarindan biri, ¢ocuklara
baskalarina yardim etme firsatlar1 tanimaktir. Dogustan gelen yardim etme giidiisii, anne-
baba tarafindan uygun sekilde desteklenmezse zamanla azalabilir. Cocugun yaptig
yardimlara odaklanmanin yani sira, genis bir perspektifle bakarak onun katkilarin1 da
gormeye c¢alismak 6nemlidir. Yapilan yardimin 6nemini ¢ocukla paylasmak, onu tesvik

edebilir. Ayrica, ¢ocugun baskalar: tarafindan 6vgii almasi, onu daha fazla yardima tesvik

edebilir.®

Ebeveynler, cocuklar i¢in giivenli bir ortam olusturmaya ¢alisirken, ¢cocuklarinin

olumsuz davraniglarinin sonuglarini gormelerine izin vermemektedirler. Bu durum,

% Yavuzer, H. (2000) Cocuk egitimi el kitab, Istanbul: Remzi Kitabevi.
% MEB. (2006). Okuldncesi Egitim Programi (36-72 Aylik Cocuklar igin), Ankara.
37 Ciiceloglu, D. (1996) I¢imizdeki ¢ocuk, Istanbul: Remzi Kitabevi.
38 Siiriicii, 0.(2007). “Cocuklarda Otokontrol ve Sorumluluk Bilinci”, Coluk Cocuk Dergisi Aylik Anne Baba ve Egitimci
Dergisi, Nisan (69), s. 16-17
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cocuklarin yaptiklari islerin sorumlulugunu almalarini zorlagtirabilir. Cocuklar, yaptiklar
islerin sonuglarmi gérmeme durumunda, sorumluluk almay1 dgrenemezler.®® Kiiciikken
cocuklar, ebeveynlerinin verdigi isleri sorgulamazlar ve gereklilik ya da gereksizlik arasinda
ayrim yapamazlar. Ancak zamanla, kendilerinden beklenen islerin bir¢ogu gereksiz gelmeye
baslar. Ebeveynler cocuklarina sorumsuz olmakla suglarken, cocuklar bu diisiinceye

katilmazlar.*°

% Ozen, Y.(2001). Sorumluluk Egitimi, 1. Baski, Nobel Yayinlari, Ankara
0 Siiriicii, 0.(2007). “Cocuklarda Otokontrol ve Sorumluluk Bilinci”, Coluk Cocuk Dergisi Aylik Anne Baba ve Egitimci
Dergisi, Nisan (69), s. 16-17
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden tarama modelinde gerceklestirilmistir.
Tarama modeli, var olan bir durumun ge¢miste veya giiniimiizde oldugu gibi aciklanip
ortaya konmasina dayanan bir yaklasim olup arastirma konusu kapsaminda olay, olgu veya
bireyleri kendine has kosullari igerisinde var oldugu haliyle agiklamaya calisip olay, olgu
veya bireyi degistirme, etkileme cabasi igerisine girmez.**

Bu arastirma ii¢ asamadan olugmustur. Birinci asama arastirmanin katilimci grubunu
olusturan ortaokul O6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin algi ve tutumlarini ortaya
koymayi hedeflemistir. Ikinci asama arastirmanin katilimcist olan &grencilerin sorumluluk
degerine iliskin eksik yanlarini gelistirmeyi hedefleyen uygulamalardan olusmustur. Ugiincii

asama ise uygulamalar sonrasi arastirmanin katilimcist olan 6grencilerin sorumluluk

degerine iliskin algi ve tutumlarinin gelisimini son test olarak ortaya koymay1 hedeflemistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin hedef evreni ortaokul 6grencileri olup evrenin tamamina ulagsma
olanagi olmadigindan arastirmacilarin yakin ¢evrelerinde 6grenim goren iistiin yetenekli
bireylerle arastirmanin gergeklestirilmesi planlanmis, bu maksatla kolay ulasilabilir
ornekleme yontemine dayali orneklem se¢imine gidilmistir. Sevindik Sehit Hasan Eser
Ortaokulunda 6grenim gormekte olan 15 katilimeir bu arastirmanin calisma grubunu
olusturmustur. Katilimcilara ait demografik bilgiler asagida yer alan Tablo 3.1°de
gosterilmistir.

Tablo 3. 1 Calisma grubunun demografik bilgileri.

Simf Erkek Kiz Toplam
7.S1mif 8 7 15
Toplam 8 7 15

4 Karasar, N.(2007). Nitel arastirma yontemi. 17. Bask1. Nobel yayimn dagitim: Ankara.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmanin verileri 6n test ve son test olarak iki defa toplanmistir. Aragtirmanin
verilerini toplamak i¢in zihin haritasi formu kullanilmistir. Calisma grubuna 6n test amaciyla
veri toplanirken zihin haritalarinin ne oldugu anlatilmis, 6rnek bir zihin haritas1t uygulamasi
gergeklestirilmistir. Sonrasinda  “Sorumluluk” degerine iliskin zihin haritas1 formu
calismanin katilimecilarina uygulanmistir.  Arastirma kapsaminda sorumluk degeri
kategorilerinde katilimcilarin eksiklerinin belirlendigi kategorilerle ilgili uygulama
etkinlikleri yapilmis, bu etkinlikler sonrasi son test olarak sorumluluk zihin haritasi

katilimcilara tekrar uygulanmastir.

3.4 Veri Toplama Siireci

Bu aragtirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin sorumluluk degerine iligkin algilarimi
ve tutumlarini ortaya koymak, sorumluluk degerine iligkin eksik kalan yanlarini aragtirmaci
tarafindan gelistirilen uygulamalarla gidermek, uygulama sonrasinda sorumluluk degerine
iliskin alg1 tutumlarindaki degisimi ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag kapsaminda bu aragtirmanin
verileri iki asamali toplanmistir. Arastirmanin birinci béliimiinde ¢aligmanin katilimeilarinin
sorumluluk degerine iliskin algi ve tutumlart “Sorumluluk” zihin haritast formu ile
belirlenmis, eksik oldugu diisiiniilen sorumluluk basliklarinda ¢esitli uygulamalar yapilmus,
bu uygulamalar sonrasit sorumluluk algi ve tutumlarindaki ilerleme tekrar uygulanan
“Sorumluluk” zihin haritas1 formu ile ortaya konulmustur. Arastirmanin uygulanmasi i¢in
yetkili mercilerden gerekli izinler alinmis, okul idaresine arastirmanin amaci agiklanmus,

goniilliiliik beyani olan 6grenciler ile aragtirma gergeklestirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmanin toplanan verileri timevarim teknigi kullanilarak analiz edilmistir.
Timevarima dayali veri analizi teknigi, arastirmaya iligkin verileri isleme, tanimlama,
kodlama ve smiflama siireglerinden olusmaktadir.*? Bu analizde hedeflenen, ulasilan tim
verileri kapsamina alarak aciklayacak kavramlara, bu kavramlarla iliskili alt boyut
kategorilerine ulagmaktir.** Arastirmanin devaminda tiimevarim analizi teknigi ile bulgulara

dontistiiriilen veriler yorumlanip agiklanmistir.

42 patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri. (Cev. M, Biitiin.- S. B, Demir), PegemA Akademi:

Ankara.

4 Yildirim, A., Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri (13. Baski). Ankara: Seckin Yayincilik.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1. Tligkin On Durum Tespiti
Arastirmanin katilimcisi olan ortaokul 6grencilerinin sorumluluk degerine iliskin 6n

durum algr ve tutumlarimi belirlemek maksadiyla “sorumluluk zihin haritasi” formu
uygulanmis, gelen cevaplar kategorik olarak degerlendirilip asagida yer alan Tablo 4.3’te

gosterilmistir.

Tablo 4. 1 Ortaokul Ogrencilerinin Sorumluluk Deger Algilarina Iliskin On Durum Tespiti

Sorumluluk Kategorisi Frekans (F)
Akademik Sorumluluk 148

Aileye Karsi Sorumluluk 98
Kamusal Sorumluluk 82

Sosyal Sorumluluk 77

Dine Kars1 Sorumluluk 54

Saghga Karsi Sorumluluk 38

Cevreye Karsi Sorumluluk 13

Tablo-3 incelendiginde arastirmanin katilimcilarinin  sorumluluk zihin haritasi
formunda en fazla akademik sorumluluk (F=148), aileye karsi sorumluluk (F=98) ve
kamusal sorumluluk (F= 82) kategorilerinde ifade biraktiklari, en az ise cevreye karsi
sorumluluk (F=13), sagliga karsi sorumluluk (F=48) ve dine karst sorumluluk (F=54)
kategorilerinde ifade biraktiklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Bu durum degerlendirildiginde arastirmanin katilimeisi olan dgrencilerin ¢evreye
karst sorumluluk, sagliga karsi sorumluluk ve dine karsi sorumluluk deger algi ve
tutumlarinin gelismedigi sOylenebilir. Arastirmamizin konusu itibari ile sorumluk ve dine
kars1 sorumluluk alt kategorisinde degerinin gelismesi amaciyla uygulama yapilmasina karar
verilmistir.

4.2. Sorumluluk Degerini Gelistirmeye Yonelik Uygulama ve Etkinlikler

Ortaokul 6grencilerinin 6n alg1 tutumlarinin zayif oldugu kategorilerde sorumluluk

degerini gelistirmeye yonelik uygulama ve etkinlikler yapilmasina karar verilmistir. Bu
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amagla sorumluluk degerinin gelismesi maksadiyla Tablo 4.2’de gosterilen uygulama ve

etkinlikler yapilmistir.

Tablo 4. 2 Sorumluluk Etkinlikleri

1.2. ve Kazanim Etkinlikler Degerlendirmeler
3. HAFTA 1.Dini 1. Hadis agact 1. Bu etkinliler sirasinda arastirmaci
(Cevreye Karst  sorumluluk etkinligi. tarafindan saha notlar1 tutulmus,
Sorumluluk) bilincini 2. Okulda fide ve bitki  katilimcilarin etkinlikler sirasinda tutum ve
gelirstirir. yetistirip bakimlariyla ~ davranmislari katilimli gézlem ile izlenmistir.
2. ilgilenme etkinligi

4. Saha notlari.

Tablo4.2’de  sorumluluk degerinin ve dine karst sorumluluk degerinin
gelistirilmesine iliskin etkinlikler planlanmistir. Etkinliklerin uygulanmast i¢in okul
idaresinden izin alinmis, ders ve kazanimlarin aksatilmamasina dikkat edilerek uygun bir
tarih secilmistir. Hadis agaci i¢in 31.10.2023 tarihi uygulama giinii olarak belirlenmistir.
Arastirmanin katilimcilarindan fidan getirmeleri istenmis, her fidana agacin bakimini
yaptiklar1 giinlerde bir hadisi etiket olarak yapistirmalar istenmistir. 15 katilimcidan 5’inin
farkl tiirde fidanlar getirdigi, arastirmaci tarafindan da gesitli tiirde fidan tedariki (3 adet)
yapildig1 goriilmistiir. Etkinlige 15 katilimcidan 14’iiniin katilim sagladig: anlasilmistir.
Etkinlik Oncesi arastirmaci tarafindan aga¢ dikiminin Onemine, hadisi seriflerin dini
sorumluluklart hatirlamamizdaki 6nemine dair kisa bir bilgilendirme yapilmistir. Etkinlik
planlanan giinde harici herhangi bir problem olmadan tamamlanmistir. Etkinlik sirasinda
arastirmact gozlem yapip saha notu tutmustur. Arastirmacinin saha notlarindan bazilari su

sekildedir:

Arastirmaci: “Katilimci ogrencilere fidan getirme sorumlulugu verildi. Ancak
bir¢ogu fidan getirmedi. Katilimcilarin tamamnin etkinlige katilmasini istememize ragmen
katilmayanlar oldu. Bu durum bu katilimcilarin sorumluluk degerlerinin yeterince

)

gelismediginin bir baska isareti olabilir...” ...”...Is béliimii ve gorev dagilimi yaptim. Bazi
arkadaslara arag- gereclerin sorumlulugunu verdim. Ancak bu arkadaslar etkinlik sonrasi
arag- geregleri birakmalar:t gereken yerlere birakmadilar. Bu durumda sorumluluk
degerinin gelisiminde bir gosterge olabilir...”..."... Fidan dikme etkinligi fidanlarin

dikilmesi ile bitip tamamlanan bir etkinlik olmamali. Bu fidanlarimin gelisimini
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katithimcilarin ne siklikla takip ettigini de gozlemlenmeli.. O zaman bu etkinligin ne derece

1

ise yaradigi ortaya ¢ikabilir...’

Etkinlik i¢in verilen sorumluluklar1 yerine getirmek, etkinlige katilim saglamak,
etkinlik esnasinda kullanilan arag-gereclerin  sorumlulugunu iistlenmek durumlart
katilimcilarin sahip olduklar1 sorumluluk algi ve tutumlan ile ilgili bilgi vermektedir.
Aragtirmaci e dikilen fidanlara katilimcilarin bakim yapip yapmamasinin gézlemlenmesine
karar verilmistir. Bu gozlem hadis agaci dikimi etkinligi sonrasindaki 3 hafta boyunca devam
etmistir. Bu siire boyunca hadisleri agaglara asmalari istenmistir. Gozlemler arastirmacinin
saha notlarina aktarilmistir. Buna gore gozlem notlari asagida yer alan Tablo 4.3°te

gosterilmistir.

Tablo 4. 3 Etkinlikte Yer Alan Katihmcilarin Dikilen Fidanlarla ligilenip ligilenmediklerine Iliskin Gozlemler

Hafta Gozlem Notu

1.Hafta Okul bahgesi her teneffiiste izlendi. Fidan dikimi etkinligi gerceklestirilen alana gelen herkes
notlara gecirildi. Buna gore etkinlige katilan ogrencilerde ders oncesi ve giin boyu 5 teneffiis
boyunca fidanlarin yanina gelip fidanlarin biiyiiyiip biiyiimedigini inceleyen 3 ogrenci tespit edild;.

Osrenciler fidanlardaki gelisimi izleyip gittiler.

2. Hafta Hava kosullart ogrencilerin bahgeye ¢ikmast igin miisaitti. Ogrenciler ilk teneffiiste fidanlarin
gelisimini inceledi. Okulun yardimci hizmetlisi ile konulup 3 6grenci kendi diktikleri fidanlar

suladi.

3.Hafta Fidan etkinligine katilan 6grencilerin dikimini yaptiklar fidanlarla ilgilendikleri, hadisleri kendi

diktikleri fidanlara astiklar: goriildii. Ancak fidanlara ilginin azaldigi saptandi.

Tablo 4.3 incelendiginde etkinlikte yer alan katilimcilarin sorumluluk ve dine kars1
sorumluluk algilarmin fidan dikim etkinligi ile yeterince gelismedigi, dikilen fidanlarin
bakim ve gelisimi ile ilgili yeterince sorumluluk {iistlenmedikleri goriilmiistiir. Katilimct
grupta sorumluluk ve dine karsi sorumluluk degerinin gelismesi i¢in farkli etkinliklerin
uygulanmasina karar verilmistir.
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Sorumluluk degerinin katilimcilarda gozlemlenebilmesi icin katilime1 grup ile fide
ve saksi bitkisi yetistirip bu iiriinlerin sorumluluklarini tagiyacaklar1 gérevler vermeye karar
verilmistir. Ayn1 zamanda bu bitkilerin gelisimine paralel dallarina hadisler asilmasi, hadis
bitkisi ad1 verilen bu uygulama kapsaminda saksi, viyo, tohum, ¢esitli bitki yetistirmede
kullanilacak ekipmanlar tedarik edilmistir. 07/11/2023 tarihi itibari ile fen bilimleri
laboratuvarinda arastirmanin katilimcisi olan 15 6grenciden 12’sinin katilimi ile tohum
ekimi ve fide dikimi yapilmistir. Etkinlige iliskin gorsellere asagida yer alan Sekil 1°de yer

verilmistir.

Sekil 1 Tohum ekimi.

Yukarida yer alan sekil-1’de katilimc1 grubun gesitli bitki tohumlarini arastirmacinin
yonlendirmesi ile viyollere ve saksilara ekimi goriilmektedir. Tohum ve fide ekim dikim
asamasindan sonra katilimcilar gruplandirilarak fide ve tohumlarin bakimi ile
gorevlendirilmistir. Haftalik olarak gelisimleri izlemek, bitkilerin sulama ve diger
ithtiyaclarmi kargilamak sorumlulugu katilimeilara verilmistir. Asagida yer alan sekil-2’de

bu ¢alismalar yer almaktadir.

Sekil 2 Fide bakimi
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Arastirmanin katilimcist olan grup ve grubun faaliyetleri arastirmaci tarafindan
gozlemlenerek saha notlar1 olusturulmus, katilimer faaliyetleri ile katilimcilarin
sorumlulugundaki bitkilerin gelisimi gézlemlenmistir. Arastirmacilar tarafindan 1. Haftaya

iliskin gézlem notlar1 asagida yer alan Tablo 4.4’de gosterilmistir.

Tablo 4. 4 Fide Yetistirme Etkinligine Iliskin 1.Hafta Gézlemleri

Hafta Gozlem Notu

Arastirmaci Fide ekimi sonrasit ogrencilin tamami ekim yaptiklar: iiriinlerle ilgilendiler.
Notlar-1 Sulamalarini yapip kontrollerini yaptilar.

Arastirmaci Katilimei grub iiriinleriyle yeterince ilgilenmedigi gibi grup iiyelerinin tamami
Notlar-2 etkinlige katilmad

Arastirmaci Ogrencilerinin iiriinlerle ilgilendigi, grup iiyelerinin degisik zamanlarda iiriinlerle
Notlari-3 ilgilenmek igin geldikleri gozlemlendi.

Tablo-6’da etkinlige iliskin ilk hafta gozlem notlarina yer verilmistir. Buna gore
O0grenci gruplarinin triinlere iliskin sorumluluklar1 biiylik ¢ogunla iistlenmis olduklari
goriilmiistiir. Arastirmanin katilimeis1 0grencilerin arastirmanin ilk haftasinin ortasinda
katilimlarinin gorece olarak az kaldigi soOylenebilir. Ggrupta yer alan Ogrencilerden
bazilarinin etkinligi yeterince ciddiye almadiklari da anlasilmistir. Bu durumda olan
ogrencilerin sorumluluk iistlenmede motive etmek i¢in iirlin-sonug iliskisi kurmak faydali

olabilir.

[k hafta iiriin gelisimleri asagida yer alan Sekil- 3’te gosterilmistir.




Sekil 3 Ilk hafta iiriinleri.

Sekil-3’te gorildiigii lizere maydanoz, reyhan gibi hizli filizlenen {iriinlerin
cimlendigi, siis bitkilerinin heniliz ¢imlenmedigi goriilmiistiir. Hizl1 ¢imlenen ve gelisim
gosteren trilinlerle ilgilenen 6grencilerin tirlin sorumlulugu almada daha istekli olduklari,
kisa siirede sonu¢ almanin katilimcilart motive ettigi goriilmiistiir. Bu durum sorumluluk
degerinin kiside gelisimi i¢in iirlin sonu¢ odagina bagh kisa gorevlerin verilmesinin etkili
olabilecegini gosteriyor olabilir.

Diger bir taraftan iirlin- sonu¢ durumunun sorumluluk bilincinde etkili olabilecegi
diisiincesinden hareketle 6grencileri proje sorumluluguna motive etmek icin yetistirdikleri
iriinleri sergileyebilecekleri bir stant hazirlama fikri ortaya atilmis, tiim 6grencilerin bu fikri
istekle karsiladiklart goriilmistir. Bu yeni durumla beraber 2.Hafta etkinliklerine
gecilmigtir. Asagida yer alan Tablo 4.4’te 2.Haftaya ait aragtirmacilarin gézlem notlar1 yer

almaktadir.

Tablo 4. 5 Fide yetistirme etkinligine iliskin 2.hafta gozlemler

Hafta Gozlem Notu

Arastirmaci 7.smif Ogrencilerinin  etkinliklere tam kathm sagladigi gézlemlendi. Uriinlerin

Notlari-1 ¢imlenmesinin katilimcilart tiriin sorumlulugu almada motive ettigi goriildii.

Arastirmaci Arastirmamn katilimer grubunda yer alan &grencilerin gegen haftaya gore bu hafta

Notlari-2 katilimlarinin ve isteklerinin arttigi goriildii.

Arastirmaci Uriinlerin ¢imlenmesi arttikca katilumcr grubun tamamimin etkinliklere katihminin ve

Notlari-3 triin bakimimin sorumlulugunu iistlenmeye motive olduklarin gorildiigii sonucuna
ulasilmistir.

Tablo 4.5°de etkinlige iliskin ikinci hafta gdzlem notlarma yer verilmistir. ikinci
hafta tiim 6grencilerin etkinlige katilimin arttig1 gériilmiistiir. Bir 6nceki hafta yeterli katilim
saglamayan Ogrencilerinin de bu hafta etkinliklerde eksiksiz yer aldigi, {iriinlerin

sorumlulugunu iistlendigi, ¢cimlenme goriildiikkge motivasyonlarinin pekistigi gortilmuistiir.
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Bu durumun nedeni {irlinlerin sergilemesinin yapilabilecegi ve liriinlerde gelisimin somut
olarak gdzlenmis olmasi olabilir. Ogrencilerin sorumluluk iistlenmeye iliskin
motivasyonlarinda somut hedeflerin belirlenmesi de etkili olmus olabilir.

Katilimer grubun sorumlulugunda ikinci haftaya iligkin iiriin gelisimleri asagida yer

alan Sekil-4’te gosterilmistir.

Sekil 4 Ikinci hafia iiriin geligimleri.

Sekil-4 incelendiginde katilimci grubun sorumlulugundaki {iriinlerin yiiksek oranda
filizlendikleri goriilmektedir. Katilimci grup talimatnameleri takip ederek iirtinlerin
yetistirme sorumlulugunu iistlenmis verilen gérevde basarili olmustur. Bu haftaki ¢alismalar
sonrast siis bitkilerinin de filizlendigi gézlemlenmistir.

Bitki filizlenme ve ¢imlenme asamalarinin tamamlanmasi sonrasinda tiriin bakimlari
liclinci haftada ayni seyirde devam edilmesine karar verilmis, ayrica bir dnceki hafta
sergilenmeye konmasi plant uygulamaya sokulmustur. Kurum giris katina stant agilarak
yetistirilen iirlinlerin burada sergilenmesine, bu iiriinler {izerinden katki saglamak isteyen
veli ve ziyaretcilere hediye edilmesine karar verilmistir. Bu hafta i¢in 6grenci grubuna
stantta sergileyecekleri iirtinleri siislemeleri, hadis béliimlerinin bitkilerine asarak sunum
yapmalar1 sorumlulugu verilmistir.

Ugiincii haftaya iliskin arastirmacilarin gézlem notlari asagida yer alan Tablo 4.6’da

gosterilmistir.

Tablo 4. 6 Fide yetistirme etkinligine iliskin 3.hafta gézlemler.
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Hafta

Gozlem Notu

Arastirmaci

Notlari-1

Arastirmaci

Notlari1-2

Arastirmaci

Notlari1-3

Ogrenciler tam ve eksiksiz etkinliklere katildi. Stantta sergilenecek iiriinlere sik etiketler
yapistiriimast ve ambalajlanmast fikrinde bulundurlar. Siis bitkilerine uygun hadisler

astilar¢. Uriin sorumluluklarina dair motivasyonlar: ¢ok yiiksek.

Ogrenciler ¢icek saksilarim dogal malzemelerle siislemeyi diisiindii. Bahceden tas

toplayarak iiriinleri siislediler. Uriin gelisimlerini gordiikce sevingleri artty.

Ogrenciler etkinlikler disinda da atélyeye gelerek sorumluluklarindaki iiriinlerle

ilgilendiler.

Tablo 4.6’da etkinlige iligskin {igiincii hafta gbzlem notlarina yer verilmistir. Buna

gore liglincii hafta {irlinlerin filizlenmesi ve motivasyonlarini arttiric1 hedeflerin belirgin bir

sekilde konulmasi ise katilimer grubun etkinliklerde daha aktif yer aldigi, tiriinlerin geligimi,

sunumu ve satigt ile ilgili fikirler {trettikleri, verilen gorevleri harfiyen yaptiklar

goriilmiistiir. Bu durumun katilimci grupta sorumluluk degerinin gelismesi i¢in yerinde ve

faydali oldugunu gosteriyor olabilir. Sorumlulugu iistlenilen iiriinlerin somut sonuglarinin

gozlemlenmesi, sorumlulugu {istlenilen iirlinler bir degere doniismesi, sorumlulugu

tistlenilen triinlerin gelecege doniik planlar icerisinde bir deger atfedilerek diisiiniilmesi

cevreye karsi sorumluluk degerini oldugu kadar diger alt deger kategorilerini de olumlu

yonde gelistiriyor olabilir.

Katilimer grubun sorumlulugunda iigiincii haftaya iliskin tiriin gelisimleri ve iirlin

sunumlar1 agagida yer alan Sekil-5’te gosterilmistir.
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Sekil 5 Ugiincii hafia iiriin gelisimleri.

Sekil-5 incelendiginde iigiincii hafta iirlin gelisimleri ve lriinlerin stantta sergilenisi
gorilmektedir. Arastirmanin katilimcilarinin  {iriin  talimatnamelerine gore Triinlerle
ilgilenmeleri sonucu bitki gelisimleri yeterli diizeye ulasmistir. Ayrica irlinleri satis
standinda sergilerken albeni katmak i¢in isimlikler takma fikri, dogal taslarla siisleme fikri
hayata ge¢cmistir. Katilimcilara yiiklenilen sorumluluk ve goérevler katilimcilar tarafindan

yiiksek motivasyonda gergeklestirildigi goriilmektedir.

Arastirmanin  etkinliklerle sorumluluk kazandirma boliimii altinci  haftada
tamamlanmis oldugu diisiilmiistiir. ilk ii¢ haftada cevre etkinligi olarak fidan dikiminin
sorumluluk bilincini yeterli gelistirmediginden hareketle bitki yetistirme uygulamasi
denenmistir. Bu etkinlik ile ¢cevre giizellestirmesine katki saglanmais, etkinlik siirecinde yeni
fikirler ortaya konularak tirlinler ekonomik katma deger yaratan bir hal almis ayn1 zamanda
hadisler kullanilarak dini sorumluluk bilinci arttirilmistir. Bu ekonomik katma degerin ¢evre
sorunlarmin ¢oziimiinde, dini sorumluluklarin farkinda olunup ekolojik faaliyetlerin
yiirtitiilmesinde kullanimi proje sonrasinda da devam edecektir.

Arastirmada uygulanan etkinliklerin 6grencilerin sorumluluk degerini ne diizeyde
gelistirdigini belirlemek i¢in son test yapilmasina karar verilmistir. Arastirmanin katilimci
grubuna zihin haritas1 etkinligi son test olarak tekrar uygulanmis, uygulama sonrasi ulasilan

bulgular asagida yer alan Tablo’4.7’de gosterilmistir.

Tablo 4. 7 Sorumluluk deger algilarina iligkin son durum tespiti.

Sorumluluk Kategorisi Frekans (F)
Akademik Sorumluluk 172

Aileye Kars1 Sorumluluk 113
Kamusal Sorumluluk 121

Sosyal Sorumluluk 149

Dine Kars1 Sorumluluk 122

Saghga Kars1 Sorumluluk 85

Cevreye Kars1 Sorumluluk 138
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Tablo 4.7 incelendiginde arastirmanin katilimcilarinin sorumluluk zihin haritasi
formunda en fazla akademik sorumluluk (F=172), sosyal sorumluluk (F=149) ve ¢evreye
kars1 sorumluluk (F= 138) kategorilerinde ifade biraktiklar1 goriilmiistiir. Son test skorlarina
bakildiginda katilimc1 grubun etkinlikler sonrasi sorumluluk deger algilarinin sorumluluk
degerinin tiim alt kategorilerinde gelistigi goriilmiistiir. En dikkat cekici artis sosyal
sorumluluk, ¢evreye kars1 sorumluluk ve dine karsi sorumluluk alt kategorisinde olmustur.
Bu durum g¢alisma kapsaminda uygulanan etkinliklerin sorumluluk degerini gelistirdigini
gostermektedir. Diger bir taraftan etkinlikler her ne kadar dini sorumluluk alt kategorisinde
yapilsa da diger alt kategorileri de kapsayici 6zellikte olmus olabilir. Clinkii okul bahgesine

fidan dikmek hem kamusal sorumlulugu hem de sosyal sorumlulugu kapsayan bir etkinliktir.
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SONUC VE ONERILER

Sonuc¢
Arastirma siirecine iliskin elde edilen bulgulardan hareketle asagida yer alan

sonuclara yer verilmistir.

Buna gore arastirmanin katilimci grubunun sorumluluk deger algilarini belirlemek
icin On test, On test sonuclarinda hareketle etkinli/uygulama ve etkinlik sonrasi son test
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin katilimeilar bir ortaokulun 7. Smifinda 6grenim goren 15
Ogrenciden olusmustur. Arastirmada veri toplama aract hem 6n test hem son test olarak zihin
haritas1 formu kullanilmistir. Buna gore arastirmanin bulgularindan hareketle asagida yer

alan sonuclara ulasilmistir:

1. Arastirmanin 6n test bulgularina gore katilimeilarinin akademik sorumluluk
degerler algilarinin gdrece olarak diger alt alanlardan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu durumun nedeni katilimcilarin ortaokul 6grencisi olmasi, bu 6grencilerin okullarinda
ders basarisinda 6nem veriyor olmalart akademik sorumluluk degerlerinin gelismis

olmasinda bir etken olabilir.

2. Aragtirmanin  katilimer grubunun 6n test bulgularina gore aileye karsi
sorumluluk, kamusal sorumluluk ve sosyal sorumluluk alt kategorilerinde orta diizeyde
sorumluluk degeri tasidiklar1 sonucuna ulasilmistir. Aileye karsi sorumluluk degerinin
ortaokul 6grencilerinde en fazla gelismis sorumluluk degeri oldugu sonucuna ulasmis benzer
caligmalarda literatiirde mevcuttur.** Bu durumun nedeni bireyin sorumluluk degeri
kazanmasinda yakin c¢evresinin etkisinin 6nemli olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Aile
bireyleri kisiye ufak hedeflerden olusan sorumluluk yiiklemeleri yaparak ve aile bilincini
olusturup kisinin aileye iligkin tavir ve davranislarini sekillendirerek bu degerin gelisimine
katki sagliyor olabilir. Diger bir taraftan kamusal sorumluluk kazandirilmasini okullar ana
ama¢ edinmis durumdadir. Clinkii milli egitimin temel amaglarindan birisi devletine ve
milletine karst sorumluluk bilinci kazanmis bireyler yetistirmektir. Bu maksatla
katilimcilarin egitim gordiikleri kurumlar yeterli diizeyde olmasa da bu sorumluluk alt
kategorisinin gelisimine hizmet etmis denilebilir. Sosyal sorumluluk ise kamusal
sorumluluktan ayri diisiiniilmemekle beraber kisinin deger yargilarini sergileme firsati

buldugu bir alandir. O halde aragtirmanin katilimcilar1 belirli diizeyde deger yargilarini

4 Sezer, A., & Coban, O. (2016). Ortaokul 6grencilerinin sorumluluk degeri algilar1. Usak Universitesi Egitim Arastirmalar
Dergisi, 2(1), 22-39.
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cesitli firsat araglartyla edinmis olabilir.

3. Aragtirmanin katilimct grubunun 6n test sonuglarina gére en az sorumluluk
degeri tasidiklar1 alanlar dine karst sorumluluk ve c¢evreye karst sorumluluk alt
kategorilerinden meydana geldigi sonucuna ulagilmistir. Bu durum katilime1 grubun dogal
cevreleri ile yeterince etkilesime girememesinden kaynaklaniyor olabilir. Ayni sekilde dini
sorumluluklarin1 g6z ardi ediyor olmalarindan kaynakli olabilir. Sezer ve Coban’a®® gore
cevre ve dogaya karsi sorumluluk aile ve okul ekosisteminde gelisim gostermektedir. Dine
kars1 sorumluluk alt kategorisinde ise aile daha 6n plandadir. Arastirmacilar ¢aligmalarinda
dine kars1 ve c¢evreye karsi sorumluk degerini en fazla gelisen 6grenci grubunu 7. Smif
Ogrencileri olarak tespit etmislerdir. Benzer bir bi¢imde bu aragtirmanin tiim katilimeilar: da
7. Sinif dgrencisi olup ayni sonuglar tekrar etmistir. Arastirmamizin 6n durum tespitinde
katilimc1 grubun yas ve siif seviyesine bakilmaksizin yeterli kabul edilecek sekilde deger

gelisimlerinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

4. Katilime1 grubun sorumluluk degerinin gelismesi i¢in yapilan fidan dikme ve
hadis agaci yetistirme etkinliklerinin yeterince fayda saglamadigi sonucuna ulasilmistir. Bu
durumun nedeni fidan dikme ve aga¢ yetistirmenin somut sonuglarinin uzun siire sonra
ortaya ¢ikiyor olmasi olabilir. Fidan/aga¢ dikimi sonrasi bakim islerinin zahmetli olmasi,
iirlin emeginin uzun vadede geri doniisiiniin gézlemlenmesi bu durumun nedeni olabilir.
Ayn1 zamanda okul bahgesi kamusal alan oldugundan {iriinlerin kontrolii zorlagmaktadir.
Diger ogrenciler etkinligi anlamayarak iirlinlere zarar verebilmektedir. Bu durumda

katilimc1 motivasyonunu olumsuz etkileyen faktorlerden biri olabilir.

S, Katilimer grubun sorumluluk degeri ve genel anlamda sorumluluk degerinin
gelisiminde bitki/fide/tohum yetistirme etkinliklerinin gelisim sagladigi, motive edici ve
heyecan verici olarak bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun nedent {irtinlerin kisa
siirede somut doniitiiniin alinmasi olabilir. Bitkiler hizli bigimde filizlenmis, katilimer grup
sorumlulugunu {istlenip bakimin1 yaptig1 {irlinlin somut gelisimini yakindan takip etme
firsat1 bulmustur. Bu durum katilime1 grubun deger gelisimini olumlu bigimde etkilemistir.
Arastirmamizin sonucuyla benzer bir bicimde Sahin, Kartal ve Imamoglu®® 6grencilerde

sorumluluk degerinin uygulamalarla gelisecegini ifade etmislerdir. Sorumluluk degerinin

4 Sezer, A., & Coban, O. (2016). Ortaokul 6grencilerinin sorumluluk degeri algilar1. Usak Universitesi Egitim Arastirmalari
Dergisi, 2(1), 22-39.
%6 Sahin, C., Kartal, O. Y., Imamoglu, A. (2013). Okul dncesi 6gretmen yetistirme programi hakkinda okul éncesi 6gretmen
adaylarimin gériisleri, Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (14) 1, 101-118.
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okullarda kazandirilmas: gereken en énemli deger oldugunu ifade eden Arslan*’ bu degerin
kisa ve somut hedefleri olan uygulamalarla yapilmas: gerektigini belirtmistir.
Aragtirmamizda uygulanan bu etkinlik ile sorumluluk degerinin gelisimi i¢in literatiirde

vurgu yapan diger ¢alismalar paralel sonuglar gostermektedir.

6. Katilimer grubun sorumluluk degerinin geligsmesi i¢in yapilan uygulamalarda
somut {riinlerin kisa siirede elde edilmesinin énemli olmas1 kadar motive edici hedeflerle
katilimeilara ufuk acilmasmin da énemli oldugu sonucuna ulasilmustir. Uretilen {iriinlere
hadisler asilmasi, bu iriinlerin sergi alanina konularak sergilenmesi, veli ve Ogrenciler
tarafindan dikkat cekici bir etkinlik olarak takdir toplamasi, diisiiniilen yeni hedefler
belirlenmesi katilimer grubun tamamint sorumluluk iistlenme noktasinda tesvik edici
olmustur. Sezer ve Coban*® sorumluluk deger algisinin ve sorumluluk iistlenmenin 5.
Siniftan 8. Smifa dogru diistigli iddiasinda bulunmuslardir. Katilimcilar 7. Smif 6grencileri
oldugundan deger bu diisiisiin yeni hedef ve motive edici fikirlerle desteklenmesi 6nemli
olmus olabilir. Bu durumun nedeni 6grencilerin ergenlige giris yasinda olmalarindan ve bu

donemin kendilerinde yarattig1 sallantidan kaynaklaniyor olabilir.

7. Katilimci gruba sorumluluk degerini sergilemede ufuk agict hedef koyma ve
motivasyon arttirici tesviklerin sorumluluk ve sorumluluk alt degerlerini gelistirdigi kadar
yaraticilik Ozelliklerini de parlattigi, is birligini olumlu bi¢cimde gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Yeni fikirler dogmasi, iirlin tasarimina doniik ¢alismalarin yapilmasi bu
durumdan kaynakl olabilir. Ogrenciler sergi igin iiriinlerini siisleme, gorsel sekillendirme
gibi faaliyetleri kendi goriis ve istekleriyle muntazam bir is birligi igerisinde sergilemistir.
Hatta hadisleri asarken 3D tasarim ve yeni iirlinler kullanmiglardir. Aktif uygulamalar, somut
geri doniisii olan ve kisa vadeli dongiisii bulunan seylerin sorumlulugunu {tistlenmek,

hedeflere sahip olmak sorumluluk degerinin kiside gelisimini olumlu etkilemis olabilir.

8. Uygulama sonrasi yapilan son teste gore katilimci grubun en fazla deger
ifadesi biraktiklar1 sorumluluk alt kategorilerinin akademik sorumluluk, sosyal sorumluluk
ve cevreye karsi sorumluluk oldugu sonucuna ulagilmistir. Uygulama ile beraber tim
sorumluluk kategorilerinde artis olsa da iistiin yetenekli 6grenciler i¢in akademik sorumluluk

her zaman en iistte deger olarak kalmaktadir. Bu durum grubun esiti olan ortaokul

47 Aslan, R. (2007).0Ogretmen goriislerine gore ilkdgretim birinci basamaktaki 6grencilerin temel bilgi, beceri ve degerler
kazanma diizeyleri. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.
8 Sezer, A., & Coban, O. (2016). Ortaokul 6grencilerinin sorumluluk degeri algilari. Usak Universitesi Egitim Arastirmalar
Dergisi, 2(1), 22-39.
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ogrencilerinde ise daha farkli olmustur. Sezer ve Coban*®’a gore ortaokul dgrencilerinin
sahip oldugu en 6nemli degerleri aileye karsi sorumluluk degeri seklindedir. Katilime1 grupta
akademik degerin Onde yer almasi egitimlerini onemsemelerinden, basarili bir grup

olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

9. Arastirma kapsaminda yapilan etkinliklerin sorumluluk degerini bir biitlin
olarak gelistirdigi, tiim alt kategorilerde olumlu ilerlemeye sebep oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ozel temas1 dine karsi sorumlulugu gelistirmek olan bu uygulama- arastirma
siirecinde dine karsi sorumluluk son testine gore dine karst sorumluluk degeri 6n test
skorundan 2,5 kat fazla gelisim gostermistir. Ayn1 zamanda biiyiik sicrama yapan bir diger
sorumluluk alt kategorisi ¢evreye karsi sorumluluk ve sosyal sorumluluk olmustur. Bu
durumun nedeni uygulama siirecinde iiriin yetistirimi ve yeni projelerin yapilacag fikrinden

kaynakl1 olabilir.

10. Uygulama sonrast yapilan son teste gore sagliga karst sorumluluk
degerlerinin gelisim gosterdigi anacak bu gelisimin diger alt kategoriler nezdinde yeterlilik
tasimadigr sonucuna ulagilmistir. Bu durumun nedeni uygulamanin o6zelliginden, saglik

icerigine sahip olmamasinda kaynaklanmis olabilir.

Oneriler
Arastirmanin  sonuglarindan hareketle alanla ilgilenen c¢alismacilara, egitim

cevrelerine ve diger ilgililere su onerilerde bulunulabilir.

1. Arastirmanin katilimcist 6grencilerde goriilen en 6nemli sorumluluk alt
kategorisi akademik sorumluluktur. Buna karsin diger sorumluluk alanlar1 yeterince
gelismemistir. Diger sorumluluk alanlarinin gelismesi i¢in 6grenim gordiikleri okullarda
gelistirici etkinliklerin yapilmasi onerilebilir. Cilinkii ortaokullarda deger gelisimi 6nemlidir.
Toplumun devamlilig1 ve gelecegi olmasi hedeflenen ve iilkenin potansiyel insan kaynagi
kabul edilen bu bireylerin kamusal sorumluluk tasimalari, sosyal sorumluluga sahip
olmalari, aileye kars1 sorumluluk tagimalari ve gelecekte yaratacaklart degerle milli fayda,
sosyal anlamda kitlesel fayda saglayabilmelerinde tiim alanlar1 tesvik edici, destekleyici
sorumluluk alani dini sorumluluktur. Bastan sonra sorumluluk degeri ile bu 6grencilerin

hassas bigimde yogrulmasi onerilebilir.

49 Sezer, A., & Coban, O. (2016). Ortaokul 6grencilerinin sorumluluk degeri algilar1. Usak Universitesi Egitim Arastirmalari
Dergisi, 2(1), 22-39.
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2. Aragtirmanin katilimer grubu olan 6grencilerin uygulama oncesi en az sahip
olduklart sorumluluk degerlerinden birinin dine karst sorumluluk oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin dini alanlarla daha fazla etkilesime girecekleri etkinlik ve faaliyetlerin
okullarda yapilmasi, tiim sorumluluk alt dallarinin dini sorumluluk minvalinde islenmesi

Onerilebilir.

3. Katilime1 grupla yapilan etkinliklerde sonuglari uzun vadede goriilecek
sorumluluk degerine iliskin etkinliklerin yeterli basariyr gostermedigi, bu tip etkinliklerin
katilimeilarin - dikkatini ¢ekmede, motivasyonlarin1 arttirmada yeterli diizeyde katki
saglamadig1 goriillistiir. Buna karsin sonuglart hizli goriilen, emegin iirline doniisiimiiniin
hizli oldugu etkinlik ve uygulamalar sorumluluk degerinin gelisiminde daha etkin ve pozitif
olmustur. 7. Smif 6grencilerinde sorumluluk degerinin gelisimi inin hizli sonug veren, emek-

iriin dongiisiiniin siiratle gerceklestigi etkinliklerin yapilmasi 6nerilebilir.

4. Katilimcilarin deger gelisiminde etkin olan bir diger durum motivasyonlarini
arttiran ufuk acici hedefler konmasidir. Somut {iriin, hizli sonug¢ kadar bu durumda deger
gelisiminde etkilidir. Ortaokul Ggrencilerinde deger gelisiminde onlarla yapilacak
etkinliklerin sonuglar1 paylasilmasi, etkinliklere amag¢ kazandirilmasi, ortak hedefler ve

belirlenip ifade edilmesi Onerilebilir.

5. Sorumluluk deger gelisiminde yasin onemli bir kriter oldugu goriilmiistiir.
Ergenlik yasinda bulunan bireylerin sorumluluk edinimi zorlagmaktadir. O halde sorumluluk
degerinin gelisimi ic¢in etkinlik ve uygulamalarin erken yas donemlerinde yapilmasi

Onerilebilir.

6. Alt kategorilerde yer alan herhangi bir degerin gelisimi i¢in yapilan etkinlik
ve uygulamalarin tiim degerleri olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Tiim alt kategorilerin

yer aldig1 etkinlik ve uygulamalarin bir biitiin olarak yapilmasi 6nerilebilir.

7. Eksikligi on testle tespit edilen ve uygulama sonrasi yeterli gelisim

gozlemlenemeyen alt kategori degerlerin gelisimi i¢in farkli uygulamalar tasarlanabilir.

8. Milli egitimin ve Ogretmenlerin Ogrencilerde gelistirmeyi hedefledigi en
onemli deger sorumluluk bilincini gelistirmektir. Bu nedenle bu arastirmanin farkli veri

toplama araglariyla farkli 6rneklemler iizerinde gerceklestirilmesi 6nerilebilir.

9. Bu arastirmanin sonuglarindan bir diger ortaokul seviyesi dgrencilerin bitki

yetistirmeye dayali uygulamalari severek gerceklestirmeleridir. Ortaokullarda ekolojik tarim
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gibi derslere yer verilmesi, bu derslerin multidisipliner olarak islenmesi onerilebilir.

10.  Somut sonucu olan ve sonucundan hareketle yeni ufuklar agan ¢alismalarin
sorumluluk degerini tesvik edici oldugu goriilmiistiir. Bu uygulamanin aragtirma sonrasinda
da devaminin saglanmasi, saha notlarinin y1l boyunca toplanmasi, elde edilen gelirle ekolojik
sorumluluk atdlyesinin acilmasi, benzer uygulama ve etkinliklerin daha genis katilimcili

gruplarla uygulanarak denenmesi onerilebilir.
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