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OZET

Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Bilimsel Arastirmalar1 Okumaya Yénelik Tutum ve

Gordiisleri

GULHAN, Ayse Giil

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmant: Prof. Dr. Derya Yayl
Haziran 2024, 88 sayfa

Bu arastirma Tirkiye’de yedi farkli bolgede bulunan yedi devlet {iniversitesindeki Tiirkge
O0gretmen adaylarinin bilimsel arastirmalara yonelik tutum ve goriislerini incelemek amaciyla
yapilmistir. Arastirmaya; 2023-2024 egitim 6gretim yilinda 68renim goren 351 Tiirkce

Ogretmen adayi katilmistir.

Arastirma, nicel ve nitel veri toplama araglarinin beraber kullanildigi karma arastirma
deseninde gercgeklestirilmistir. Nicel veri toplama araci olarak Celik, Gazioglu ve Pesen
(2012) tarafindan gelistirilip, gecerlik ve giivenirlik testleri yapilmis olan “Ogretmen
Adaylarmin Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Olgege iliskin verilere
uygulanan faktor analizi ile, KMO katsayis1 0,908 ve Barlett katsayis1 anlamli bulunmustur.
Olgekte bes alt faktdr bulunmaktadir. Alt faktdrler sirastyla ilgi, Gnem, motivasyon, yararlilik
ve kaygi boyutu olarak adlandirilmistir. Ogretmen adaylarmin arastirmaya yonelik tutum
6l¢egi ile toplanan verilerin tamami IBM SPSS isimli istatistiki veri analizi programlari ile
analiz edilmistir. Nitel veriler ise ¢evrimigi ortamda goriintiilii gergeklestirilen goriismelerden
elde edilmigtir. Nitel arastirmaya; tutum 6lcegini dolduranlar arasindan seckisiz, goniilliiliik
esasli 6rneklem yoluyla belirlenen 33 6gretmen adayi katilmistir. Goriismelerden elde edilen

veriler betimsel analiz yontemine gore ¢ozliimlenmistir.

Arastirma bulgularina gore Tiirkce 6gretmen adaylarinin bilimsel aragtirmalara yonelik tutum
6lgegi toplam puaninin yiiksek oldugu (%80,6) fakat yapilan bilimsel arastirmalari takip etme
oraninin diisiik oldugu (%18,2) sonucuna ulasilmistir. Nitel aragtirmaya katilan tiim 6gretmen
adaylar1 bilimsel aragtirmalarin yararli ve gerekli oldugunu belirtmelerine karsin ¢ok az kisi

(6 kisi) calismalar1 diizenli bir bigimde takip ettigini belirtmistir. Aragtirma sonucunda
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ogretmen adaylarinin sinif diizeyleri ve Bilimsel Aragtirma Yontemleri dersi alma durumlart,
tutumlari iizerinde anlamli fark yaratmamistir. Kadin 6gretmen adaylarinin tutumunun, erkek

O0gretmen adaylaria gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Bilimsel okuryazarlik, arastirma, tutum, goriis
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ABSTRACT

The Attitudes and Opinions of Turkish Teacher Candidates Towards Reading

Scientific Research

GULHAN, Ayse Giil

Master's Thesis, Department of Turkish Language and Social Sciences Education
Field of Turkish Language Education
Supervisor: Prof. Dr. Derya YAYLI
June 2024, 88 pages

This study aimed to examine the attitudes and opinions of Turkish language teacher
candidates towards scientific research at seven universities located in seven different regions
of Turkey. A total of 351 Turkish language teacher candidates enrolled in the 2023-2024

academic year, participated in the study.

The research employed a mixed-method design, utilizing both quantitative and qualitative
data collection methods. The quantitative data collection tool used was the "Attitude Scale
towards Research of Teacher Candidates," developed by Celik, Gazioglu, and Pesen (2012),
which underwent validity and reliability testing. Factor analysis applied to the data related to
the scale revealed a significant KMO coefficient of 0,908 and Bartlett coefficient. The scale
comprised five sub-factors named interest, importance, motivation, usefulness, and anxiety.
All data collected from the study group, including personal information forms and the
attitude scale towards research of teacher candidates, were analyzed using the statistical data
analysis program IBM SPSS. Qualitative data were obtained from face-to-face interviews
conducted online. Thirty-three teacher candidates participated in the qualitative research,
selected randomly from those who completed the attitude scale through a purposive,
voluntary-based sampling method. The data obtained from the interviews were analyzed

using descriptive analysis methods.

According to the results of the study, Turkish language teacher candidates demonstrated a
high overall attitude towards scientific research (80,6%); however, the rate of following
scientific research was found to be low (18,2%). Although most teacher candidates

participating in the qualitative research acknowledged the usefulness and necessity of

viii



scientific research, only a few individuals (6 person) mentioned following such studies
regularly. The study found no significant difference in attitudes based on the teacher
candidates' class levels or whether they had taken courses in scientific research methods.
Female teacher candidates were observed to exhibit more positive attitudes compared to male
counterparts.

Keywords: Scientific literacy, research, attitude, opinion
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BiRINCi BOLUM: GIRi$

Bu bolim problem durumunu, problem tiimcesini, alt problemleri, arastirmanin

Onemini, arastirmanin sinirliliklarini, varsayimlari ve tanimlari icermektedir.
1.1. Problem Durumu

Ogretmen yeni nesilleri gerekli bilgi ve donanimla kusatan, egitim 6gretimin etkili bir
bicimde ilerlemesini saglayan temel taslardan biridir. Bu noktada 6gretmenin donanimli
olmasi egitim kalitesinin artmasi demektir. Ulkemizde verilen lisans egitimi belirli bir siire
sonra yetersiz kalacaktir (Kildan ve Ahi, 2015). Giiniimiizde, bilim ve teknoloji hizla
gelisirken Ogretmenlerin bu gelismeler karsisinda birikim ve yetkinliklerini ¢agin gerisinde
kalmayacak bigimde giincellemeleri gerekmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin bilimsel
arastirmalar1 takip etmeleri c¢agin gereksinimlerini yakalayabilmeleri bakimindan ¢ok
degerlidir.

Giliniimiizde en degerli bilginin kanita dayali, 6znellikten uzak, giivenilir, gecerli bilgi
olmasi nedeniyle bilimsel bilgi oldugu ortadadir (Dombayci ve Ercan, 2017). Bilimsel
bilginin 6nemine karsin, giivenilir olmayan bilgi kaynaklarinin sayist artmig, dogru ya da
baglama uygun bilgi vermeyen kaynaklar da ¢ogalmistir. Bu durum giivenilir ve gegerli
bilgiyi bulmayi zorlastirmaktadir. Bu nedenle bireylerin okuryazarlik becerilerini gelistirmesi
her gecgen giin daha da 6nem kazanmaktadir (Dombayc1 ve Ercan, 2017).

Ulkemizde 6gretmen aday: yetistiren kurumlarin, dgretmen egitimi programlarini
okuryazarlik kavramlarini da i¢ine alacak bigimde giincellenmesi, 6gretmen adaylarinin bu
okuryazarlik becerilerine sahip olacak bi¢cimde yetistirilmesi ayrica bu becerilerin diizenli
olarak takip edilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir (Adigiizel, 2011). Yapilan
giincellemeler ve degerlendirmeler adaylarin okuryazarlik becerilerinin gelismesine katki
saglayacak, bu becerilerle birlikte bilimsel okuryazarlik yetisi de gelisecektir. Bilimsel
okuryazarlik; bireylerin bilimsel kavramlari anlama, bilimsel yontemleri kullanma ve
bilimsel bilgiye dayali kararlar verme becerilerini igerir. Bu becerilere sahip olan §gretmen
adaylariin bilimsel arastirmalar1 daha kolay takip edebilecegi, bu arastirmalardan elde edilen
bilgileri degerlendirebilecegi ve bu bilgileri kendi 6gretim uygulamalarina aktarabilecegi
ongoriilebilir. Ozetle bilimsel okuryazarlik becerileri gelismis olan &gretmen adaylarinin
bilimsel aragtirmalar1 takip etme konusunda da daha yetkin olacaklar1 diisiiniilebilir. Bu

durum onlarin mesleki gelisimlerine ve 6gretme becerilerine olumlu katkida bulunabilir.



Egitim konusunda en giincel bilgileri 6gretmenlere ulastiran temel kaynaklar egitim
aragtirmalaridir (Sahin ve Arcagdk, 2013). Egitim arastirmalarini takip eden Ogretmenler,
O0grencinin gereksinimlerine daha iyi yanit verebilecek ve daha etkin 6grenme ortamlari
sunabilecektir. Giincelligi ve ¢agin gereksinimlerini yakalayan, zihni hep diri tutmayi
saglayan bu aragtirmalar, 6gretmenler icin kaynak gorevi goriip gerektiginde yol gosterici
olacaktir.

Her toplum kendi kiiltiirel degerleri, oncelikleri ve gereksinimleri dogrultusunda
egitim sistemini tasarlar. Giinlimiizdeki Ogretmen yetistirme sorunlari, ileride toplumun
karsilagacagi biiylik sorunlar olarak karsimiza ¢ikabilir (Abazaoglu, Yildirim ve Yildizhan,
2016). Arastirma kiltiiriinii  6ziimsemis bir Ogretmenin yetistirdigi O6grenciler de
Ogretmenlerini 6rnek alarak onun gibi bilimsel tutum ve becerilere sahip olabilir. Aragtirma
kiiltiirinii  topluma yayma ve Ogrenciye bilimsel bakis acist1 kazandirma durumunda
O0gretmenin pay1 yadsinamaz (Korkmaz, Sahin ve Yesil, 2011).

Kisilerin tutumu, bir nesneye yaklasma ya da o nesneden uzaklagma eyleminin ortaya
¢ikisinda etkin bir rol iistlenmektedir. Ogretmenlerin yapilan bilimsel arastirmalarm degerli
ve uygulanabilir olduguna inanmalari, arastirma bulgularindan yararlanmalarint saglar. Bu
nedenle o6gretmenlerin bilimsel arastirmalara yonelik tutum ve disiincelerini incelemek
onemlidir (Giiglii, 2019). Bu noktada oncelikli olarak o6gretmen adaylarmin egitim
aragtirmalartyla ilgili bilgi diizeyleri, tutumlar1 ve goriisleri belirlenmelidir. Ogretmen
adaylarmin tutum ve gorislerini belirlemeye yonelik caligmalarin yapilmasi, var olan
durumun belirlenmesi ve gerekli onlemlerin alinmasi bakimindan 6nemlidir. (Konokman,
Tanriseven ve Karasolak, 2013).

Tirkge Ogretmeni adaylarinin bilimsel arastirmalart okumaya yonelik tutum ve
goriislerinin nasil olduguna iligkin alanyazin taramasi sonucunda; Tiirk¢e 6gretmenlerine
yonelik 6gretmen adaylarmin tutumlarini 6lcen bazi calismalar (Uggun ve Unal, 2015; Biger,
Bozkirli ve Er, 2013) goriilmektedir. Tasdemir ve Tasdemir (2011) Tiirkce 6gretmen
adaylarinin bilimsel arastirmalar1 inceleme yeterlik diizeyini belirlemek amaciyla bir
arastirma gergeklestirmistir. Ancak Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 6ncelikle tutumlarint 6lgen
sonrasinda adaylarla daha derinlemesine bilgi elde etmek adina goriisme yapan Tiirkiye
geneli bir ¢alisma bulunmamaktadir. Tiirkge d6gretmeni adaylarmin arastirmalart ne siklikta
okuduklari, bu arastirmalari nasil bulduklari, sinif diizeyinin bilimsel aragtirmalara yonelik
tutumlarinda farklilik yaratmadaki rolii, Bilimsel Arastirma Yontemleri dersine yonelik bakis
acilarmin ne oldugu konusunda ayrintili bir incelemenin yapilmadigt goriilmiistiir. Bu durum,

O0gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerini artirmak icin gerekli olan eksiklikleri belirlemek



ve egitim programlarinin bu eksiklikleri giderecek bi¢imde diizenlenmesi gereksinimini
dogurmaktadir. Tirk¢e Ogretmeni adaylarimin bilimsel arastirmalara yonelik goriis ve
tutumlarinin belirlenmesi gerekliligi ve bilimsel arastirmalar1 takip etme durumlarini,
nedenleriyle birlikte inceleyen bir ¢alismanin olmamasi bu g¢alismanin problem durumunu

belirlemistir.
1.2. Problem Tiimcesi

Calismanin problem tiimcesi “Tiirkge 6gretmeni adaylarmin bilimsel arastirmalar
okumaya yonelik tutum ve goriisleri nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu ana problem

etrafinda asagidaki alt problemlere yanitlar aranmistir.
1.3. Alt Problemler

1. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlart nasildir?

2. Tirkge 6gretmeni adaylarmm Bilimsel Arastirma ve Yontemleri dersini alip almama
durumlarina gore bilimsel arastirmalara yonelik tutumlari arasinda anlaml bir farklilik var

midir?

3. Ogrencilerin simf diizeylerine gore bilimsel arastirmaya yonelik tutumlari arasinda anlamlt

bir farklilik var midir?
4. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bilimsel arastirmalara yonelik goriisleri nelerdir?

5. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Tiirk¢e egitimine yonelik kaynaklari takip etme diizeyleri

nedir?
1.4. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bilimsel arastirmalari okumaya
yonelik tutum ve goriislerinin nasil oldugunu belirlemektir. Bu amag ¢erg¢evesinde alt
problemlerde yer alan sorulara yanit aranacaktir. Tirkge 6gretmeni adaylarinin, bilimsel
aragtirmalara yonelik tutumlarimi belirlemek, Bilimsel Arastirma Yontemleri dersini
alip/almama durumunun bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarinda anlaml bir fark yaratma
durumunu ortaya koymak, simif diizeylerinin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlarinda
anlamli bir farklilik olusturma durumunu belirlemek, bilimsel arastirmalara yonelik
gortislerini ortaya koymak ve Tirk¢ce Ogretmeni adaylarmin Tirkge egitimine ydnelik

kaynaklari takip etme diizeylerini belirlemek bu ¢alismanin amaglari arasindadir.



1.5. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alisma sonucunda Tiirk¢e d6gretmeni adaylarinin bilimsel arastirmalar1 okumaya
yonelik tutum ve goriislerinin nasil oldugu belirlenecektir. Alanyazin taramasinda Tiirkge
ogretmeni adaylarinin bilimsel aragtirmalari okumaya yonelik tutum ve gorislerini karma
yontemle inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle ¢alisma alanyazindaki boslugu
gidermesi ve bu konuda Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin goriislerini belirlemek adina 6nem arz
etmektedir. Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin bilimsel arastirmalari takip etme durumunu
gdriisme yontemiyle inceleyen bir calismaya rastlanmamistir. Tiirkce Ogretmeni adaylarmin
tutumlarini belirlemeye yonelik alanda az denebilecek sayida ¢alisma (Biger, Bozkirli ve Er,
2013; Uggun ve Unal, 2015) bulunmaktadir. Ayrica Tiirkge dgretmeni adaylarma yonelik
tutum Olcegi c¢alismalarinda Tirkiye geneli bir calisma ile karsilasiilmamis farkli
tiniversitelerden ayni anda veri toplanmamistir. Bu nedenle ¢alisma gelecekte yapilacak
calismalara kaynak olusturacaktir. Calisma Tiirkge 6gretmeni adaylarinin arastirmaya yonelik
tutumlart ile bu kaynaklari okuma durumlarini belirlemek agisindan 6nemlidir. Daha 6nce
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin bilimsel arastirma tutumlari ile bilimsel kaynaklari takip etme
durumlarimi karsilastiran bir ¢alismaya rastlanmamistir. Calismanmn bu anlamda da alana

katki saglayacag diisiiniilmektedir.
1.6. Sayiltilar

1- Arastirmaya katilacak Tirkge Ogretmeni adaylarmin sorulari igten ve diriist bir

bi¢imde yanitladiklari varsayilmaktadir.
1.7 Sitmirhhiklar

Arastirma;

1- 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Pamukkale Universitesi, Gaziantep Universitesi,
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, Akdeniz Universitesi, Gazi Universitesi, Uludag
Universitesi, Erzincan Binali Yildirrm Universitesi’nde dgrenim goren Tiirkge 6gretmeni
adaylarindan toplanacak veriyle,

2- Arastirmanin katilimcilariin 6lgege verdikleri yanitlarla,

3- Aragtirmanin kattlimcilarinin  yar1 yapilandirilmis  goriismelerde  verdikleri

yanitlarla sinirlidir.



1.8 Tanimlar

Bilimsel okuryazarhk : “Bilimsel bilgiyi tanima, tanimlama, anlama ve yorumlamanin
yan1 sira sosyal yasam icerisindeki pek cok olay1 sorgulama ve bu olaylara bilimsel bir

bakis agisiyla bakabilme” olarak tanimlanmaktadir (Benzer, 2020, s.11).

Tutum : Bireyin bir nesne veya olaya karsi benimsedigi olumlu veya olumsuz

degerlendirme olarak tanimlamistir (Allport, 1954).



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Bilimsel Okuryazarhk

Okuryazarlik genel olarak bir dildeki sembolleri okuma, yazma ve kavrama yetilerini
kapsamaktadir. Ge¢mis yillarda adini okuyup, yazip, imzasim atabilen okuryazar olarak
kabul edilirken bu kavramin kapsami zamanla degismis, okuryazarlik kavraminin karmasik,
goreceli ve asamali oldugu gorilmiistir. Okuryazarlik becerilerinin, kisinin giinliik
yasaminda, sosyal, ekonomik ve yurttaglik sorumluluklarin1 yerine getirme siirecine destek

oldugu gozlemlenmistir (Giines, 2019).

Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler toplumun ve bireyin gereksinimlerini de
degistirmistir. Ogrenme ve Ogretme yaklasimlari da her gecen giin farklilagmaktadir.
Gegmiste okuma yazma bilmek onemli bir kazanim olarak kabul edilip niifusun azinligi bu
beceriye sahipken, giiniimiizde okuma yazma bilme orani oldukga yiikselmistir. Okuma
yazma bilmenin de otesinde artik bilgiyi iireten, sorunlara ¢dziim getiren, elestirel diisiinen,
girisimei, 0grenmeyi Ogrenen, kararli, topluma katki saglayan vb. 6zelliklere sahip bireyler

yetistirmek hedeflenmektedir (MEB, 2018).

Ulkemizde okuryazarlik becerisinin ne durumda olduguna bakmak igin PISA 2022
verilerinden yararlanilabilir. PISA uygulamas1 15 yasindaki Ogrencilerin sahip olmalari
gereken temel bilgi becerilere ne oranda sahip olduklarini belirlemeye ¢alisir. Milli Egitim
Bakanliginin yayimlamis oldugu PISA 2022 Tirkiye raporunda (2023) belirtildigi iizere
yenilik¢i bir okuryazarlik kavrami gelismistir. Rapor sonucunda Tiirkiye’nin okuma
becerileri egitimine daha fazla Onem vermesi gerektigi, Ogrencilerin okuryazarlik

becerilerinin istenen diizeyde olmadig: belirtilmistir.

Okuma, kisilerin dil anlatim becerilerini ve zihinsel olarak anlamlandirma
yeteneklerini gelistiren bir siirectir. Bu siire¢ anasinifindan baglayip etkin bir okuyucu
oluncaya kadar devam eder. Giiniimiizde bireylerin etkin bir okuyucu olabilmesi igin egitim
ortamlar1 bu yonde planlanmaktadir (Carkit, 2019). MEB de bu siirecin éneminin farkinda
olup 2012 yilindan bu yana okuma becerisini gelistirmeye yonelik “Okuma Becerileri” adi
altinda se¢meli ders eklemistir. Bu ders 2018 yilinda giincellenmis olup Okuma Becerileri
dersi icin Ogretim programinda alt1 temel beceri belirlenmistir. Bu temel beceriler gorsel

okuma, akici okuma, s6z varligini zenginlestirme, anlam kurma, elestirel okuma, okuma



kiiltiirii edinme basliklar1 altinda toplanmustir. Ogrencilere bu ders araciligiyla bu becerilerin

kazandirilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2018).

Gelisen diinya ile birlikte icinde bulundugumuz teknolojinin olanaklar1 da degismistir.
Okuryazarligin tanimimin siirekli gelisecegi, okuryazarligin Oniine eklenen nesneye gore
okuryazarlik tiirii olusacagi, (kiiltir okuryazarhigi, bilgisayar okuryazarlii, bilgi
okuryazarligt vb.) sartlar degistikge yeni okuryazarlik alanlar1 eklenebilecegi olasi

goziikmektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Bilimsel okuryazarlik “Bilimsel bilgiyi tanima, tanimlama, anlama ve yorumlamanin
yant sira sosyal yasam igerisindeki pek ¢ok olay1 sorgulama ve bu olaylara bilimsel bir bakis
acistyla bakabilme” (Benzer, 2020, s.11) olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel okuryazarligin
gelisebilmesi i¢in bireylerin elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi gerekmektedir
(Benzer, 2020). Ayrica bilimsel okuryazarlik becerisini kazandirma sorumlulugu daha ¢ok
tiniversitelere birakilmaktadir. Bilimsel okuryazar kisilerin yetistirilmesinde, kisinin hem
kendisini gelistirmesi hem de iilkesinin gelecegine katki saglamasinda egitimin payr ¢ok
fazladir (Benzer, 2020). Bilimsel okuryazarlik becerisini kazanmig bireyler yasam boyu kendi
kigisel gelisimine katki saglayabilir. Bilimsel okuryazarlik becerisi Ogrencilere elestirel
diisiinme ve karar verme yetisi kazandirir. Bu beceriler bireylere hem is yasaminda hem de
0zel yasaminda katki saglar (Sahin, 2013). Bu sayede 6grenciler karmasik sorunlari ¢ézme ve
farkli bakis agilariyla bilgiyi degerlendirmeyi Ogrenebilirler. Ayrica bilimsel yontemlerle

calisma aliskanligi, sorunlara sistemli bir bicimde yaklasma aliskanligini gelistirebilir.

Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) 2006-2007 egitim oOgretim yili déneminde
uygulanmak iizere egitim programlarinda giincellemeye gitmistir. Bu glincellemenin amaci
da yetistirilen dgretmen adaylarinin aydmn bir bireyde olmasi gereken cesitli 6zelliklerle,
yeterli bilgi, kiiltiir ve donanima sahip olarak fakiilteden mezun olmalarin1 saglamaktir.
Bilimsel okuryazarlik becerileri gelismis, bilimsel arastirma yapabilen, yapilan bilimsel
arastirmalardan yararlanabilen, birden ¢ok alanda donanima sahip olan bir 6gretmen aday1
giiniimiiz egitim kosullarina daha kolay uyum saglayacak ve basarili olacaktir (YOK 2006).
Bu nedenle YOK 2006 tarihinde fakiiltelerde okutulmak iizere Bilim Tarihi, Bilimsel

Arastirma Yontemleri gibi dersler eklemistir.

Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi 6grencilere arastirma becerilerini kazandirmak
ve gelistirmek i¢in onemli bir olanak sunar. Bu beceriler; 6grencilerin bagimsiz olarak

bilimsel sorunlari ele alma, veri toplama, ¢éziimleme yeteneklerini artirir. Bu derste elestirel



diistinme becerileri kazandirilarak 6grenciler bilimsel bilgileri sorgulama ve degerlendirme
yetenegi edinir. Bu yetenek ogrencilerin bilimdeki dogru ve giivenilir bilgiye ulagsmalarina
katki saglar, 6grencilere bilimsel metinler yazma ve bilimsel bilgiyi sunma becerilerini
gelistirme olanagi sunar. Ogrencilerin bilimsel arastirma yeteneklerini artirarak onlara
bilimsel toplulukla etkilesimde bulunma sansi tanir. Arastirma alanlari her gegen giin
gesitlenmekte bunun sonucunda da arastirmaya olan gereksinim de artmaktadir. Bu
arastirmalarin  bilimsel aragtirma yontemlerine uygun bir bi¢gimde gergeklestirilmesi,

calismanin gegerlik ve giivenirligi agisindan 6nemlidir (Karamustafaoglu ve Meseci, 2021).

Universitelerin baslica gorevleri; egitim, Ogretim ve arastirma faaliyetlerinde
bulunmaktir (Saracaloglu, Varol ve Ercan, 2005). Universiteler bu anlamda arastirma
eylemlerinin gerceklesebilecegi 6nemli kuruluslardandir. Egitim kurumlarinin 6ncelikli
hedefi, bilimsel arastirmalara katki saglayacak bireyler yetistirmektir (Ercoskun, 2019).
Universitelerin bu sorumlulugun bilincinde davranarak bilimsel calismalar yapabilen
Ogretmen adaylar1 yetistirmesi gerekmektedir. Ciinkli yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasi igin
bilimsel arastirmalar1 yiiriitebilen kisilere gereksinim vardir. Bilimsel arastirmalarin
baslayabilmesi i¢in Oncelikle bilimsel tutum ve anlayislarin edinilmesi gerekir (Saracaloglu,

Varol ve Ercan, 2005).

Benzer (2020) arastirmasinda Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimsel okuryazarlik
diizeylerinin smif diizeyine gore anlamh farklilastigini gormiistiir. Aragtirmasinda son sinif
ogrencilerinin 1. ve 2. smf Ogrencilerine gore bilimsel okuryazarlik diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu belirlemistir. Bu duruma neden olarak da 6grencilerin 3. sinifta aldiklart
“Bilimsel Arastirma Yontemleri”, “Bilimin Dogasi ve Bilim Tarihi” gibi derslerin etkisinin
olabilecegini belirtmistir. Ogrencilerin Bilimsel Arastirma Y éntemleri gibi derslerle lise hatta
daha onceki donemlerde karsilasmasi bu derse yonelik olumlu bir tutum gelistirmesini
saglayabilir. Bu durum 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin gelismesine daha ¢ok

katkida bulunabilir (Karamustafaoglu ve Meseci, 2021).

Bilgi edinme yolu ve kabul edilen bilgi tiirii zaman igerisinde degismis, bunun
sonucunda insanlarin da farkli 6zelliklere ve becerilere sahip olmalart gerektigi goriilmiistir.
Icinde bulundugumuz ¢agda bilimsel arastirma, istenen bilgiye erismek icin asil yol olarak
goriildiigiine gore bilimsel arastirmaya yonelik olumlu bir tutum gelistirmek bireylerden
istenen ve beklenen bir 6zelliktir (Dombayci ve Ercan, 2017). Ogrencilerin derse veya ders

icerisindeki yasantilara kars1 olumsuz bir tutum gdstermesi, 6grencilerin o derste basariya



ulagmalarin1 giiglestirir. Bu nedenle Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmesi

oldukga 6nemlidir (Akgiin, 2012).

Akgiin (2012) odgrencilerin Bilimsel Arastirma Yontemleri dersine yonelik algi ve
tutumlarini arastirmis ve ¢alismasi sonucunda dersin 6grencilere bilimsel arastirmaya yonelik
belli bir bakis agis1 kazandirdigi, Ogrencilerin goziinde bilimsel arastirma kavraminin
tanimini ve bilimsel arastirmacinin ne oldugunu anlamlandirdigini fakat bu dersin ¢ok yogun
bir miifredata sahip oldugu bu nedenle konularin dagitilarak 6grencilere iki donem boyunca
verilmesi gerektigi Onerisinde bulunmus ve bu dersin 6grencilerin lisansiistii egitim alma

tutumlarini olumsuz yonde etkiledigi diisiincesine ulagmuistir.

Sosyal psikolog Allport’a gore (1954) tutum, bireyin bir nesne veya olaya karsi
benimsedigi olumlu ya da olumsuz degerlendirmelerdir. Allport, bireyin davranislarini ve
tepkilerini bi¢imlendiren 6nemli bir unsur olarak tutumlari 6ne ¢ikarmaktadir. Tutum ve
basar1 arasindaki iliskiyi ele alan pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Harun, Kartowagiran ve
Manaf (2021) 6grencilerin tutumlarinin Matematik 6grenme basarilarina anlamli derecede
etki ettigini bulmuslardir. Bu konudaki en 6nemli ¢aligmalardan birisi de Carol S. Dweck’in
(2006) “Sabit Zihniyet” ve “Biliylime Zihniyeti” kavramlarmma odaklanarak bireylerin
tutumlarinin bagartyr nasil etkiledigini anlattifi kitabidir. Dweck (2006) kitabinda sabit
zihniyete sahip bireylerin yeteneklerini ve zekalarini sabit bir sey olarak gordiiklerini, bu
nedenle 6grenme ve gelisme konusunda belirli bir sinira sahip olduklarini belirtir. Bu
kisilerin zorluklar karsisinda c¢ekimser bir tutum sergileyeceklerini belirtmektedir. Bunun
aksine biiyiime zihniyetine sahip olan kisiler yeteneklerini gelistirebileceklerini diisiiniir,
hatalar1 6grenme olanagi olarak goriir; ¢aba harcayarak, 6grenerek ve geliserek basari elde

edebileceklerine inanirlar.

Dweck (2006) bu iki farkli tutumun Ogrenme siireglerini nasil etkiledigini
incelemistir. Ayrica kitabinda sabit zihniyetten biiylime zihniyetine nasil gegilebilecegini ve
bu degisimin kisisel gelisim iizerinde yaratabilecegi olumlu etkilerden bahsetmistir. Bu
durumda bakis agimizin, tutumlarimizin degisebilecegi sonucuna ulasabiliriz. Dweck (2006)
basarmin ve yetenegin Ogrenmeye ve gelisime agik bir bakis agisiyla artabilecegini
belirtmistir. Buradan bir derse bir etkinlige karsi olumlu bir tutum i¢inde olanlarin bu alanda

basariya ulagsma olasiliklarinin ytliksek olacagi sonucuna ulasilabilir.

Karamustafaoglu ve Meseci (2021) arastirmasinda farkli boliimlerde egitim goren

egitim fakiiltesi ogrencilerinin Bilimsel Arastirma Yontemleri dersine yonelik tutumlarim
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incelemis ve bolimleri bu gercevede karsilastirmistir. Arastirma sonucunda Bilimsel
Arastirma Yontemleri dersine yonelik en yiiksek ortalama tutum puanini Fen Bilgisi
Ogretmenligi Ogrencilerinin aldig1 sonrasinda ise sirasiyla smif Ogretmenligi, Tirkce
yonelik en diisiik tutum puaninin ise Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 6grencilerine ait oldugu
goriilmistiir. Karamustafaoglu ve Meseci bu arastirmada en yiiksek ortalama tutum puanina
sahip olan Fen Bilgisi 6gretmenligi alaninin dogasi geregi, bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmis olmasindan kaynaklanabilecegini dile getirmislerdir. Bu durumda bilimsel
stirecler konusunda daha donanimli bilgiye sahip olan kisilerin tutumlarinin da daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilabilir.

Ogretmen adaylar1 Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi sayesinde kendilerini ve
cevrelerini daha 1iyi bir noktaya getirebileceklerini, var olan olumsuz durumu
degistirebileceklerini, bir soruna ¢oziim bulabileceklerini, yeni bir sey iiretebileceklerini
kesfederler. Gelismis tilkeler, bilimsel ¢aligmalara 6dnem verme konusunda bu nedenlerin de
etkisiyle 6ncii konumundadirlar (Karamustafaoglu ve Meseci, 2021). Ulkelerin gelismislik
diizeyleri, gerceklestirdigi bilimsel arastirmalarla dogru orantilidir. Uyguladiklari bilim
politikalar1 ve bilimsel veri kullanimlar1 yine iilke gelismisligi hakkinda bize fikir verebilir

(Kurt, Izmirli, Firat, Izmirli, 2011).

Ulkemizde, gelecegin bilim insanlarmi egitecek dgretmenlerin Bilimsel Arastirma
Yontemleri dersine karsi tutumlarinin belirlenmesi bu konuda alinacak 6nlemler agisindan
degerlidir. Ogretmenlerin arastirmaci, sorgulayici ve problem ¢ézme becerilerine sahip
Ogrenciler yetistirmeye Onem vermeleri lilke i¢in biiylik bir 6neme sahiptir. Bilimsel
caligmalar ve bu siirecte edinilen becerilerle 6gretmen adaylariin, 6gretmen olduklarinda
etkin bir bicimde aragtirma yaptirma yaklagiminda olmalari gerekmektedir (Karamustafaoglu

ve Meseci, 2021).

Dombayci ve Ercan (2017) arastirmalart sonucunda, Ogretmen adaylarinin
arastirmacilara yardimer olmaya isteksizlik konusunda kararsiz kaldiklar1 ama arastirmalara
ve arastirmacilara karst olumlu bir tutum sergilediklerini gézlemlemistir. Bu durum tutumun
olumlu olmasma karsin eyleme dokme davranisinin tam olarak gergeklesmediginin
gostergesidir. Bu ¢alismada bu nedenle oncelikle tutumlar incelenecek sonrasinda Tiirkge
ogretmeni adaylarmin bilimsel g¢alismalari takip etme durumlart 6gretmen adaylariyla

yapilacak goriismeler sonucunda incelenecektir.
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Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitime devam etmeleri arastirmaya ve gelisime agik
olduklarinin bir gostergesi olabilir. Lisansiistii egitim alan 6gretmenlerle ilgili Abazoglu,
Yildirrm ve Yildizhan’in (2014) yaptigi arastirma sonucu su sekildedir: Egitim alaninda
yiiksek lisans ve doktora yapan Ogretmenlerin orani %27,1 iken kendi alaninin disinda
lisanstistii egitim alan dgretmenlerin oraninin %72,9 oldugu goriilmiistiir. Yine bu aragtirma
sonucunda Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojisi alaninda kendi bilgi ve kiiltiir
donanimlarim1 artirmak i¢in ¢aba sarf etmedikleri, 6gretmenlerin yiiksek lisans ve doktora
yapma oranlarinin yaklasik %6 olarak belirlendigi, isten aldigi doyumun az oldugu ve bu
nedenle yaklasik %30 unun olanak bulduklarinda 6gretmenlik disinda bir meslege gegmeyi
diisiindiikleri sonucuna varilmistir. Bu sonuglar degerlendirildiginde durum olumlu
goriinmemektedir. Ogretmenlerin meslegine bakis acisi, meslege yonelik tutumu gibi
unsurlar oturup sorgulanmasi ve ¢0ziim bulunmasi gereken konulardandir. Bu nedenle
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin da yiiksek lisans yapma diisiincelerinin ne oldugu bu ¢alismada

incelenecek olup konuya iligskin bir durum belirleme ¢alismasi yapilacaktir.

UNESCO (1993) bilim ve teknolojinin egemen oldugu diinyada, bireylerin i¢inde
bulunduklar1 toplumun disinda kalmamalar1 i¢in bilimsel okuryazarligin kabul gérmiis bir
zorunluluk oldugunu vurgulamistir. Bilimsel okuryazarlik bir toplumun gelisim diizeyinin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Bilimsel okuryazar toplum, daha egitimli, daha nitelikli ve
daha iiretken bireylere gereksinim duymaktadir. Cakici, bilimsel okuryazarlik konusunun
ders kitaplarindaki dagilimini incelemis, arastirmanin sonucunda da ders kitaplarinin bu
anlamda yetersiz oldugunu belirtmistir. Egitimde yapilan yeniliklerde bu nedenle her

ogrencinin bilimsel okuryazarlik diizeyinin artirilmasi 6n plana ¢ikmalidir (Cakici, 2012).

Sahin (2013) arastirmasinda Sosyal Bilgiler o6gretmeni adaylarinin  bilimsel
okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin “Bilim, Teknoloji, Sosyal Degisme” dersini
tasarlamis ve bu dersin uygulanabilirligini degerlendirmistir. Sahin (2013) bilimsel
okuryazarlikla ilgili ¢alismalarin genellikle Fen Bilgisi egitimi alaninda yogunlastigini ortaya
koymus ve bunun dogru bir durum olmadigini belirtmistir. Cilinkii Sahin (2013) sadece belli
bir kitlenin bilimsel bilgiye sahip olmasini, sadece bir kesimin bilimi kullanmasini ayrica
bilimsel yaklagimlart gerektiren sosyal konularda sadece belli bir kesimin karar alma
yetkisinin olmasini, toplumun geride kalan kesimini toplumdan soyutlamak olarak
gormiistiir. Kisilerin toplumu etkileyen bilimsel ve teknolojik konularda bilgi edinebilmesi,
bilimsel bilgiye erigsebilmesi, bu bilgiyi kavrayarak degerlendirebilmesi ve karar verme

stireclerine etkin bir bigimde katilmasi1 gerektigini belirtmistir.
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Tiirk Egitim Dernegi (2009) yayimladig: kaynakta dgretmenlerin yalnizca %12’sinin
egitim bilimleri veya alanlartyla ilgili siireli yayimlart takip ettiklerini belirtmistir. Bu
nedenle Ogretmen adaylarimi egiten kurumlardan, arastirmaci bir kisilige sahip, egitim
alanindaki ¢alismalarla ilgilenen, egitimdeki yenilikleri takip eden, sorunlara ¢éziim arayan
ve olumlu bir tutumla egitim c¢aligmalarina katki saglayabilen bireyler yetistirmesi
beklenmektedir (Konokman, Tanriseven, Karasolak, 2013). Ogrencilerin bilimsel kaynaklari
takip etmeleri bir gerekliliktir. Bu kaynaklar 6grencilerin dikkatini ¢ekecek bigimde sadece
ilging olmakla kalmayip ayni zamanda her yas kesimine uygun ve rahatca genisletilebilir
ozellikte olmas1 gerekmektedir. Bunun sonucunda o6grenciler bu kaynaklart okumak igin

giidiilenecektir (Sahin, 2013).

Bilimsel okuryazarlik kismen yeni bir konu olmasina karsin alanyazinda konuyla ilgili
cesitli arastirmalarin yapildigr goriilmektedir (DeBoer, 2000; Bartan, 2020; Benzer, 2020;
Biger vd. 2013; Chin, 2005; Ercoskun, 2019). Hatta Ardu¢ ve Kahraman (2021) Tiirkiye’de
bilimsel okuryazarlik alaninda yapilan ¢aligmalar1 inceledigi bir arastirma yayimlamigtir. Bu
arastirma sonucunda bilimsel okuryazarlik alaninda en fazla ¢alismanin 2019 yilinda
yapildigi, ¢alismalarin %61,11’inin yiiksek lisans tezi oldugu ve genellikle ortaokul ve lise

Ogrencileriyle ¢aligmalar yapildigi sonucuna ulagilmistir.

Saracaloglu, Varol ve Ercan (2005) calismasinda, arastirma yeterligine etki eden
durumlart su bicimde belirlemistir: Arastirmaya yonelik olumlu tutumlara sahip olmanin,
bilimsel arastirma ders bagari durumunun iyi olmasinin ve 6grencinin arastirma deneyiminin
olmasmin arastirma yeterligine karsi olumlu etkisi oldugunu sdylemislerdir. Bu durumda
ogrencilerin daha fazla arastirma ortami igerisinde bulunmasinin, 6grencinin bu konuda

yeterligini artiracagi sdylenebilir.

Ogrencilerin bilimsel bir bakis agis1 gelistirebilmeleri icin gerekli bilgi, yetenek,
tutum ve degerlere sahip olmalar1 gerekir. Bu kazanimlar 6grencilerin bilimsel bilgi edinme
ve arastirma yapma becerisinin gelismesini saglar. Bu nedenle 6grencilerin bilimsel arastirma
yeteneklerini giliclendirmeye yonelik bilgi beceri ve tutumlarima olumlu etki eden
uygulamalarin yapilmasi biiyiik 6neme sahiptir (Kurnaz, Erdogan, Atbasi, 2021). Bilimin
Ogretimi konusunda dersler, 6grencilere giinliik yasamda karsilagsacaklari sorunlara karsi nasil
hareket edebileceklerini gosteren bir rehber gérevindedir (Sahin, 2013). Bu nedenle derslerin
Ogretim yontem ve teknikleri, icerigi son derece Onemlidir. Bilimsel okuryazarlik

becerilerinin tiim 6grencilere en azindan belirli bir diizeyde kazandirilmas: gerekir.
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2.2. Bilimsel Arastirmalar ve Onemi

Bilim ve egitim birbirini tamamlayan temel kavramlardandir (Tasdemir ve Tagdemir,
2011). Egitim sisteminin gelisebilmesi, nitelikli hale gelebilmesi i¢in bilimsel kaynaklardan
yararlamlmas1 gerekmektedir. Ulkelerin ve toplumun ilerlemesinde, egitimin etkili bir
bi¢imde devam etmesinde, egitim arastirmalarinin énemli bir rol oynadig: dile getirilebilir

(Giil ve Kose, 2017).

Egitimli bireylerden yasamdaki zorluklar1 algilayabilmesi, var olan sorunu
tanimlayabilmesi, sorun hakkinda ¢esitli hipotezler gelistirebilmesi, konuyla ilgili ¢esitli
degiskenleri saptayarak bu degiskenler arasindaki iliskiyi ¢ozebilmesi kisacasi bilimsel
aragtirma siireglerine uygun davranarak var olan soruna ¢dziim bulabilmesi beklenir (Yasar,
2014). Bunun igin Ogrencilere dogrudan bilgiyi servis etmek yerine, sezdirme yoluyla
Ogretim gerceklestirilip 6grencinin kendisinin bilgiye ulasmasi, arastirma becerilerini
gelistirmesi saglanabilir. Egitim sisteminde temel amag, bireyin bilgiyi kesfetmesini, dogru
bicimde, dogru alanda kullanmasin1 ve bilimsel bir goriise sahip olmasini saglamaktir.

Ogrencinin bu diizeye ulasabilmesi icin &ncelikle arastirma yontemlerini bilmesi bir &n

kosuldur (Giigli, 2019).

Bilgiye ulagmanin en Onemli araglarindan birinin okuma oldugu diisiintildiigiinde
ogretmenlerin yasanan geligsmeleri, yenilikleri, bilimsel yayimlart en ¢ok okuma yardimiyla
takip etmeleri dogaldir (Inal, 2007). Aksi durumda 6gretmen mezun oldugu yilin bilgileriyle
isine devam edecek, ogrencilerine de bu bakis acgisiyla egitim verecektir. Yeni yontem ve
yaklasimlardan yeterince yararlanamayacaktir. Bu da egitim 6gretimin niteliginin diismesine
neden olacaktir. MEB (2019) Tiirkge Ogretim programinda insan gelisiminin belli bir
donemde sonlanmadigina, bu gelisimin yasam boyu siirdiigline vurgu yapmistir.
Ogretmenler siirekli bilgilerini giincellemeli, yeniliklere agik olmali bdylece 6grenme eylemi
streklilik  kazanmalidir. Akademik caligmalar Ogretmenlerin  bu  giincellemeleri

gerceklestirmesi bakimindan 6nemli kaynaklardir (Sahin ve Arcagok, 2013).

“Bilimsel iletisimin temel taslarini olusturan bilimsel makaleler; arastirmalarin
sonuglarinin,  birikimlerin ve  deneyimlerin  paylasilmasinda en Onemli rolil
iistlenmektedirler.” (Kanbolat, Altunbas ve Cakmak, 2012). Ogretmenler simifta edindikleri
deneyimlerle, bilimsel arastirmalardan elde ettikleri bilgileri harmanlayarak egitimin
kalitesini artiracaklardir. Bilim birikerek ilerleyen bir siireci kapsadigindan yazilan nitelikli

her bilimsel ¢alisma bu siirece katkida bulunur. Egitim kalitesinin bilimsel arastirmalarla
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daha nitelikli bir konuma gelecegi belirtilmekle birlikte, bilimsel arastirmalara dahil olan
ogretmenlerin kendilerini meslekte daha yeterli hissettikleri belirtilmistir (Kiigiikoglu, Tasgin

ve Celik, 2013).

Nitelikli bilgi ve birikimin en énemli araci olan okumanin, nitelik agisindan gelismis
ve farkindalik sahibi olarak gerceklestirilmesi gerekir (Cifci, 2009). Egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin bilimsel arastirmalart anlama, arastirma basamaklarina gore inceleme,
elestirme ve kendi arastirmalarini yapma becerileri mesleki gelisimlerinde onemli bir
asamadir (Tasdemir ve Tasdemir, 2011). Ogretmen adaylar1 bu becerileri kazanarak dgrenme
stireclerini derinlestirir ve mesleki yasamlarina daha hazir bir bi¢imde adim atabilirler. Hizla

degisen ¢aga ayak uydurmanin yolu egitimde yatar (Giiglii, 2019).

(Cagdas toplumlarda, “arastirmaya dayali kiiltiir” bu toplumlarin en belirgin 6zelligi
olarak karsimiza c¢ikar. Bu kiiltiir; zihinsel, duygusal ve eylemsel becerileri icermektedir
(Tasdemir ve Tasdemir, 2011). Bu kiiltiire sahip olan bireyler yenilik¢ilik ve yaraticilig
desteklerler. Bakis agilart geregi degisime acik olmalari nedeniyle, i¢cinde bulunduklari
duruma daha hizli uyum saglayabilirler. Ulkelerin gelismis toplumlar olma yolunda
ilerlemeleri ve bilimdeki ilerleme i¢in engelleri asabilmeleri, “bilimsel arastirma kiiltiiriine”
verilen destekle dogru orantilidir (Polat, 2014). Bilimsel arastirma; bir kiiltiir olarak ele
alindiginda toplumda insanlar arasinda paylasilan degerler, yontemler ve tutumlar biitiinii
olarak diistiniilebilir. Bu kiltiir toplumda sorgulamaya dayali bir diigiince tarzini
benimseyerek ¢oziim odakli bir yaklasim gelistirebilir. Toplum olarak bilimsel arastirma
kiltliriinii benimsersek ilerlemenin kapisi agilmis olur. Bu kiiltiirii aktarma konusunda egitim
calisanlarina biiyiik is diismektedir. Hizmet Oncesi siirecte 6gretmenlerin aragtirmaci olarak
yetistirilmesi, 6gretmen adaylarinin kuramsal bilgi ile uygulama arasindaki dengeyi daha 1yi
kavramalarin1 saglayacak ve aninda sorun ¢ozme Yetilerini giiglendirecektir. Bu konuda
egitim fakiiltelerinde caligan Ogretim gorevlileri gelecegin Ogretmenlerini, neyi neden
yaptigini bilen ve ortaya ¢ikan giicliikleri hizlica ¢ozebilen bireyler olarak egitmelidir (Yayl,
2009).

Ogretmenler dgrencilere daha iyi bir 6grenme deneyimi sunabilmek icin siirekli
olarak mesleki gelisimlerini devam ettirmelidirler (Sahin ve Arcagdk, 2013). Egitim
arastirmalarinda G6gretmenlerden beklenen davranislar kadar Ogretmenlerin de egitim
aragtirmalarindan neler bekledigi 6nemlidir. Bu nedenle Sahin ve Arcagok (2013)
aragtirmasinda Ogretmenlerin egitim aragtirmalart ve egitim arastirmacilar1 hakkindaki

diisiinceleri ve isteklerine yer vermistir. Ogretmenlerin egitim arastirmalarina yonelik
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tutumlari, beklentileri, egitim arastirmalarinda bulunmasit gereken Ozelliklere iliskin
diisiinceleri; uygulama ve aragtirma arasindaki boslugu kapatmada onemlidir. Ciinkii bu
arastirmalar1 sinif ortamiyla bulusturacak kisiler 6gretmenlerdir (Sahin ve Arcagok, 2013).
Egitim arastirmalarinin basariya ulasmasi i¢in, Ogretmenlerin bu arastirmalara karsi
tutumlarinin olumlu olmasi gerekir. Ayrica egitim uygulayicilarinin egitim arastirmalarindan
yararlanma noktasinda, onlarin bu c¢alismalara karsi tutumlari belirleyici etkendir (Uggun ve

Unal, 2015).

Egitimci, arastirmalar esnasinda kendi deneyimlerine eklemeler yaparak basta kendi
olmak iizere 6grenici kitle iizerinde yeniliklere 1s1k tutabilir. Egitim aragtirmalari, egitim
kurumlarinin i¢inde bulundugu déneme uyum saglayabilmeleri yani kurumlarin kendilerini
stirekli giincellemeleri i¢in gereklidir. Aragtirmalar sirasinda elde edilen her yeni bilgi, her
yeni kaynak hem kurum adina hem de kurum i¢inde ¢alisanlarin bakis agilarin1 degistirmeleri
bakimindan yararli olabilir. Herhangi bir yazidan 6grendigimiz, 6énemsiz gibi goriinen bilgi

pargaciklari, bagka bir metnin anlasilmasina katki saglayabilir (Cifci, 2009).

Arastirma eylemlerinin devam etmesi i¢in, sadece uygun arastirma ortamlar1 degil,
ayn1 zamanda kisi ve kurumlarin bu isi gergeklestirmeyi miimkiin kilan arastirma becerilerine
ve olumlu tutumlara sahip olmalar1 gerekir (Saracaloglu, Varol ve Ercan, 2005). Bununla
birlikte etkili bir arastirma siireci i¢in giiglii bir kaynak tarama becerisi gelistirmek, belirlenen
arastirma yontemini dogru bir bigimde uygulamak ve elde edilen verileri yorumlamanin

onemli oldugu sdylenebilir.

Egitim kurumlarinin taze kalabilmesi, i¢inde bulunan egitmenlerin ve &grencilerin
giincel bilgilerle kendilerini donatmasiyla ve bu bilgileri kullanabilmesiyle gergeklesir.
Arastirmalar sonucu kendini yenileyebilen ve bilimin 1isiginda yol alabilen kurumlar evrensel
boyutta degerlendirildiginde belli bir diizeye ulasabilirler. Bu durum, kurumlar bazinda
diisiiniildiiginde diinyanin 6nde gelen egitim merkezleri arasinda yer edinebilmeleri adina
Onem tasir. Arastirma yapmak, sahip olunan bilgiyi yerinde kullanabilmek bir gereklilik
olarak goriilmenin yani sira bir aliskanlik olmalidir. Bu konuda da hem egitim merkezleri
hem de bu merkezlerdeki egitmenler 6nemli rol oynamaktadir. Aragtirma egitimi; bireylerin
bilimsel tutum ve davraniglara sahip olmalarini saglayarak toplumda aragtirma bilincini

gelistirmeye yonelik bir egitim siirecidir (Tasdemir ve Tagdemir, 2011).

Bir 6gretmenin ¢esitli yeterliliklere sahip olabilmesi i¢in arastirmaci bir kisilige sahip

olmas1 gerekir. Ogretmenin sahip olmasi gereken yeterlilikler, sdyle siralanabilir: Ogrencilere
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bilgiye ulagsmada rehberlik etmeli, alanlarindaki gelismeleri takip etmeli, degisimi kavrama,
yonetim, planlama yeteneklerini giliclendirmeli ayrica diger Ogretmenlerle isbirligi,
dayanmisma ig¢inde olmalidir (Kurt ve dig., 2011). Giiniimiizde tniversiteyi tamamlamis
Ogrencilerin arastirma yapma, merak etme, soru sorma, sorumluluk alma, arastirmayi
yiirlitme, gelistirme gibi becerilere sahip olmasi; 6grencilerin is yasaminda basarili olmasini
saglamanin yani sira bu siirecte edindikleri kazanimlar, kisilerin yasam kalitelerini de
artiracaktir (ilhan, Celik ve Aslan, 2016). Egitim fakiiltelerinde zorunlu ders olarak okutulan
“Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersi bu baglamda Ogrencilerin mesleki ve kisisel
gelisimlerine katki saglayacak bir derstir. Bilimsel aragtirmayr okuma, bilimsel aragtirmayi
olusturma stirecleriyle ilgili temel bilgiler bu derste kazanilabilir ancak 6gretmen adaylarinin
ve Ogretmenlerin bilimsel arastirmalarla, makalelerle, raporlarla iligkisi bu dersle sinirh

kalmamalidir.

Bilimsel aragtirmalar zaman iginde ortaya ¢ikan sorunlari ¢ézerek egitim verimliligini
artirir. Bilimsel aragtirmalara 0gretmen adaylarinin uyum saglayabilmeleri i¢in 0gretmen
yetistirme programlarinda belirli becerilerin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Gerekli
bilimsel donanima sahip olup arastirmaci bir goriinim olusturduktan sonra bu goriinimii
gelistirmede Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinin biliyiik bir 6neme sahip oldugu
sOylenebilir (Biger, Bozkirli ve Er, 2013). Fakat sayisal derslere yatkinligi olmayan sosyal
bilimler alanindaki 6grencilerin genellikle sayisal bilgilerin kullanildigi Bilimsel Arastirma

Yontemleri dersini zorunlu olmadikga tercih etmek istemedikleri goriilmiistiir (Yasar, 2014).

Bas (2017) arastirmasinda oOgretmenlerin aslinda egitim arastirmalarma Kkarsi
tutumlarmin olumlu oldugunu buna karsin egitim arastirmalarini takip edenlerin kiigiik bir
kesimi, (katthmcilarin  1/5°ini)  olusturdugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin  egitim
arastirmalarina karsi diistinceleri olumlu olsa bile egitim arastirmalarmin uygulamada tam
olarak kendisine yer bulamadigini dile getirmektedir. Oysaki aragtirma her tiirli
aydinlanmanin ve ilerlemenin temel tasidir (Tasdemir ve Tasdemir, 2011). Egitim
aragtirmalart alana Onemli bir katki saglamakla birlikte iilkenin egitim politikalarina yon
vermesi, 6gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerine katki saglamasi, egitim 6gretim ortamlarindaki
eksikliklerin belirlenmesi ve bu eksikliklere gesitli ¢oziimler bulunmasi, kuramsal temel ve
uygulamadaki boslugun ortadan kalkmasi, akademisyenler ve &6gretmenlerin olumlu bir

iletisim kanalinda olmasini saglama gibi yararlar1 bulunmaktadir (Giglii, 2019).

Arastirma konusunda bilgi ve beceri edinmek, kisinin aragtirma yapabilmesi igin en

onemli kosullardan birisi olmasina karsin bu kosulu yerine getirmek tek basina yeterli
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degildir. Bu durum aslinda yine arastirmacilari “tutum” sozciigiine yonlendirmektedir.
Arastirma yapmak ic¢in gerekli olan temel 6zelliklerin yaninda bireyin ilgisi, degerleri, bu
stireci kendisi i¢in bir sorun olarak algilayip algilamamasi, kisinin arastirma yapmasina etki

etmektedir (Saracaloglu, Varol, Ercan, 2005).

Bilimsel arastirmalarin iretildigi alana katki saglayacagi gercegi g6z Oniine
alindiginda ne kadar okunursa, etkin bir bicimde kullanilirsa o oranda degerli olacagi kabul
edilir (Kildan ve Ahi, 2015). Bu anlamda 6gretmenlerin bilimsel arastirmalar1 takip edip
meslege uyarlamalari demek aslinda bilimsel caligmalarin kuramsal boyutta kalmayip
uygulamaya da yansimasi demektir. Kildan ve Ahi’nin (2015) Charles CalebColton’dan
aktardigr gibi “Yayimlanmaya deger bir sey yazmak, onu yayimlayacak, diiriist insanlar1 ve
yayimi okuyacak duyarli insanlar1 bulmak, bir yazar olmanin ti¢ biiyiik zorlugudur.” (5.637).
Bu s6z bilimsel arastirmalarin yazilmasiyla gorevini tamamlamadiginin gostergesidir.
Yapilan caligmalar O6gretmenler tarafindan okunmali, G6gretmenler araciligiyla simifta

uygulanmali, sistemde kendine yer bulabilmeli, alana katki saglamali ki ige yarar olsun.
2.3. lgili Calismalar

Sahin ve Arcagdk (2013) arastirmasinda Orneklem olarak 206 smif ve brans
Ogretmenine yer vermistir. Arastirmanin amaci 0gretmenlerin egitim arastirmalarina karsi
yaklagimlarini belirlemektir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin egitim arastirmalarini takip
etme sikligi maddesine ¢ogunluk (116 kisi, %56,3) bazen olarak yanit vermistir. Ayrica
egitim arastirmalarini, meslekte 1-10 yilini dolduran &gretmenlerin daha sik takip ettigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin egitim arastirmasi yapma sikliklart maddesine ise ¢ogunluk
(107 kisi %51,9) bazen olarak yanit vermistir. Brang Ogretmenlerinin bu maddede diger
dgretmenlere gore daha sik arastirma eylemi iginde bulunduklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin
en temel arastirma yapmama nedeni; oncelikle yeterince zaman bulamamalari, sonrasinda
asil isinin aragtirma yapma olmadigin1 ve arastirma yapmasini yoneticilerinin
desteklemeyecegini diisiinmeleri olarak belirlemislerdir. Ogretmenlerin aragtirma yapma
nedenlerinin basinda ise mesleki gelisimlerine katki saglayacagini diisiinmeleri bulgusuna
ulagilmistir. Bu aragtirmadan ¢ikarilabilecek temel sonu¢ ise Ogretmenlerin egitim
aragtirmalarma iliskin tutumlarinin olumlu oldugu ama bu arastirmalar1 yapma ve onlardan

yararlanma sikliginin beklenen diizeyin altinda oldugu belirtilmistir.

Ercoskun (2019) arastirmasini 68retmen adaylarmin bilimsel arastirmaya karsi

tutumlarini farkli degiskenler agisindan degerlendirmek iizere gerceklestirmistir. Arastirma
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orneklemini Kazim Karabekir Universitesi Egitim fakiiltesinde egitimlerine dort farkl
anabilim dalinda devam eden toplam 381 iiniversite 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda cinsiyet, yerlesim yeri degiskenlerinde anlamli fark bulunmamistir. Fakat 4. simif
ogrencilerinin 1. sinif 6grencilerine gore daha olumlu tutum igerinde olduklar1 belirlenmistir.
Mezun olunan liseye bakildiginda genel lise mezunu Ogretmen adaylarmin bilimsel

aragtirmaya yonelik daha olumlu tutum igerisinde olduklar1 gorilmustiir.

Polat (2014) caligmasinda egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilimsel arastirmaya yonelik
tutumlarmi arastirmistir.  Arastirmanim  &rneklemini Mus Alparslan Universitesi egitim
fakiiltesinde farkli anabilim dallarinda egitim 6gretimine devam eden 410 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda oOgretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya karst
tutumlarinin % 76’lik bir oranla orta diizeyde oldugu gériilmiistiir. Ilkogretim Matematik
boliimii 6gretmen adaylarinin diger boliimlerdeki 6gretmen adaylarina gore arastirmacilara
yonelik daha olumlu bir tutum iginde olduklar1 belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerin sinif
diizeyleri arttik¢a arastirmacilara karsi daha olumlu bir yaklasimda olduklarin1 yine ayni
oranda son smiflarin arastirmacilara yardimct olma konusunda daha istekli olduklari
belirlenmistir. Bu sonu¢ Ercoskun’un (2019) arastirmasiyla benzerdir. Polat (2014)
aragtirmanin sonucunun boyle olmasinin nedeni olarak 6grencilerin aldiklart egitim arttikga,
akademik arastirma yapan uzmanlarin ve onlarin ¢alisma yaparken yasadiklarina kars1 empati

kurma becerilerinin gelismis olabilecegini dile getirmistir.

Konokman, Tanriseven, Karasolak (2013) arastirmalarinda Ogretmen adaylarinin
egitim arastirmalarina karsi tutumlarinin ¢esitli degiskenlere gore farklilagip farklilagsmadigini
belirlemeye ¢alismislardir. Arastirmanin drneklemini Mersin Universitesi 4. Smif diizeyinde
Ogrenim goren 254 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
dgretmen adaylarmin egitim arastirmalarma kars1 tutumunu; cinsiyet, okudugu béliim, Olgme
Degerlendirme dersi ve Bilimsel Arastirma Teknikleri dersi basari durumu, bilimsel
arastirma deneyimi maddelerinden higbiri anlamli bir bicimde etkilememektedir. Ogretmen
adaylarinin egitim arastirmalarina yonelik ortalama tutum puani ise 74,87 olarak
belirlenmistir. Olgegin ortalama tutum puani 60 olarak belirlendigi igin 6gretmen adaylarinin
egitim arastirmalarina yonelik ortalamanin istiinde, olumlu bir tutum i¢inde olduklar

saptanmistir.

Bahadir ve Tuncay (2017) arastirmasinda egitim fakiiltesinde Ogrenim goren
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine kars1 tutumu ve bilimsel aragtirma 6zyeterliligi

arasinda bir iligki olup olmadigini incelemis, ayrica bu iki durumun ¢esitli degiskenler
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acisindan degerlendirmesini yapmuistir. Yapilan arastirma sonucunda bilimsel aragtirma
Ozyeterliligi ve 0gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Ogretmen adaylarinin  bilimsel arastirma konusunda kendilerini yeterli
hissetmeleri sonucunda, meslege yonelik tutum olarak da olumlu diisiinceler igerisinde

olduklar1 goriilmiistiir.

Saracaloglu, Varol ve Ercan (2005) arastirmasinda lisansiistii egitim &grencilerinin
bilimsel aragtirma kaygilarini, arastirmaya yonelik tutumlarini, arastirma yeterliklerini
incelemis ve bunlar arasinda bir iliski olup olmadigina bakmustir. Arastirmada farkl
tiniversitelerden 444 Ogrenci yer almistir. Arastirma bulgulari incelendiginde Arastirma
Yontemleri dersi alan 6grencilerin, aragtirma kaygilarinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
Ayrica bu dersi alan Ogrencilerin arastirmaya yonelik tutumlarmin daha olumlu oldugu
belirlenmistir. Doktora ogrencileri ve yiiksek lisans Ogrencileri arastirma yeterlikleri
bakimindan karsilastirildiginda doktora Ogrencilerinin aragtirma yeterliklerinin daha iyi
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durumun nedeni olarak daha 6nce bir arastirma siireci
icerisinde bulunmus, arastirma deneyimi fazla olan 6grencilerin daha yeterli olabilecegi dile
getirilmistir. Genel olarak da lisansiistii 6grencilerinin aragtirma konusunda “oldukc¢a” yeterli

oldugu sonucuna ulasilmistir.

IThan, Celik ve Aslan (2016) arastirmasinda iiniversite dgrencilerinin arastirmaya
yonelik tutumlarmi farkli degiskenler acisindan incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 250
lisans 403 o©n lisans Ogrencisi olusturmustur. Uygulanan Olgegin bes alt boyutu
bulunmaktadir. Ogrencilerin arastirmaya yonelik tutumlarinin ilgi, énem, giidiilenme ve
yararlilik alt boyutlarinda diisiik oldugu goriilmiistiir. Olumsuz bir kavram olan kaygi alt
boyutunda ise Ogrencilerin aragtirmaya yonelik tutumlarinin orta derecede oldugu
goriilmiistiir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin genel anlamda arastirmaya yonelik
tutumlarinin  diisiik oldugu belirlenmistir. Arastirma dersi alma durumu incelendiginde
anlaml bir farkliik bulunamamustir. Ilhan, Celik ve Aslan bu nedenle dersin iceriginin

giincellenmesinin yararli olabilecegi 6nerisinde bulunmustur.

Erdamar ve Akpunar (2017) arastirmasinda brans Ogretmenlerinin egitim
aragtirmalarma yonelik algisin1 metaforlar araciligiyla belirlemeye calismigtir. Katilimcilara
dagitilan “Egitim arastirmalari... gibidir, ¢iinkii...” ifadesinin yazili oldugu formlara verilen
yanitlar derlenmistir. Calisma sonucunda egitim arastirmalarina yonelik Ogretmenlerin
olusturmus oldugu 192 metafor, olumlu ve olumsuz olarak iki boliime ayrilmigtir. Siniflama

sonucunda 133 olumlu (%69,27) ve 59 da olumsuz (%30,73) metafor bulunmustur. Arastirma
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sonucunda; 1-10 yilin1 dolduran 6gretmenlerin (%67 oraninda), 11 yil ve iizeri 6gretmenlere
gore daha olumlu diisiindiikleri goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine bakildiginda ise erkek
Ogretmenlerin %52 oraninda kadin Ogretmenlere gdére daha olumlu bakis acisina sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

Pekel ve Akgay (2018) orneklemini 108 Fen Bilgisi 6gretmeninden olusturmustur.
Caligmada 6gretmenlerin egitim aragtirmalarina yonelik tutumlarinin incelenmesi ve bunlarin
farkli degiskenler acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Aragtirma sonucunda hizmet igi
Fen Bilgisi 6gretmenlerinin genel olarak olumlu tutum iginde olduklar1 belirtilmistir. Hizmet
ici Fen Bilgisi 6gretmenlerinin egitim arasgtirmalarini uygulanabilir ancak daha az degerli
bulduklar1 belirlenmistir. Bu ¢alisma, Fen Bilgisi 6gretmenlerinin egitim arastirmalarinin

degerine yonelik tutumlarinin beklenenden asagi oldugunu vurgulamaistir.

Cepni ve Kiigiik (2003) aragtirmasinda egitim arastirmalarinin  Fen Bilgisi
Ogretmenleri ilizerindeki etkilerini bir 6rnek olayla incelemistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin 6gretim uygulamalari boyunca egitim arastirmalarindan hi¢ yararlanmadiklari
veya ¢ok az yararlandiklari, yeterli zamanlar1 olmadigindan egitim arastirmalarina
katilamadiklarin1 belirlemislerdir. Ogretmenler yapilan arastirmalarin uygulama asamasinda

diizeylerine uygun olmadigini sdylemislerdir.

Kildan ve Ahi (2015) arastirmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin bilimsel ¢alismalara
yonelik okuma aligkanliklarini, ¢alismalart ne kadar takip ettiklerini ve bu caligmalar
smiflarinda ne kadar kullandiklarini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin  sonucunda
calisma grubunda yer alan 36 okul 6ncesi 6gretmeninin 24’i son bir yil i¢erisinde alanlari ile
ilgili bilimsel bir calisma okuduklarini, 12 okul 6ncesi 6gretmeni ise alanlari ile ilgili son bir

yil icerisinde herhangi bir bilimsel ¢alisma okumadiklarini belirtmislerdir.

Bas (2017) arastirmasinda Matematik ogretmenlerinin egitim arastirmalarini takip
etme durumlar1 ve arastirmalara yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirmada Matematik
O0gretmenlerinin tutumlarini etkileyen degiskenlerin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma
formu 315 gonilli katilimeiya uygulanmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore
Ogretmenlerin ¢ogunun egitim arastirmalarina yonelik tutumlarinin yliksek oldugu
goriilmiistiir. Tutumlarinin olumlu olmasina karsin, zaman yetersizligi, yazilan raporlarin
dilinin anlasilir olmamasi arastirmanin uygulanabilir olmamas1 vb. gibi nedenlerden ¢ok az
kisinin ¢alismalar1 takip ettigi belirtilmistir. Ogretmenlerin egitim arastirmalarim % 85 oranla

internetten takip ettikleri yine ¢alismanin sonuglarindan biridir.
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Gliglii (2019) aragtirmasinda smif 6gretmenlerinin simif egitimi alaninda yapilan
bilimsel arastirmalari okuma, anlama ve derslerinde kullanma durumlarini incelemistir.
Aragtirmasinda 6gretmenlerin egitim arastirmalarina yonelik goriislerini olumlu ve olumsuz
olmak tizere iKi boliime ayirmistir. Katilimeilarin ¢ogu (%61) gelisim ve degisim durumunda
olan egitim konularinin arastirmalar: takip ederek yakalanabilecegini ve bu sayede gelisime
ve degisime ayak uydurulabilecegini sdylemis ve olumlu bulmustur. Ama katilimeilarin %
39’u bu arastirmalarin sadece yapilmak ig¢in yapildigini, bir yararinin olmadigini, bu
caligmalarin smif ortamlarindaki uygulamalardan uzak oldugunu belirterek olumsuz bakig
acisinda olduklarmi belirtmislerdir (Gtiglii, 2019). Diger alt bulgular incelendiginde sinif
ogretmenlerinin siif egitimi alaninda yapilan ¢alismalar1 yeterince takip etmedikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin cevrimici tez ve makaleleri %2,6 oraninda takip ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Aragtirmalar takip eden 6gretmenlerin arastirmalar: takip etme aract
olarak en fazla televizyon, radyo ve gazeteyi kullandigi goriilmiistiir. Kaynak aramak igin
daha c¢ok internetten yararlandiklari, hizmet i¢i egitimlere Ogretmenlerin genelinin
katilmadigr goriilmiistiir. Siif 6gretmenlerinin ¢ogunun, bilimsel igerikli yayimlar1 agik ve

anlasilir bulmadig belirlenmistir.

Kurt vd. (2011) arastirmasinda bilgisayar ve ogretim teknolojileri 6gretmeni
adaylarmin Bilimsel Arastirma Yontemleri dersine yonelik goriislerini  incelemistir.
Arastirmaya 143 6grenci katilmig arastirma sonucunda kiz 6grencilerin bu derse karsi daha
olumlu bir yaklagim i¢inde oldugunu gdérmiistiir. Bu arastirmada {iist siniflardaki d6grencilerin
Bilimsel Arastirma Yontemleri dersine karsi alt siniflara gore daha olumlu bir bakis agisinda
olduklar1 gorilmistiir. Kurt vd. (2011) 4. smif 6grencilerinin bu bakis acgisina sahip
olmalarindaki en Onemli etmenin Ogretim programlarinda bulunan “Proje Gelistirme”
dersinde edindikleri bilgileri kullanarak bu dersin degerini kavramis olabileceklerini

belirtmiglerdir.

Uggun ve Unal (2015) arastirmasinda egitim arastirmalarina yonelik sinif ve Tiirkce
O0gretmenlerinin  tutumlarmi  farkli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmanin
orneklemini Nigde’de 6gretmenlik yapan 344 smif ve Tirk¢e Ogretmeni olusturmugtur.
Arastirma sonucunda §gretmenlerin egitim arastirmalarina deger verdiklerini, bu ¢aligsmalarin
gerekli olduguna inandiklarin1 ama uygulanabilir gormediklerini belirtmislerdir. Arastirmanin
diger alt boyutlar1 degerlendirildiginde cinsiyet, kidem yili, brans farkliligi, hizmet i¢i egitim
alma durumu, lisans Ustli egitim durumu gibi degiskenlerin anlamli bir fark yaratmadigi

sonucuna ulagilmistir.
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Tagdemir ve Tasdemir (2011) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bilimsel arastirmalar
inceleme yeterlik diizeyini belirlemek amaciyla calisma yapmistir. Arastirma Ahi Evran
Universitesinden 48 Tiirkce oOgretmeni adayiyla gerceklestirilmistir. Calisma 2. smif
Ogrencilerinin inceledigi bilimsel arastirmalarla smirhidir. Calisma sonucunda Tiirkge
Ogretmeni adaylarimin bilimsel bir makalenin problem durumu, yontem, bulgular ve
sonug/Oneriler boliimlerine karst yeterlikleri; arastirmanin yazim kurallarina uygunlugu gibi
bicimselligi ile ilgili kisimlarindaki yeterliklerine gore daha alt diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin bilimsel bir ¢alismada hangi bi¢imsel dzelliklere dikkat
edilmesi gerektigini bilmelerine karsin iceriksel oOzellikleri belirlemede o kadar 1iyi
olmadiklar1 goriilmistiir. Bu sonucglar 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirma makalesini

tam anlamiyla anlama konusunda zorlandiklarini ortaya ¢ikarmaistir.

Biger, Bozkirli ve Er (2013) Tiirk¢e O6gretmeni adaylarinin bilimsel arastirmaya
yonelik tutumlarint smif diizeyine gore farklilasma durumunu incelemistir. Arastirma
sonucunda 4. siif Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarinin
diger siif diizeylerine gore daha olumsuz oldugu goriilmiistiir. Bu durum bazi arastirmalarla
(Polat, 2014; Ercoskun, 2019; Kurt vd., 2011) ters diismektedir. Bu sonucun diisiindiiriicti
oldugunu dile getiren arastirmacilar lisans Ogreniminin sonuna gelen Tirkge Ggretmeni
adaylariin bilimsel arastirmalarin 6nemini ve gerekliligini yeterince anlayamamis olmasini
Oonemli bir sorun olarak goérmektedirler. Lisans 68renimine baslayanlar bilimsel ¢aligmalara
kars1 olumlu bir yaklasim sergilerken, lisans egitiminin sonuna gelen katilimcilarin hangi
nedenlerle tutumlarinin farklilastigimi belirleyip bu sorunlara ¢oziim bulmak gerektigini
belirtmislerdir. Arastirmacilar, 4. sinif Ogrencilerinin Kamu Personel Se¢me Sinavi’na

(KPSS) hazirlanmalarindan dolay1 olumsuz tutum iginde olabileceklerini dile getirmistir.

Yapilan aragtirmalar ele alindiginda bilimsel arastirmalarin ¢ogunlukla egitim
fakiiltelerinin  farkli anabilim dallarindaki 6grencileri kapsayan ¢alismalar oldugu
goriilmistiir. Calismalarin genelinde o6gretmen adaylarimin tutumlarmin olumlu oldugu
(Polat, 2014; Sahin ve Arcagok, 2013; Konokman, Tanriseven, Karasolak, 2013; Erdamar ve
Akpunar, 2017; Bas, 2017; Giiclii, 2019; Uggun ve Unal, 2015) fakat tutumlarmin olumlu
olmasma karsin bilimsel arastirmalari takip etme durumlarinin yetersiz oldugu (Sahin ve
Arcagok, 2013; Cepni ve Kiiclik, 2003; Bas, 2017; Giiclii, 2019) sonucuna ulasilmistir.
Yalnizca Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bilimsel arastirmalari takip etme durumlarina yonelik

gerceklestirilen ¢aligma sayist ise ¢ok azdir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, nicel ve nitel veri toplama araglarmin birlikte kullanildigi karma
aragtirma deseninde gergeklestirilmistir. Arastirmada once nicel veriler sonrasinda nitel
veriler toplanmis boylece veri ¢esitlemesi yapilmistir. Bu yaklagimin olumlu 6zelligi nicel
ve nitel verilerin bir arada kullanilarak arastirma probleminin daha iyi anlasilacaginin
diistiniilmesidir (Creswell, 2021). Bu ¢alismada oncelikle Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin
bilimsel aragtirmalara yonelik tutumunu belirlemek amaciyla tutum 6lgegi uygulanmistir.
Ikinci asamada ise olgek verilerinden hareketle daha derinlemesine bilgilere ulasmak

amactyla ¢evrimici ortamda goriintiilii gériismeler gerceklestirilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, arastirmaya goniilli olarak katilan 351 Tiirkce
ogretmeni aday olusturmaktadir. Arastirmada yedi farkli bolgeden segilen yedi tiniversitede
(Pamukkale Universitesi, Gaziantep Universitesi, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi,
Akdeniz Universitesi, Gazi Universitesi, Uludag Universitesi, Erzincan Binali Yildirim
Universitesi) dgrenim goren 351 Tiirkge 6gretmeni adayma bilimsel arastirmalara yonelik
tutum Olgegi uygulanmistir. Calismanin yedi tiniversitede gerceklestirilmesinin nedeni daha
kapsamli Tiirkiye geneline yayilmis bir ¢alisma yapmaktir. Daha sonra 351 Tiirk¢e 6gretmeni
aday1 arasindan rastgele secilen 33 goniilli Ogretmenle ¢evrimici ortamda goriintiilii
goriismeler yapilmistir. Veri toplama araglari arasinda yer alan Kisisel bilgi formu ile elde
edilen ve aragtirmanin Orneklemini olusturan Ogrencilere ait demografik verilerin

frekans/ylizde dagilimlar: agsagida sirasiyla verilmistir.
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Tablo 3.1. Olgek uygulanan Tiirkce Ogretmeni Adaylarimn Cinsiyete Gére Dagilimlar

Cinsiyet n %

Kadin 263 74,9
Erkek 88 25,1
Toplam 351 100

Tablo 3.2. Cevrimi¢i Ortamda Goériintiilii Gériisiilen Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin
Cinsiyete Gore Dagilimlart

Cinsiyet n %
Kadln 29 87,87
Erkek 4 12,12
Toplam 33 100

Tablo 3.1°de goriildiigii lizere aragtirmaya yonelik tutum 6lcegi uygulanan Tiirkce
ogretmeni adaylarmin %74,9’u kadmn, %25,1°1 erkektir. Tablo 3.2 de gorildigi {izere
¢evrimigi ortamda goriintiilii olarak goriisiilen Tirk¢e 6gretmeni adaylarmin %87,87°si

kadin, %12,12’si erkektir.

Tablo 3.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Sinif Diizeyine Gore Dagilimlar:

Simif n %
Lisans 1.Simf 28 8
Lisans 2.Smif 127 36,2
Lisans 3.Smif 99 28,2
Lisans 4.Simf 95 27,1
Toplam 351 100

Tablo 3.3’te goriildligii tizere arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
%¢8’1 lisans 1. simf, 36,2’si lisans 2. simif, %28,2’1 lisans 3. smif ve %27,1°1 lisans 4.

siif dgrencisidir.

Tablo 3.4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Bilimsel Egitim Alma Durumlarma Gore
Dagilimlar

Bilimsel Egitim Alma Durumlari n %
Evet 214 61
Hayir 137 39
Toplam 351 100

Tablo 3.4’te goriildiigii lizere aragtirmaya katilan Tiirkge dgretmeni adaylariin

%61°1 bilimsel egitim almis, %39’u ise almamistir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada iki adet veri toplama aract kullanilmistir. Bunlardan ilki Celik,
Gazioglu ve Pesen (2012) tarafindan gelistirilip, gegerlik ve giivenirlik testleri yapilmis
olan “Ogretmen Adaylarinin Arastrmaya Yonelik Tutum Olgegi”; ikincisi ise
aragtirmaci tarafindan, iic uzman Ogretmen, bir akademisyen ve bir dlgme uzmaninin
goriisli  almmarak hazirlanan yar1  yapilandirilmigs  goriisme  sorularidir.  Ayrica
katilimcilarin demografik 6zelliklerini elde etmek amaciyla olusturulan kisisel bilgi

formu kullanilmastir.

Arastirma kapsaminda kullanilan kisisel bilgi formu, 6l¢ege iliskin ayrintili bilgi

ve yar1 yapilandirilmis gériismelere yonelik bilgiler asagida verilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu cinsiyet, sinif diizeyi ve bilimsel egitim
alma durumu olmak {iizere ti¢ sorudan olusmaktadir. Kisisel bilgi formu, érneklemden kisisel
bilgiler toplamak ve “Ogretmen Adaylarmin Arastirmaya Y&nelik Tutum Olgegi’nden elde

edilen veriler lizerinde yorumlar yapabilmek amaciyla olusturulmustur.

3.3.2. Ogretmen Adaylarinin Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin arastirmaya yonelik tutumlarini belirlemek i¢in Celik,
Gazioglu ve Pesen (2012) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylarmin Arastirmaya
Yénelik Tutum Olgegi” kullanmlmistir. 31 maddeden olusan Slcegin degerlendirmesi alan
uzmanlarina damgilarak 24 madde olacak bicimde degerlendirmeye alinmustir. Olgege
iligkin verilere uygulanan faktdr analizi ile, KMO katsayist 0,908 ve Barlett katsayisi
anlamli bulunmustur. Olgekte bes alt faktdr bulunmaktadir. Alt faktdrler sirasiyla ilgi,
onem, motivasyon, yararliik ve kaygi boyutu olarak adlandirilmigtir. Olgegin alt
faktorlerinin Cronbach Alfa degerleri sirasiyla a1=0,856, a2=0,809, a3=0,753, a4=0,750,
a5=0,646’d1r.

Olgekte yer alan ifadeler, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylari tarafindan ‘5°
(Tamamen katiliyorum) ile ‘1’ (Hi¢ katilmiyorum) arasinda puanlanmaktadir. Alinan
toplaminda ise arastirmaya yonelik tutum diizeyini belirtmektedir. Olcekte bulunan
ifadeler, asagidaki segenek ve puan araliklar1 (5-1/5=0,80) dikkate alinarak

degerlendirilmistir.
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Tablo 3.5. Olcek Dagilimi

Secenek Puan Arahg Diizey
Tamamen katiliyorum 4,21-5,00 Cok yiiksek
Katiliyorum 3,41-4,20 Yiiksek
Kararsizim 2,61-3,40 Orta
Katilmiyorum 1,81-2,60 Diisiik
Hig¢ katilmiyorum 1,00-1,80 Cok diisiik

3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriismeler

Tiirkge Ogretmeni adaylarina yonelik elde edilen nitel veriler yar1 yapilandirilmis
goriisme yoluyla elde edilmistir. Calismada oOncelikle alanyazinda uygulanan goriisme
formlar1 incelenmistir. Sonraki siirecte arastirmaci tarafindan, i¢ uzman Ogretmen, bir
akademisyen ve bir 6lgme uzmaninin goriisli alinarak yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari
hazirlanmistir. Gortismeler 29 kadin dort erkek dgretmen adayr olmak iizere toplam 33
ogretmen adayiyla ¢evrimici ortamda goriintiilii olarak gerceklestirilmistir. Uygulanan yari

yapilandirilmis goriisme sorular1 EK-1’de yer almaktadir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde Oncelikle yedi farkli bolgeden belirlenen yedi devlet
{iniversitesinde (Pamukkale Universitesi, Gaziantep Universitesi, Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi, Akdeniz Universitesi, Gazi Universitesi, Uludag Universitesi, Erzincan Binali
Yildirim Universitesi) 6grenim goren Tiirkge dgretmeni adaylarma elektronik ortamda
kisisel bilgi formu ve Celik, Gazioglu ve Pesen’in (2012) gelistirmis oldugu tutum oSlcegi
gonderilmistir. Ogretmen adaylarindan goniillii olanlar (351 kisi) ilgili tutum 6lgegini
doldurmustur. Daha sonra bu 6l¢egin uygulandigi 351 kisi arasindan yine segkisiz ve
gontilliiliik esasli 6rneklem yoluyla belirlenen 33 kisiyle, yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilmistir. Gorlismeler, 68retmen adaylariyla cevrimi¢i ortamda gorintiilii olarak
gerceklestirilmistir. Gorlismeler 6gretmen adaylarinin izinleri alinarak ses kayit cihazi ile

kaydedilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Calisma grubundan Kisisel Bilgi Formu, Ogretmen Adaylarinin Arastirmaya
Yénelik Tutum Olgegi ile toplanan verilerin tamami IBM SPSS isimli istatistiki veri
analizi programlari ile analiz edilmistir. Analizlerine ge¢ilmeden once elde edilen verilerin,

veri toplama araglariin yapisina uygunlugu ve belirlenen sinirlar i¢erisinde olup olmadigi,
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aragtirma sonucunu ciddi oranda etkileyebilecek eksiklikler barindirip barmdirmadigi
kontrol edilmistir. Sonrasinda ise verilerin normallik varsayimini saglayip saglamadigina
iliskin analizler yapilmistir. Oncelikle ¢arpiklik/basiklik (kurtosis/skewness) katsayisinda
bakilmis ve her bir 6lgek maddesi degerlerinin -1 ile +1 araliinda oldugu goriilmiistiir.
Sonrasinda varyanslarin esitligini smnamak ic¢in ise Levene’s Testi uygulanmis ve

varyanslarin homojen oldugu (p>0,05) belirlenmistir.

Tiim bu bilgiler 15181nda verilerin, normallik varsayimina uygun oldugu, ¢alisma
grubu verilerine uygulanacak olan testlerde parametrik olanlar ile devam edilecegi

sonucuna varilmistir. Buna gore ¢alisma grubundaki 6grencilerin;

1. Demografik Ozelliklerini betimleyen frekans ve yiizde tablolar
olusturulmustur

2. Arastirma yonelik tutum ve alt boyutlart olan ilgi, 6nem, motivasyon,
yararlilik, kaygi diizeyleri arasindaki iligskiyi ortaya koymak amaciyla
Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu uygulanmistir. Degiskenler
arasinda  bulunan iliski (korelasyon) asagidaki kriterlere  gore

degerlendirilmistir (Jawlik, 2016, s.132);

Tablo 3.6. Olcek Iliski Durumu

r Mliski
0,00-0,10 Yok
0,10-0,30 Zayif
0,30-0,50 Orta
0,50-0,70 Giicli
0,70 — 1,00 Cok giiclii

3. Tiirkge oOgretmeni adaylarmin arastirmaya yonelik tutum diizeylerinin
cinsiyet ve bilimsel egitim alma durumlarina gore farklilasip
farklilagmadigin1 incelemek tizere Bagimsiz Grup t-Testi uygulanmustir.

4. Tirkge 6gretmeni adaylarinin arastirmaya yonelik tutum diizeylerinin sinif
diizeyine gore farklilasip farklilagsmadigini incelemek iizere Tek Yonlu
Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmaistir.

5. Bagimsiz gruplar t testi sonras1 Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin arastirmaya

yonelik tutum diizeylerinde anlamli fark bulundugu durumda, etki derecesini (effect
size) belirlemek ilizere Cohen’s d hesaplanmistir. “Cohen’s d degeri 0,20 ve alti

‘kii¢iik’, 0,50’ye kadara ‘orta’, 0,80’e kadar ‘biiyiikk’ ve 0,80’in tizerinde oldugunda ise
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‘cok biiyiik’ etki olarak kabul edilir” (Leech, Barrett ve Morgan, 2005, s.56). Tek-
yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Kruskal-Wallis H testi sonrasi Tiirk¢e 0gretmeni
adaylarmin arastirmaya yonelik tutum diizeylerinde anlamh fark bulundugu durumda
ise etki derecesini (effect size) belirlemeye yonelik olarak Eta-kare (n2) degeri
hesaplanmistir. Green ve Salkind’e (2014) gore, “n2 (Eta) degeri 0,010-0,060 arast
‘kiigtik’, 0,060-0,140 aras1 ‘orta’ ve 0,140’ten yukarisi1 ‘biiyiikk’ etki derecesini
gostermektedir” (s.158).

6. Gorlismelerden elde edilen veriler betimsel analiz yontemine gore
¢oziimlenerek Olgek maddelerini destekleyecek bigimde sunulmustur. Goriismelere
katilan her bir katilimcinin kimligini gizlemek icin arastirmaci tarafindan KI1,
K2,...,K33 seklinde kod isimler verilmistir. Kildan ve Ahi’nin (2015) Kvale den
aktardigina gore goriismelerin analizinde gilivenirlik ve gecerligi saglamak icin
verilerin dogrudan alintilanmasi gerekmektedir. Bu nedenle Tirkge Ogretmeni

adaylarinin ifadelerinden dogrudan alintilar sunulmustur.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR

Aragtirmanin  bu bolimiinde, c¢alisma grubundaki Ogretmen adaylarinin
arastirmaya yonelik tutum diizeylerini 6l¢en Olgek ve sonrasinda Olgege katilan
ogrenciler arasindan 33 kisiyle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
Olgek sonuglar1 6nce genel olarak incelenmistir. Ardindan katilimcilardan kisisel bilgi
formu ile alinan demografik 6zelliklerine gore, tutumlarinda farklilasma olup olmadigina
bakilmistir. Analizler, arastirmanin amaglar1 sirasina gore yapilmis ve sunulmustur.
Daha sonra yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilen katilimcilara ait elde edilen

nitel bulgular arastirma problemlerine gore siniflandirilarak sunulmustur.
4.1. Nicel Bulgular

4.1.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Arastirmaya Yonelik Tutum Diizeylerine

iliskin Bulgular

Tablo 4.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Arastirmaya Yonelik Tutum Diizeylerinin
Betimsel Analizi

Maddeler/Ol¢ek X ss Tutum Diizeyi
1. Ifade 4,49 0,70 Cok yiiksek
2. Ifade 4,37 0,76 Cok yiiksek
3. ifade 4,49 0,55 Cok yiiksek
4. Ifade 2,54 1,36 Diisiik

5. ifade 4,52 0,64 Cok yiiksek
6. ifade 4,56 0,61 Cok yiiksek
7. ifade 4,53 0,59 Cok yiiksek
8. ifade 4,49 0,71 Cok yiiksek
9. Ifade 3,80 0,97 Yiiksek
10. ifade 3,61 1,09 Yiiksek
11. ifade 4,49 0,81 Cok yiiksek
12. ifade 4,58 0,55 Cok yiiksek
13. ifade 4,20 0,79 Yiiksek
14. ifade 4,50 0,71 Cok yiiksek
15. ifade 4,54 0,64 Cok yiiksek
16. ifade 4,58 0,56 Cok yiiksek
17. ifade 4,22 0,96 Cok yiiksek
18. ifade 4,37 0,81 Cok yiiksek
19. ifade 4,51 0,67 Cok yiiksek
20. Ifade 4,48 0,74 Cok yiiksek
21. Ifade 2,00 1,23 Diisiik
22. ifade 2,40 1,20 Diisiik
23. Ifade 3,31 1,11 Orta
24. ifade 3,27 1,09 Orta
ilgi 4,44 0,36 Cok yiiksek
Onem 4,46 0,34 Cok yiiksek
Motivasyon 4,25 0,36 Cok yiiksek
Yararhhk 4,45 0,47 Cok yiiksek
Kaygi 2,70 0,76 Orta

Tutum Olcegi 4,03 0,28 Yiiksek
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Tablo 4.1°de goriildiigii iizere Tiirkge 6gretmeni adaylarinin aragtirmaya yonelik
tutum diizeyleri incelendiginde Xsicek=4,03+0,28 olarak bulunmustur. Tutum Glgeginin alt
boyutlart incelendiginde ise ilgi Xigi=4,44+0,36, Onem Xsnem=4,46+0,34, motivasyon
Xmotivasyon=4,25+0,36, yararlilik Xyararhik=4,45+0,47 ve kaygl Xiaye=2,70+0,76 olarak
belirlenmistir. Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin, aragtirmaya yonelik tutum diizeylerinin
“Katiltyorum” secenegi (3,41 — 4,20 puan araligi) etrafinda yogunlastigi ve tutum
diizeylerinin “Yiiksek” diizeyde oldugu; Ilgi, nem, motivasyon ve yararlilik diizeylerinin
“Tamamen katiltyorum™ secenegi (4,21 — 5,00 puan araligi) etrafinda yogunlastigi ve
diizeylerinin “Cok yiiksek oldugu; kaygi diizeylerinin “Kararsizim” se¢enegi (2,61 — 3,40
puan aralig1) etrafinda yogunlastig: ve diizeylerinin “Orta” oldugu goriilmektedir. Olgegin
ifadeleri incelendiginde ise Tiirkce dgretmeni adaylarinin en yiiksek diizeyde katildiklari
ilk tg¢ ifade sirasiyla “Arastirma ile yeni bulgulara ulasabiliriz.” (Xifade 16=4,58+0,56),
“Arastirma mesleki ozgiivenimi artirir.”  (Xifade 12=4,58+0,55), “Arastirmalardan
ogrendigim bir bilgiyi arkadaslarimla paylasmayt isterim.” (Xifade 23=4,56%0,61) olmustur.
Ortalamalar1 incelendiginde her ti¢ ifade i¢inde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin “Tamamen
katiliyorum™ segeneginde yogunlastigi ve bu ifadelere ¢ok yiiksek diizeyde katilim
sagladiklar1 goriilmektedir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin en alt diizeyde katildiklari ilk {i¢
ifade ise sirastyla “Arastirma zor bir istir.” (Xifade 21=2,00+1,23), “Arastirmada istenilen
sonuca ulasamama korkusu yasarim.” (Xifade 22=2,40%1,20), “Arastrma karmagsik bir
istir.” (Xifade 4=2,54%1,36) olmustur. Ortalamalari incelendiginde her {i¢ ifade i¢inde Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin “Diisiik” seceneginde yogunlastigi ve bu ifadelere diisiik katilim

sagladiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 4.2. Tiirkge Ogvr_etmeni Adaylarimin Arastirmaya Yonelik Toplam Tutum ve Alt Boyut
Diizeyleri Arasindaki lligkiye Dair Korelasyon Testi Sonuglar

- 2 . Tutum Olgegi
Ilgi Onem Motivasyon Yararhhk Kaygi Toplam Puan

r 0,17 0,30 0,18 0,18 0,51
ilgi p 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

n 351 351 351 351 351

r 0,17 0,22 0,24 0,06 0,43
Onem p 0,00 0,00 0,00 0,19 0,00

n 351 351 351 351 351

r 0,30 0,22 0,27 0,29 0,68
Motivasyon p 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

n 351 351 351 351 351

r 0,18 0,24 0,27 0,05 0,55
Yararhhk p 0,00 0,00 0,00 0,28 0,00

n 351 351 351 351 351

r 0,18 0,06 0,29 0,05 0,71
Kaygi p 0,00 0,19 0,00 0,28 0,00

n 351 351 351 351 351

r 0,51 0,43 0,68 0,55 0,71
Tutum Olgegi p 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

n 351 351 351 351 351

Tablo 4.2°de goriildiigii lizere Tiirkge 0gretmeni adaylarinin aragtirmaya yonelik
toplam tutum ve alt boyut diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek {izere Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon analizi yapilmistir. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
arastirmaya yonelik ilgileri ile aragtirmaya yonelik 6nem (r=0,17), motivasyon (r=0,30),
yararlilik (r=0,18) ve kayg1 (r=0,18) diizeyleri arasinda olumlu yoénde anlamli (p<0,05)
zayif bir iliski, tutum Olgegi toplam puanlar arasinda olumlu yonde giigli (r=0,51;
p<0,05); 6nem diizeyleri ile arastirmaya yonelik motivasyon (r=0,22) ve yararlilik (r=0,24)
diizeyleri arasinda olumlu yonde anlamli ve zayif bir iligki, tutum 6lgegi toplam puanlari
arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde giiglii (r=0,43; p<0,05); motivasyon diizeyleri ile
aragtirmaya yonelik yararlilik (r=0,27) ve kaygi (r=0,29) diizeyleri arasinda olumlu yonde
anlamli (p<0,05) ve zay1f bir iligki, tutum 6lgegi toplam puanlari arasinda olumlu yonde
giiclii (r=0,68; p<0,05); Yararlilik diizeyleri ile arastirmaya yonelik tutum 6lgegi toplam
puanlar1 arasinda olumlu yonde giiglii (r=0,55; p<0,05); kaygi diizeyleri ile arastirmaya
yonelik tutum 6l¢egi toplam puanlari arasinda olumlu yonde ¢ok giiglii (r=0,71; p<0,05)
bir iliski saptanmigtir. Bulgulara gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin arastirmaya yonelik
kaygi ile 6nem ve kaygi ile yararlilik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski saptanmamugtir.
Diger tiim alt boyutlar ve tutum 6l¢egi toplam puan diizeylerinin herhangi birisi arttik¢a bir

digeri de artmaktadir.
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4.1.2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Arastirmaya Yonelik Tutum Diizeylerinin

Demografik Ozelliklerine Gére Incelenmesine Yonelik Bulgular

Arastirmanin bu alt béliimiinde Tiirk¢ge 6gretmeni adaylarinin aragtirmaya yonelik

tutum diizeylerinin demografik 6zelliklerine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.

Tablo 4.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Arastrmaya Yonelik Tutum Diizeylerinin

Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi

Betimsel Istatistik t-test
Cinsiyet Etki (d)
n X SS t sd p
. 263 34,31 2,49
flgi Kadin 2,78 349 0,00 0,34
Erkek 88 34,03 2,27
. Kadin 263 24,93 2,39
Onem Erkek 88 2495 201 146 349 014
. Kadin 263 29,21 2,82
Motivasyon Erkek 88 28.19 3.25 0,00 349 0,99
Kadin 263 22,20 2,43
Yararhhk Erkek 88 2221 237 -0,14 349 0,88
Kadin 263 15,46 3,13
Kaya Erkek 88 1535  3.20 011349 030
L, Kadin 263 126,12 8,87
Tutum Olgegi Toplam Puan Erkek 88 124.75 9.55 0,90 349 0,36

Tablo 4.3.’te goriildiigii lizere Tiirkge 6gretmeni adaylarinin arastirmaya yonelik

tutum diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini saptamak amaciyla yapilan

iliskisiz grup t testi sonuglarinda ilgi alt boyutu i¢in kadinlar (Xkaain=34,31) lehine anlamli

farklilik saptanmigtir. Bulgulara gore kadin Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin arastirmaya

yonelik tutum diizeyleri daha yiiksektir. Bu farkliliginin etki derecesinin (d conen=0,34) orta

diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Arastirmaya Yonelik Tutum Diizeylerinin Simf
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Betimsel istatistik ANOVA
Sinif Diizeyi
n X SS F p
Lisans 1.Smmf 28 17,96 1,34
- Lisans 2.Smf 127 17,63 1,60
llgi Lisans 3.Smif 99 17,74 1,52 1.09 0.35
Lisans 4.Smmf 97 17,96 1,19
Lisans 1.Smmf 28 17,82 1,51
. Lisans 2.Smif 127 17,80 1,42
Onem Lisans 3.Smif 99 18,12 1,28 2,02 0.11
Lisans 4.Smif 97 17,64 1,39
Lisans 1.Smif 28 25,53 1,71
. Lisans 2.Smif 127 25,64 2,14
Motivasyon Lisans 3.Smif 99 2517 2,42 1,35 0,25
Lisans 4.Smif 97 25,75 2,09
Lisans 1.Smif 28 23,10 2,14
Lisans 2.Smf 127 22,35 2,32
Yararhhk Lisans 3.Smif 99 22,08 2,34 L3 015
Lisans 4.Smf 97 22,04 2,45
Lisans 1.Smf 28 13,78 3,85
Kavsl Lisans 2.Smf 127 13,80 4,00
e Lisans 3.Smif 99 12,93 3,62 110 034
Lisans 4.Smif 97 13,68 3,71
Lisans 1.Smif 28 98,21 6,07
., Lisans 2.Smif 127 97,24 7,15
Tutum Olgegi Lisans 3.Smif 99 96,06 7.15 095 04l
Lisans 4.Smif 97 97,09 6,44

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin arastirmaya yonelik tutum diizeylerinin 6grenim
gormekte olduklar1 sinif degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini saptamak amaciyla
yapilan Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA testi) sonuglarinda, tablo 4.4.’te goriildigi
tizere manidar farklilik saptanmamistir. Bulgulara gore Tiirkge Ogretmeni adaylarinin

aragtirmaya yonelik tutum puanlar1 sinif diizeylerine gore farklilagmamaktadir.

Tablo 4.5. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Arastirmaya Yonelik Tutum Diizeylerinin
Bilimsel Egitim Alma Durumuna Gére Karsilagtirilmasi

Bilimsel Egitim Alma Durumu Betimsel Istatistik ttest

n X SS t sd p
L Evet 214 17,76 1,47

llgi Hayir 137 1783 143 048 349 062
.. Evet 214 17,86 1,38

Onem Hayir 137 1781 139 030 349 075
. Evet 214 25,65 2,15

Motivasyon Hayir 137 2534 221 1,32 349 0,18
Evet 214 22,12 2,40

Yararhhk Hayir 137 2245 228 -1,31 349 0,19
Evet 214 13,54 3,75

Kayg: Hayir 137 1350  3.90 010 349 091
Evet 214 96,95 7,03

Tutum Olgegi -0,01 349 0,98

Hayir 137 96,96 6,63
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Tablo 4.5.te goriildiigii lizere Tiirkge 6gretmeni adaylarinin arastirmaya yonelik
tutum diizeylerinin bilimsel egitim alma durumuna gore farklilagip farklilasmadigini
saptamak amaciyla yapilan iligkisiz grup t testi sonucglarina gore anlamli farklilik
saptanmamustir. Bulgulara gore Tiirkce 6gretmeni adaylarinin arastirmaya yonelik tutum

diizeyleri bilimsel egitim alma durumuna gore farklilasmamaktadir.
4.2. Nitel Bulgular

Bu boliimde 33 6gretmen adayiyla yapilan yari yapilandirilmis goriismelere ait
bulgular sunulacaktir. Katilimcilarla yapilan goriisme sonuglarina dayanarak olusturulan

sOzciik bulutu asagidaki sekilde verilmistir.
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Sekil 4.1. Yar1 yapilandirilmig goriisme sozciik bulutu.

4.2.1. Lisansiistii Calisma Yapma Diisiincesine Yonelik Bulgular

Tablo 4.6. Lisansiistii calisma yapmayi diistinenlerin dagilimi

Tema Alt Tema f Katilimci
K4, K14, K15,
Evet Onceligim yiiksek lisans 12 K16, K19, K20,
diisii'm'iyorum. yapmak ﬁg?’ ﬁgi' ’Kégs’ '
Lisansiistii ¢aligma ) K3 K5, K6, K7,
yapmay dilginenlerin gl’ef' ) M.iBlfﬁtand‘ktan sonra 4 K8, K9, K17,
dagilimi usunuyorum yuksex isans K24, K26, K33
K1, K2, K10,
Haynr, 11 K11, K12, K13,
diigiinmiiyorum. K18, K21, K28,

K29, K30
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Tirkge Ogretmeni adaylarina “Lisansiistii ¢alisma yaptimiz mi?  /yapmayt
diistintiyor musunuz? Nedeni nedir? ” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya yonelik yanitlarda
iki adet tema karsimiza ¢ikmustir. Tablo 4.6. incelendiginde 22 6gretmen adayi (biiyiik
cogunlugu) bu soruya yiiksek lisans yapmay1 diisiindiigiinii belirten bigimde yanit
vermistir. Bu 6gretmen adaylarindan 12 kisi tiniversite sonrast hemen yiiksek lisans
yapmaya baslamak istedigini, 10 kisi ise Onceliginin KPSS smavini kazanip MEB’e
atanmak oldugunu, sonrasinda yiiksek lisans yapmay1 diisiindiiklerini belirtmislerdir. 11

O0gretmen adayi ise yliksek lisans yapmayi diisiinmedigini belirtmistir.

Tiirkce 6gretmeni adaylari yiiksek lisans diisiinme nedenlerini (22 &gretmen);
kendilerini gelistirme, kariyer odakli ilerleme, merak etme, Ggretim gorevlisi olma,
alaninda uzmanlagma, alana katki saglama, Ogrenci olmaya devam etme olarak
belirtmislerdir. K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K14, K15, K16, K17, K19, K20, K22,
K23, K24, K25, K26, K27, K31, K32 ve K33 kodlu katilimcilarin “Lisansiistii ¢alisma
yapmayi diisliniiyorum.” alt temasinda verdikleri yanitlarla ilgili gériismelerden alinan

kesitler asagida sunulmustur.

Evet, diisiiniiyorum fakat ilerleyen siirecte olabilir. Ciinkii maddi kaygilarim var énce KPSS ye girip
atanmak istiyorum. (K3)

Evet, diistiniiyorum. Ciinkii yasam boyu gelisimi hedef aliyorum. Kendime bir seyler katmak
istiyorum. (K4)

Evet, diigiiniiyorum. Ilerleyen siirecte olabilir. Ciinkii maddi kaygilarim var. Once KPSS’ye girip
atanmak istiyorum. Sonrasmnda kariyerimi yiikseltmek daha kolay olur benim i¢in. (K5)

Evet, diisiiniiyorum. Fakat once KPSS'ye girip atanmak istiyorum. Atandiktan sonra olabilir. Maddi
olarak rahatlamak istiyorum. (K6)

Evet, diistiniiyorum. Fakat gelecek kaygist sebebiyle KPSSye girip atanmak istiyorum. Sonrasinda
alamimda belli bir konuda uzmanlasmak istiyorum. (K7)

Once KPSS’ye girip atanmak istiyorum. Sonrasinda lisansiistii ¢alisma yapmayr diisiiniiyorum.
Lisanstistii ¢alisma yaparken sabit bir sistem degil de daha rahat hareket edebilecegim, siirekli
arastirma i¢inde olabilecegim bir alan olmasi istegimi artirtyor. (K8)

Evet, diistiniiyorum. Ben Milli Egitimde gérev yapmak istiyorum. Ama sonraki siiregte kendimi
gelistirmek i¢in yiiksek lisans yapmak isterim. (K9)

Evet, diisiiniiyorum. OgSrenci olmaya devam etmek istiyorum. Yiiksek lisans ortamini merak
ediyorum. (K14)

Evet, diisiiniiyorum. Kariyer odakli biriyim. Daha iist seviyelere ¢ikmak istiyorum. (K15)

Evet, diisiiniiyorum. Calisma saatleri ve isleyis bakimindan akademik yagsamin bana daha uygun
oldugunu diisiiniiyorum. (K16)

Evet, diisiiniiyorum. Ama ilk énce atanmak istiyorum. Sonrasinda kendi alanimda daha iist diizeye
gelmek istiyorum. (K17)

Evet, diisiiniiyorum. Kendimi gelistirmek istiyorum. KPSS’de atanmak zor. Bu nedenle akademik
calisma yapmak istiyorum. (K19)

Evet, diisiiniiyorum. Kendimi geligtirmek istiyorum. Cocuklar yerine yetigkinlerle ilerlemeyi tercih

ederim. (K20)
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Evet, diisiintivorum. Ciinkii yetigkin égrencilerle bir arada olmak istiyorum. (K22)

Evet, diistintiyorum. Ciinkii alana katkim olsun istiyorum, iiretime katilmak, kalict izler birakmak
istiyorum. (K23)

Evet, diisiintiyorum. Fakat onceligim KPSS ileride akademisyen olmak istiyorum. (K24)
Evet, diisiintivorum. Akademik alanda ilerlemek istiyorum. (K25)

Evet, diisiiniiyorum. Ama maddi kaygilar sebebiyle énceligim KPSS. Kendimi gelistirmek icin yiiksek
lisans yapmak istiyorum. (K26)

Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii alana katkim olsun istiyorum. Ben de tez, makale yazmak istiyorum.
(K27)

Evet, diisiiniiyorum. Akademisyen olmak istiyorum. (K31)
Evet, diisiintiyorum. Akademisyen olmak istiyorum. Kariyer odakl: ilerlemeyi diisiintiyorum. (K32)

Evet, diisiiniiyorum. Ama onceligim KPSS. Maddi kaygilar sebebiyle MEB de 6gretmenlik yapmak
istiyorum. Sonrasinda kendimi gelistirmek i¢in yiiksek lisans yapmak isterim. (K33)

Tiirk¢e 6gretmeni adaylart (11 d6gretmen) yiiksek lisans diisiinmeme nedenlerini;
maddi olanaksizliklar, MEB’de 6gretmen olmak isteme, akademisyen olmak istememe,
zorlanacagini diisiinme, arastirma konusunda kendini yetkin gérmeme, ilgisini
¢cekmeme, olarak belirtmislerdir. K1, K2, K10, K11, K12, K13, K18, K21, K28, K29,
K30 kodlu katilimcilarin “Lisansiistii calisma yapmay1 diisinmiiyorum.” alt temasinda

verdikleri yanitlarla ilgili gorlismelerden alinan kesitler asagida sunulmustur.

Hayrwr, diisiinmiiyorum. Atanmak istiyorum. Daha kiigiik yas gruplaryla ¢alismak istiyorum. (K1)
Hayr, diigiinmiiyorum. Ilgimi ¢ekmiyor. Akademisyen olmak istemiyorum. (K2)

Hayir, diisiinmiiyorum. Kendimi yiiksek lisans i¢in hazir hissetmiyorum. KPSS’ye hazirlanmak
istiyorum. (K10)

Hayrr, diistinmiiyorum. Ciinkii arastrip yazma konusunda kendimi yetkin gérmiiyorum. (K11)
Haywr, diigiinmiiyorum. Akademisyen olmak istemiyorum. Ogretmen olmak istiyorum. (K12)
Hayrr, diisiinmiiyorum. Ogretmen olmak istiyorum. (K13)

Haywr, diisiinmiiyorum. MEB de ogretmen olmak istiyorum. (K18)

Hayr, diisiinmiiyorum. Ciinkii yiiksek lisansta zorlanacagimi diisiiniiyorum. (K21)

Hayrr, diisiinmiiyorum. MEB ’de 6gretmenlik yapmak istiyorum. (K28)

Hayrr, diigiinmiiyorum. Daha para getirecek bir ise yonelmek istiyorum. Ozel dershaneler, kurslar,
vb. (K29)

Hayrr, diigtinmiiyorum. Maddi olanaksizliklardan dolayr diisiinmiiyorum. (K30)

4.2.2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Bilimsel Arastirmalara Yonelik Bakis Acisi

Tiirkge 0gretmeni adaylarina “Tiirkce egitiminde bilimsel arastirmalara iligkin
diigiinceleriniz nelerdir? Olumlu/yararly buluyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya yonelik yanitlarda 33 6gretmen adayr da (katilimcilarin tamami) c¢aligmalari
olumlu ve vyararli gordiiklerini belirtmiglerdir. Caligmalarin  gerekliligini ~ dile
getirmiglerdir. Bulgularin boyle olmasi, nicel veriler ve nitel verilerin birbiriyle uyumlu

oldugunu gostermektedir.
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Tiirkce Ogretmeni adaylarindan bazilart ¢alismalarin yeterli, verimli, zengin
iceriklere sahip olduklarini, meslegine ve kisisel gelisimine ¢ok katki sagladigini, dil
egitiminde yapilan ¢alismalarin ¢ok 6nemli oldugunu belirtirken bazi Tiirk¢e d6gretmeni
adaylar1 bilimsel arastirmalar1 ¢ok gerekli, yararli bulmasina karsin bazi ¢alismalarin
tekrara diistigiinii, 6zgiin olmadigini, ayn1 konuda uzmanlarin farkli sonuglar elde
etmesinin olumsuz bir durum oldugunu, hala yazim kurallarin tartisiliyor olmasinin
dogru olmadigmi belirtmislerdir. Katilimcilarin =~ “Bilimsel arastirmalara iliskin
diistinceleriniz nelerdir? Olumlu/yararli buluyor musunuz? ” sorusuna yonelik verdikleri

yanitlarla ilgili goriigme kesitleri agagida sunulmustur:

Bilimsel aragtirmalarin ¢ok 6nemli oldugunu diisiintiyorum. Yasadigimiz evreni ve diinyay1 anlamak
icin bilime ¢ok ihtiyacimiz var. Tiirkge egitiminde daha iyi noktaya gelebilmek i¢in de bu alana
katki sunmaya ihtiya¢ var. Dolayisiyla bilimin takipgisi olmak, bilime hevesli olmak, kendimizi
gelistirdikten sonra bu alana da katki saglamak gérevlerimizden biri aslinda. (K1)

Meslegimiz agisindan bize ¢cok katki saglayacagini diistiniiyorum. Ama
bilimsel arastirmalarin daha net, kabul edilebilir olmast gerekir. Yoruma acgik ¢alismalar ¢ok
hosuma gitmiyor. Mesela “Serbest yazma mi yoksa bir konu verilerek yazma mi1 daha yararhidir?”
sorusuna cevap aramak bana sagma geliyor. Bu kesin bir sonuca varilacak bir ¢alisma degil. (K2)

Bilimsel ¢alismalarin kesinlikle yararli oldugunu diisiiniiyorum. Mesela bizim aylarca ugrasarak
bulabilecegimiz bir cevaba, makale okuyarak aninda ulasabiliyoruz. Bilgiye ulasma noktasinda ¢ok
kolaylik sagliyor. Meslegimize ¢ok katki saglayacagini, bize yeni ufuklar acacagimin farkindayim.
Fakat belli konulara daha fazla yéneldiklerini diisiiniiyorum, daha ¢esitli ¢calismalar yapilabilir.
Bilimsel ¢alismalar ¢ok ilgi ¢ekici bulmuyorum. (K3)

Bilimsel arastirmalar yararlidir, alana katki saglar. Ama 6gretmenlik alaminda ¢ok ige yarayacagini
diigtinmiiyorum. Ciinkii ortaokul égrencilerine basit seviye egitim veriliyor. Bilimsel aragtirmalarda
tist gruba hitap edecek bilgiler yer alyyor. (K4)

Olumlu diigiinceler icerisindeyim ¢alismalar: destekliyorum. Pek ¢ok alanda arastirma yapilmus.
Arastirmalart yeterli ve kaliteli buluyorum. (K5)

Olumlu diistinceler icerisindeyim. Arastirmalart yeterli ve yararl buluyorum. (K6)

Bilimsel arastirmalar yararlidir, alana katki saglar. Pek ¢ok alanda arastirma yapimis. Her konu
hakkinda detaylr bir sekilde ¢alisilmig. Arastirmalart verimli buluyorum. Tiirkce dil 6gretimi insana
“oztinii hatirlatan bir alan. Bu yiizden Tiirkce egitimi alanminda yapilan ¢alismalar kiiltiiriimiizii
aktarmak agisindan biiyiik onem arz ediyor. (K7)

Bilimsel arastirmalar: kesinlikle etkili ve yararli buluyorum. Bu ¢alismalar bizim basucu
kaynaklarimiz. Herhangi bir konuda bir veri almak igin bu c¢alismalart inceliyoruz. Bunlar
tizerinden bilgileri topluyoruz. Biz de bu ¢alismalarin iizerine bir seyler katarak ilerleyebiliyoruz bu
yiizden bilimsel ¢alismalar ¢ok gerekli. Bilimsel ¢calismalar genis kapsamli oldugu, derinlemesine
arastirddigy igin, ¢ok hosuma gidiyor. Calismalarin delillere dayanmasi ¢alismalarin giivenilir
olmaswni saghyor, bu durumu ¢ok begeniyorum. (K8)

Yararh buluyorum. Ogrenciler iizerinde arastirma yapudiginda bununla ilgili bir veri alindiginda o
bize katki saglyor. Bilimsel ¢calisma oldugu icin hata orani diisiik oluyor. Bu da giivenilir olmasini

saghyor. (K10)

Tiirkgenin daha da geligebilmesi icin, bilmedigimiz konularin dgrenilebilmesi icin arastirmalarin
yapilmast gerektigini diisiiniiyorum. Yararl buluyorum. (K11)

Bilimsel arastirmalari yararli buluyorum fakat makaleler birbirini tekrarliyor bazen. Ornegin,
Tiirkge egitimine Orhan Veli Kanik’in katkilart vs. bunu herkesin durup durup incelemesine gerek
yok farkli calismalar olsun. Bilimsel bir sey yapiuliyor fakat cevre onu anlamiyor. OSrenciler o
calismayr okusalar bile anlamayacagimi diisiiniiyorlar. Mesela Dil Bilim dersini bir Kitaptan
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islivoruz. O kitaptan pek bir sey anlamadim. Yazar ¢alismasini yapmis ama anlasimaz bir eser.
Mesela tiyatro seyirci i¢indir degil mi? Onun sahnelenince seyirciyle bulusunca anlami var. Iste
bilimsel ¢alismalar da boyle bence. Bu nedenle ¢alismalar 6grencilere hitap etmeli, anlagilir bir dil
kullaniimalr (K12)

Kesinlikle yararli  buluyorum. Bilimsel arastirmalart  yorumlayacak yetkinlikte oldugumu
diigtinmiiyorum. Fakat meslegim agisindan ¢ok katki saglayacagini diigiinmiiyorum. Ortaokul
ogrencileri icin akademik bilgilerin bir yarari olacagini sanmiyorum. Bilimsel ¢alismalar akademik
alanda ilerlersem bana katki saglar. Kendimi gelistirmeme katki saglar. Ornegin dil bilgisinde bir
kelimenin ekini kokiinii aywrip eski Tiirkcede suradan gelmis vs. gibi bilgiler ortaokul dgrencisinin
isine yaramaz. (K15)

Yararly buluyorum. Calismalar gereklidir, Tiirk¢e agisindan tabii ki olmalidir, biz ogrenciler
oralardan yararlaniyoruz. Ama ¢alismalart yeterli bulmuyorum hala yazim kurallar: bile

tartistltyor, degisiyor. Calismalarin daha kéklii, derinlemesine olmasi gerektigini diisiiniiyorum.
(K16)

Kesinlikle ¢ok yararli buluyorum. Bence her tirlii bilimsel arastirmayr iyi bir sekilde arastirip
bunlara yonelik ¢alisma yaparsak mutlaka bize bir seyler katar diye diisiiniiyorum. Ne kadar ¢ok
arastirma yaparsak o kadar alanda kendimizi daha iyi yerlere tasiyabiliriz. Ne kadar ¢ok aragtirma
yapilirsa o kadar iyi... (K17)

Olumlu tutum icerisindeyim ¢alismalart yararly buluyorum. Arastirmalar gerekli fakat ¢alismalar
yeterli bulmuyorum bu alan daha yeni yeni gelisiyor bence. Arastirmalar, egitime katki saglar.
Daha fazla arastirma yapimah. (K20)

Bilim ve teknoloji ¢agindayiz. Bilimsel arastirmalar olmadan gelisemeyecegimizi diigiiniiyorum.
Calismalar énemli ama bilimsel ¢alismalarin ¢ok 6zgiin olmadigint diisiiniiyorum. Birbirine ¢ok
benzer ¢alismalar yapiliyor. (K22)

Bilimsel arastirmalar yararlidwr, alana katki saglar. Topluma katki saglayacak ¢alismalar yapmak
onemli. Tiirkge bir dil. Dil bir bilim. O yiizden derinlemesine arastirmalar yapumali. Dilimizi daha
iyi 6ziimsemek agisindan bu gerekli. (K23)

Olumlu diisiinceler igerisindeyim, calismalari yararli buluyorum. Kisiye katki saglayacak bir
durum. Fakat aym konuda yapilan arastirmalarin fakli sonuglarimin olmasi bence olumsuz bir
durum. Bilimsel arastirmalart takip etmek meslegimiz agisindan ¢ok yararh. Ozellikle alana hakim
olmak agisindan énemli. (K25)

Actkeast ¢ok takip ettigim bir konu degil. Ama olumlu diisiinceler icerisindeyim, ¢calismalart yararh
buluyorum. Onemli oldugunu diisiiniiyorum. Dil, milli kimligimiz bu yiizden bizi ileriye tasiyacak
olan sey dil egitimi. Bu konudaki arastirmalar kigiye katki saglayacaktir. Bilimsel arastirmalart
takip etmek meslegimiz agisindan da ¢ok yararl. Bir hocamiz “Dolmadan, tasamazsiniz.” demisti.
Ben bu séziin dogruluguna ¢ok inantyorum. Once alanimizda kendimiz donanimli hale gelelim ki
ogretmen olarak ¢ocuklara yararli olabilelim. Bilimsel arastrmalar bu anlamda bizim igin ¢ok
onemli kaynaklar. Ozellikle alana hakim olmak agisindan gerekli. (K26)

Bilimsel ¢calismalar: okudugumda daha donaniml, daha bilgili hale gelecegimi diigiiniiyorum. Sinif
uygulamalarinda bana daha c¢ok katki saglar. Bilimsel arastirmalar gerekli, ozellikle dinleme
alaminda daha fazla ¢alisma yapilmali. Kaynaklarin zengin olmasi gerekir. Bilimsel arastirma
alanminda ¢alisma yapanlara ¢ok saygr duyuyor ve ozeniyorum. (K28)

Olumlu diisiinceler igerisindeyim ¢alismalar: destekliyorum. Bilimsel arastirmalar gerekl,
yararhdwr. Tiirkgenin dogru ogretimi, evrensel dillerin arasina girebilmesi igin ¢alismalar

yapimali. Ogretmenlerimiz bizleri bilimsel arastirmalara daha ¢ok yonlendirmeli. (K30)

Olumlu diigiinceler icerisindeyim c¢alismalart yararli buluyorum. Bilimsel arastirmalar gerekli,
yararhdr. Arvastrmalar, arastirmalart doguruyor. Bu da gelismeyi saglyyor. Fakat ¢alismalarda
eksiklikler var. Alanda goriis ayriliklar var. (K31)



39

4.2.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Bilimsel Arastirmalari  Takip etme

Goriiniimleri

Tablo 4.7. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Bilimsel Arastirmalar: Takip Etme Durumlar

Tema Alt Tema f Katihma

Evet, ediyorum 6 K5, K6, K22, K30, K31, K32

Bilimsel Arastirmalari

takip etme durumu K1, K2, K3, K4, K7, K8, K9, K10, K11,
K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18,
K19, K20, K21, K23, K24, K25, K26,
K27 K28, K29, K33

Hayir, etmiyorum 27

Tirkge Ogretmeni adaylarina “Tiirkce egitiminde bilimsel arastirmalar takip
ediyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya yonelik yanitlarda iki adet tema
karsimiza ¢ikmistir. Tablo 4.7. incelendiginde 27 dgretmen aday1 (biiyiik cogunlugu) bu
soruya “Hayir, takip etmiyorum.” bigiminde yanit vermistir. Alt1 6gretmen adayi ise

caligmalari takip ettigini belirtmistir.

4.2.4 Bilimsel Arastirmalar1 Takip Etmeyen Ogretmen Adaylarina Yénelik Bulgular

Calismalar1 takip etmedigini belirten 27 Tiirkge Ogretmeni adayma “Bilimsel
arastirmalari takip etmeme nedenleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis olup 6gretmen
adaylan takip etmeme nedenlerini bilimsel arastirmalara karsi ilgisinin olmamasi (11
kisi), zamanmnin olmamasi (11 kisi), ¢alismalarin yeterince anlasilir olmamasi (li¢ kisi),
aragtirmaya gereksinim duymama (li¢ kisi), nasil aragtirma yapacagini bilmeme (ii¢ kisi),
arastirma eyleminin zor ve yorucu gelmesi (dort kisi), arastirma eyleminin zorunlu
olmamasi1 (dort kisi) kendini arastirmalart takip edebilecek yetkinlikte gormeme (altt
kisi) gibi yanitlar vermislerdir. K1, K2, K3, K4, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13,
K14, K15, K16, K17, K18, K19, K20, K21, K23, K24, K25, K26, K27, K28, K29, K33
kodlu katilimcilarin  “Bilimsel arastirmalar1 takip etmeme nedenlerine” yonelik

verdikleri yanitlarla ilgili gortisme Kesitleri asagida sunulmustur:

Bilimsel arastirmalara karst ilgim yok. Kendimi gelistirmek icin bilimsel arastirmalarin takip
edilmesi gerektiginin farkindayim. Kendimde eksik gordiigiim, gelistirmek istedigim bir konu bu
fakat takip ettigim soylenemez. (K1)

Zamamm yok. Ust diizey iislup icerdikleri igin cok dikkat gerektiriyor. Ayrica KPSS'’ye
hazirlaniyorum. Bu siirecte hem KPSS hem sosyal yasam derken makale vb. ¢alismalari okuyacak
zaman bulamryorum. Bunun i¢in bu kadar ¢aba sarf edemem. (K2)

Belirgin bir sebebi yok. Cok ihtivac duymuyorum. Ihtivac duyunca takip ediyorum. (K3)
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Su an giindemimde degil, yiiksek lisans ogrencisi olsam takip ederdim. (K4)

Merak etmiyorum, bu nedenle ¢alismalart okumuyorum. (K7)

Su an akademik olarak bir ¢alisma igerisinde olmadigim igin takip etme geregi duymuyorum. (K8)
Daha az merak diyebilirim. Kendimi aragtirmalart anlayabilecek yeterlilikte gormiiyorum. (K9)

Zaman aywamiyorum. Ders yogunlugundan dolay: olabilir. Nasil arastirma yapilmas: gerektigini de
bilmiyorum. Arastirma yapmam gerektigini biliyorum ama yapacak bir bahane bulmam lazim
zorunluluk gerek. (K10)

Arastirma yapmam gerektigini biliyorum ama pek fazla da ilgimi cekmiyor. Bilimsel bilgiyi okumak
bana yorucu geliyor. (K11)

Zamamm yok. Cok yogunum dersler sebebiyle zaman ayiramiyorum. (K12)
Zamanim yok. Sadece édev verildiginde bakiyorum. I¢imde 6yle bir istek de yok. (K13)
Alandaki isimlere hdakim degilim. Sadece isim diigtince bakiyorum. Tembelim. (K14)

Cok yogunum, hem c¢alisiyor hem okuyorum, édevierimiz vs. de oluyor Ilgimi de cekmiyor.
Cagimizin ¢ocuklarindan oldugum igin arastrma meyilli degilim, hazur seviyorum. (K15)

Su an igin ¢ok ilgimi ¢ekmiyor. Calismalar: takip etmem gerektiginin farkindayim ama etmiyorum.
(K16)

Sanirim tiniversiteyi su an bitirmedigim, akademik alana daha yonelmedigim icin takip etme
gereksinimi duymuyorum. (K17)

Gerek duymuyorum. Dogru ve giivenilir oldugundan emin olamiyorum. (K18)

Yeterli kaynak olmadigim diisiiniiyorum. Internetten buldugum kaynaklar genellikle yanhs eksik
¢tkiyor. Nereden dogru bilgiye ulasacagimi, nasil arastiracagum bilmiyorum. (K19)

Zamamm olmadigi i¢in takip edemiyorum. (K20)
Iigimi cekmedigi icin takip edemiyorum. Bana verilenlerle yetiniyorum. (K21)
KPSS hazirlik siirecinde oldugum i¢in takip edemiyorum. (K23)

Giinliik islerden zaman bulamiyorum. Cok fazla sosyal medyada vakit éldiiriiyorum. Bilimsel
arastirmalara vakit kalmyor, ilgimi ¢ekmiyor. (K24)

Cok yogunum, zaman bulamryorum. KPSS onceligim. (K25)

Bilimsel arastirmayr okuma yorumlama kisminda kendimi yeterli gormiiyorum. Genis bir zaman
aywrmam gerekiyor anlamam igin. Zaman ayiramiyorum. Dili karmasik, yavas okuma yaptigim igin
zor geliyor, erteliyorum bu nedenle. (K26)

Bu zamana kadar hi¢ oyle bir aliskanligim olmadi. Hoca ne kadar yonlendirirse o kadar. (K27)

Zamansizliktan takip edemiyvorum. Alan egitimine neredeyse 3. Sinifta basladik diyebilivim. Onemini
yeni yeni kavrryorum bence. (K28)

Hocalarin anlattigi yeterli geliyor. Baska bilgilere de ihtiyag duymuyorum. (K29)
On bilgilerimin yeterli olmadigini diigiiniiyorum. Fazla akademik geliyor bana. (K33)

Calismalar1 takip etmedigini belirten 27 Tirk¢e Ogretmeni adayma “Bilimsel

arastirmalart takip edenlerin neden takip ettiklerini diigiintiyorsunuz?” Sorusu

yoneltilmis, 6gretmen adaylarinin ii¢ baghikta yogunlagtiklar1 goriilmiistiir. Cogunlukla
bilimsel arastirmalart takip eden kisilerin 6gretim gorevlisi oldugunu/olacagini veya
lisansiistli ¢alisma yapan kisiler oldugunu belirtmislerdir (20 kisi). Ayrica bu kisilerin
kendi ¢aligmasina kaynak olusturmas1 amaciyla ¢alismalar1 takip ediyor olabileceklerini

dile getirmislerdir. lkinci baslik olarak kendini gelistirmek/kisisel doygunluk
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saglamak/alaninda kendini iyi hissetmek vb. nedenlerden dolay takip edebileceklerini
belirtmislerdir (15 kisi). Ilgi duydugu icin takip ediyordur diyen ise yedi kisi olmustur.
Bazi Ogrencilerin 6dev vb. nedenlerle zorunlu olarak takip edebilecegi de iki kisi
tarafindan dile getirilmistir. Baz1 katilimcilarin “Bilimsel arastirmalari takip edenlerin
neden takip ettiklerine” yonelik diisiinceleriyle ilgili gorlisme kesitleri asagida

sunulmustur:

Cogunlukla akademisyenlik diisiinenler takip ediyor olabilir. Tabii ki sadece bu da degil kendini;
alaminda daha yetkin seviyelere c¢ikarmak, kendini gelistirmek isteyenler ¢alismalar: takip
ediyorilardir. (K1)

Akademisyen olanlar takip ediyordur. Kendileri yeni ¢alismalar yapacaklart i¢in, ne yonde
calismalar yapacaklarim belirlemek igin takip ediyorlardir. (K2)

Akademik ¢alisma yaptiklar: i¢in takip ediyorlardir. Surf hosuna gittigi icin ya da ilgilendikleri i¢in
takip ettiklerini diisiinmiiyorum. Is dolayistyla takip ediyorlardir. (K4)

Kendilerini giincellemek isteyenler takip ediyordur. Hi¢bir sey sabit kalmwyor, her sey degisiyor;
akademik kariyer yapanlar gelismeleri siirekli takip etmek zorundalar. (K8)

Daha fazla merak ediyorlardwr; daha fazla okuma, kendini gelistirme istekleri olabilir. (K9)

Belli bir konu ilgisini ¢ekmis olabilir. Cogunlukla akademisyenlik diisiinenler takip ediyor olabilir.
Zorunluluktan bakiyordur. (K11)

Alaninda daha derin bilgilere sahip olmak i¢in takip ediyorlardwr. (K16)

Daha ¢ok akademisyenlerin takip ettigini diisiiniiyorum. Kendi ¢alismalari icin ediyorlardir.
Ogrenciler de ddev dolayisiyla zorunluluktan takip eder. (K20)

Kendini geligtirmek, yeni fikirler, yeni bakis agilart edinmek icin takip ettiklerini diisiiniiyorum.
(K21)

Kendi eksikliklerini gormek, toplumdaki eksikleri gormek, olmayan bir ¢alismayr kendisi
gergeklestirmek istiyordur. (K23)

Yeni ve giincel bilgilere erismek icin, daha ¢ok bilgi birikimine sahip olmak igin istiyorlardwr. (K25)

Alana katki saglamak icin istiyorlardwr. Kisisel doygunluk saglamak ic¢in veya kendileri kariyer
yapmak istiyorlardwr. (K26)

Daha ¢ok ilgi duyuyorlardir. Giizel yonlendirilmiglerdir. Ya da ornek aldigi birileri vardwr. (K27)
Caligmalari takip etmedigini belirten 27 Tiirkge Ogretmeni adayma “Bilimsel
arastirmalar nasil olursa takip etmeyi diistiniirsiiniiz?”" sorusu yoneltilmis, 6gretmen

adaylariin yanitlari tablo 4.8.’de sunulmustur.



Tablo 4.8. Calismalar Nasil Olmali?

Tema Alt Tema Katihmei
Duyurusu yapilmals, daha K33, K2, K16, K19, K27, K33
g0z Oniinde olmal1
flgi ¢ekici olmal K33, K18, K20, K21, K33
islevsel olmali K4, K12,K17, K21
Ulasilabilir olmalt K10, K25, K28
Akic, anlagilir bir dil K11, K26, K28
kullanilmal
Bir seyin _deglsmes.me gerek K1, K3, K29
yok, ilgisi olan takip eder
Arastirma siirecini
kolaylagtiran uygulamalar K10, K27
gelistirilmeli
Yeni 6gretim yontem ve
teknikleri ortaya koymali K12, K15,

Calismalar -
Okuma zorunlulugu olmali K8, K2
nasil olmali?
Anket degil de yiiz ylize
veya deneysel yontemler K9, K23
kullanilmal
Sarsict, etkileyici, kural
. K4
degistiren ¢aligmalar olmali
Ogrenmeye yonelik istek
. . K7
gelistirmeli.
Bagliklar carpici, konu kisa,
K13

sayfa sayisi az olmall.
Ozgiin calismalar olmali K14
Ana dil 6gretimini farkl

. K24
yonleriyle ele almali
Tiim ¢aligmalar erigime agik K28

olmal
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Tablo 4.8. incelendiginde calismalart takip etmedigini belirten 27 Tiirkge

ogretmeni adaymin ¢alismalarin duyurusu yapilmali, ¢alismalar daha g6z oniinde olmal

(6 kisi) ve calismalar ilgi c¢ekici olmali (5 kisi) alt temalarinda yogunlastiklar

gorilmektedir.

edebileceklerine” yonelik diisiinceleriyle ilgili goriisme kesitleri asagida sunulmustur:

katilimeilarin -~ “Bilimsel arastirmalart  nasi olursa takip
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Kisinin ilgisi varsa takip eder. Cok bir seyin degismesi gerektigini diisiinmiiyorum. Su anda iyi
calisma da kotii calisma da vardw. Okumak isteyen en giizelini, en iyisini aragtirir bulur. (K1)

Calismalar sosyal medya vb. uygulamalara uyarlanip diizenlense takip edilebilir. Mesela Instagram
uygulamasinda oniimiize diisse, kegfet boliimiinde gorsek, okumak zorunda kalsak ilgimizi ¢ekebilir.
(K2)

Belirgin bir sebebi yok. Cok ihtiya¢ duymuyorum. Ihtiya¢ duyunca takip ediyorum. (K3)

Hocalarin aragtirmaya tesvik etmeleri gerektigini diisiiniiyorum. Calismalar bizde ogrenmeye
yonelik istek gelistirmeli. (K7)

Belli seyler zorunlu tutulsaydi takip ederdim. Bu davranisin dogru olmadigini biliyorum ama
maalesef boyle. (K8)

Calismalarda anket vs. degil de yiiz yiize goriismeler daha ¢ok kullanilsa yiizeysel ¢calismalar degil
de daha derinlemesine arasturmalar yapilsa daha giizel olur. Ankette bir siirii soru geliyor, bu
durum bir siire sonra stkici geliyor, ¢ogu cevaplar sallaniyor sonrasmmda. (K9)

Calismalara daha kolay ulasabilirsek daha iyi olur. Arastirma icin ¢ok ¢aba sarf ediyoruz. Uzun
zaman harciyoruz bir sey 6grenmek icin. Calismalar konusuna gore siniflandwilabilir. (K10)

Okuma agisindan daha akict olmasin isterdim. Zorlanmadan anlayabileyim isterim. (K11)

Yeni ogretim yontem ve teknikleri daha fazla olsa, derste katkisi olacak makaleler olsa takip ederim.
Okudugum geyi sinifta uygulayabilmeliyim. Makaleler islevsel olmal. (K12)

Cevirip cevirip farkl kaynaklar éniime koyuyorlarmus gibi diisiiniiyorum. Ozgiin ¢calismalar olmali.
(K14)

Calismalar bana hitap etmiyor. Ben diiz yazi okumayi pek sevmiyorum. Belki giinliik yasamda daha
¢ok karsima ¢iksa okuyabilirim. Birileri gruba atsa, neden okumam gerektigini yazsa okuyabilirim.
(K16)

Calismalar daha uygulamaya doniik olsa takip ederdim, ders ortaminda kullanamiyoruz. Calismalar
daha ¢ok teoride kalyor. (K17)

Igi cekici konular olsa takip ederdim. Tiirk¢eyi égrencilere daha etkili 6gretebilecegim konularda
yazarlarsa ilgimi ¢eker. Derste 6grenciye yonelik kullanabilecegim ¢alismalar olmali. (K21)

Ana dil egitimini farkl yonleriyle ele alan ¢calismalar yapilsa takip edebilirdim. (K24)

Calismalar ¢ok anlasitlir degil, saf ve duru bir dili yok. Okurken ¢ok zorlaniyoruz biraz daha
sadelesmeli. Yabanci dilim yetersiz oldugu i¢in yurt dist kaynaklar: takip edemiyorum. (K26)

Caligmalar1 takip etmedigini belirten 27 Tirkge Ogretmeni adayma “Bilimsel

arastirmalarin takip edilmesi icin (devlet, iiniversiteler, ogretim gorevlileri vb. kisi veya
kurumlar tarafindan) ne gibi uygulamalar yapilabilir?” sorusu yoneltilmis olup 18
O0gretmen adayr tniversiteler, hocalar vb. kisi ve kurumlar tarafindan bilimsel
aragtirmalara yonelik konferanslar, seminerler, kurslar gibi etkinlikler gergeklestirilip
gerekli bilgilendirme ve duyuru g¢aligmalarinin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Yedi
Ogretmen adayr arayiizii giizel internet uygulamalar1 gelistirilmesi gerektigini
belirtmistir. Iki &grenci bilimsel arastrma merkezlerinin kurulmasi gerektigini

belirtmistir. Konuyla ilgili goriisme kesitleri asagida sunulmustur:

Dikkat stiremiz ¢ok kisald. Bu nedenle daha sadelestirilmis, yalhn, kisa ¢alismalar yapilabilir.
Reklam tamitim ¢alismalart yapimali. Bilimin reklama ihtiyaci yoktur ama yeterince duyurulmasi
gerekir. Mesela ogrenci whatsapp gruplarinda ka¢ kere makale vb. bir sey paylasildi pek
bilmiyorum agik¢asi. Dolayisiyla éSrencilerin bu konuda yénlendirildigini diisiinmiiyorum. Ogrenci
kendi ¢abalarsa bulabilir anca. Bu ogrencinin gérevi ama o6grenciler biraz daha tesvik edilebilir.
Osrencinin merak duygusu giidiilenebilir. (K1)
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Goriiniirliigiiniin — artmast  gerekiyor.  Bilimsel —¢alismalar  duyurulmali.  Tiirkce ogretmenligi
béliimiiniin sitesinde yayinlanabilir. Universite hocalari daha ozendirici olabilir. (K3)

Odeviendirmeler ar{malz; makaleler iist perdeden ¢alismalarmis, o6grencinin zorlanacagi bir seymis
gibi gosteriliyor. Ogrencilere bunun béyle olmadigi anlatilmali, 6grencilerin bakis agilarmin
degistirilmesi i¢cin ¢alismalar yapiimal. (K7)

Bilimsel Arastirma Merkezlerinin sayist artirilmali, 6grenciler oraya yonlendirilmeli. (K9)

Ogretmenler kendi yayimlar disinda tavsiyelerde bulunmalilar. Derslerin iicte biri mesela makale
incelemeye ayrilabilir. Smifta tartisma ortamu yaratilabilir. Belki ilgimiz vardwr fark etmiyoruzdur,
baylece fark edilebilir. Makale inceleme dersi gibi bir ders olmali. (K15)

Sivil toplum kuruluslar, kuliip gibi yerlerde daha ¢ok dne ¢iksalar, mesela haftanin makalesi,
bilimsel arastirma problemi olsa onlarla ilgili uzun uzun konusularak konferanslar diizenlense
olabilir ama bu tartisma sorumlulugunu da égretmenler degil, ogrencilere verseler daha yaygin ve
etkili olur diye diisiintiyorum. (K16)

Bilimsel aragtirmalarla ilgili kaynaklar daha kolay ulasilabiliv olmali. Arayiizii giizel internet
siteleri, uygulamalar hazirlanmali. Kaynaklari internetten indirmek daha kolay olmali. (K26)

Arastirma kiiltiirii daha kiigiik yaglardan itibaren kazandirilmali. Bir makalede ne anlatilr nasil
yazilir bunlar hakkinda ¢ok geg bilgi sahibi oluyoruz. (K33)

4.2.5. Bilimsel Arastirmalar1 Takip Eden Ogretmen Adaylarina Yénelik Bulgular

Calismalar1 yeterince takip ettigini belirten alti Tiirk¢e 6gretmeni adaymna “Tiirkge

egitiminde bilimsel arastirmalar: takip etmek icin en ¢ok hangi kaynag tercih ediyorsunuz?

(Kurslar, cesitli egitimler, dergiler,

internet siteleri, radyo, televizyon vb.)” sorusu

yoneltilmis olup alt1 6gretmen adayinin da en ¢ok internet sitelerinden yararlandigi bunun

yaninda bir kisi de aragtirmalar1 yapan kisilerle bire bir gériismeye ¢alistigini belirtmistir. K5,

K6, K22, K30, K31, K32 kodlu katilmcilarin konuyla ilgili goriisme kesitleri asagida

sunulmustur:

Daha ¢ok internet sitesi ve dergilerden yararlaniyorum. Dergipark ve Google akademik en ¢ok
kullandigim kaynaklar. (K5)

Genelde internetten yararlaniyorum. Dergipark, Google akademik, YOKTEZ en ¢ok kullandigim
kaynaklar. (K6)

Daha ¢ok internet sitesinden yararlaniyyorum. Bilimsel yayimlar: yapan kisilerle bire bir goriismek
de tercihlerim arasinda. (K22)

Daha ¢ok internet sitesinden yararlaniyorum. Tiirkoloji arastirma dergileri vb. (K30)

Daha cok internet sitesinden yararlamiyorum. En ¢ok Google akademik ve YOKTEZ den
yararlaniyorum. (K31)

En fazla internet sitelerinden yararlaniyorum. Daha ¢ok Google akademik ve Ulusal Tez
Merkezinden diyebilirim. (K32)

Tablo 4.9. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin bilimsel arastirmalar takip etme siklig

Tema Alt Tema f Katilimci

Bilimsel arastirmalar1 ~ Haftada bir 2 K31, K32

takip etme siklig1 Iki haftada bir 2 K22, K30
Ayda birkag 2 K5, K6
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Calismalar1 yeterince takip ettigini belirten alt1 Tirkge Ogretmeni adayina
“yayimlanan bilimsel arastirmalar: ne siklikla takip ediyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya yoOnelik yanitlarda ti¢ adet alt tema karsimiza ¢ikmustir. Tablo 4.9. incelendiginde K5,
K6 kodlu katilimcilar arastirmalar1 ayda birkag; K22, K30 kodlu katilimcilar iki haftada bir;
K31, K32 kodlu katilimcilar haftada bir takip etmeye calistigini belirtmistir.

Calismalar1 yeterince takip ettigini belirten alti Tiirkge 6gretmeni adayma “Tiirkce
egitimi alaminda iiye oldugunuz bilimsel dergi ya da internet sitesi var mi? Varsa bunlar
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Alt1 6gretmen aday1 da tiye oldugu herhangi bir kaynak
olmadigini belirtmistir.

Calismalar1 yeterince takip ettigini belirten alti Tiirkge 6gretmeni adayma “Tiirkce
egitimi alamindaki arastirmalart okumanin mesleginiz agisindan size ne kadar yarar
saglayacagin diigiintiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. K5, K6, K22, K30, K31, K32 kodlu
katilimcilarin konuyla ilgili gériisme kesitleri asagida sunulmustur:

Evet, ¢cok saglar. Makaleler bir sorun iizerine yaziliyyor ve bu makaleyi okumamiz bizi, bu sorun
tizerine diigiindiiriiyor. Alammizla ilgili farkli bakis agilart kazanmamizi sagliyor. Meslekle ilgili
bilgileri daha kolay aktarmamizi sagliyor. (K5)

Her okudugumuz makalenin igerigi farkli bu yiizden her okudugumuzda farkl bilgiler edinecegiz bu
da bizi mesleki anlamda muhakkak ileri gotiiriir. Daha donanimli hale geldigimiz icin meslegimize
katki saglar. (K6)

Evet, muhakkak saglar. Ne kadar okursak varolus amacimizi da o kadar gergeklestirebiliriz. Kendi
alanimizla ilgili bize deger katacak ¢alismalar var. Hi¢ makale okumayan bir 6gretmenle siirekli
okuyan bir 6gretmenin bilgisi, tecriibesi bir olmaz. Ogrenci tarafindan 6gretmene yéneltilen sorular
karsisinda 6gretmenin her zaman hazir olmasi gerekir. Kendi alanina hakim olmasi icin, alan: takip
etmesi gerekir. (K22)

Evet, muhakkak saglar. Bakis acimizi gelistiriyor daha detayli bilgiye sahip olmamizi saglhyor.
(K30)

Cok yarar saglayacagim diisiintiyorum. Ciinkii her zaman icin bir ogretmenin bir 6grenci gibi
kendini yetistirmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ogretmenlik de bir nevi Ogrencilik. Sunu da
soyleyebilirim, sistemimiz ¢ok fazla degisiyor ve teknoloji ¢ok hizli geligiyor. Eger takip etmezsek
ogrencileri nasil derse ¢ekecegiz, ogrencilere nasil bir sey 6gretebilecegiz? Bu ¢ok biiyiik bir sikinti.
Ciinkii bundan bes sene dncesi ve bes sene sonrast ¢ok farkli ve egitim metotlart da degismekte. Bu
nedenle dgretmenin gelismeleri takip edip ayak uydurmast gerekiyor. (K31)

Cok yarar saglayacagim diisiiniiyorum. Bu sayede ogretmenin mesleginde daha yetkin ve daha
bilgili olacagini, boylece ogrencilere daha yararli olacagim diigiiniiyorum. Ozellikle sinif
yonetiminde, uygulama asamasinda yarar saglayacak. (K32)
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4.2.6. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinn Bilimsel Arastirma Yontemleri vb. Derslere
Yonelik Bakis Acisi

Tablo 4.10. Bilimsel Arastirma Yontemleri vb. Derslere Yonelik Bakis Acisi

Tema Alt Tema f Katilimel
Fakat b K4, K10, K11, K12, K13,

. . akat ben yararini 13 K14, K18, K23, K25, K26,
Tiirkge 6gretmeni gormedim.

daylarimm Bilimsel K27, K28, K33,
oo olumly K1, K2, K3 K5, K6, K7, K8,
Yé’)nstemleri vb 20 K9, K15, K16, K17 K19, K20,

g Yararm gordiim. K21, K22, K24, K29, K30,
derslere yonelik
bakis acisi K31, K3z,
3a¢ Olumsuz 0

33 Tiirk¢e O6gretmeni adayina “Bilimsel Arastirma Yontem ve Teknikleri vb. ders
aldiniz mi1? Bu dersi yararli buluyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Tiim 6grenciler dersi
almig oldugunu belirtmistir. Yanitlarda olumlu ve olumsuz olmak iizere iki adet tema
olusturulmustur. Tablo 4.10. incelendiginde 33 G6gretmen adaymin da derse bakis agisinin
olumlu oldugu goriilmektedir. K1, K2, K3 K5, K6, K7, K8, K9, K15, K16, K17 K19, K20,
K21, K22, K24, K29, K30, K31, K32, kodlu 20 6gretmen aday1 (biiyiikk ¢ogunlugu) kendileri
i¢in dersin yararlt oldugunu belirten bigimde yanit vermistir. K4, K10, K11, K12, K13, K14,
K18, K23, K25, K26, K27, K28, K33 kodlu 13 6gretmen aday1 ise dersin yararli bir ders
oldugunu diisiindiiklerini ama derslerin yliz ylize islenmemesi, hocadan kaynakli bazi
nedenler, dersi yaz okulunda almis olmak vb. durumlardan dolay1 yararim1 géremediklerini
belirtmislerdir. Ayrica bilimsel arastirmalari siklikla takip ettigini dile getiren alt1 6gretmen
aday1 da Bilimsel Arastirma Yontemleri vb. derslere karst olumlu tutum igerisinde oldugunu,
bu dersin onlara ¢ok katki sagladigini belirtmislerdir. Bilimsel Arastirma Yontemleri vb.
derslere kars1 olumlu tutum igerisinde olup kendisinin yarar gordiiglinii dile getiren Tiirkce

ogretmeni adaylariyla gerceklestirilen goriisme kesitleri asagida sunulmustur:

Evet, yararli buluyorum bir makale nasil yazilir, makale nasil incelenir arastirma nasil yapilr, bize
bu konularda ¢ok fayda sagladi. (K5)

Aldik. Ders ¢ok giizel gecti. Pek ¢cok makale okuduk. Bu ders her yil olsa, biz her yil boyle ¢esit ¢esit
makaleler okusak giizel olur. Bilimsel ¢calismalari derste isleyince ister istemez dahil oluyorsun o
seni igine ¢ekiyor ama kendim durduk yere bir sey okuyasim gelmiyor. (K9)

Evet aldim, kesinlikle yararh. Bilimsel arastirmaya dair ¢cogu seyi bu derste 6grendim. (K15)

Aldik. Yararh oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle lisans iistii egitim alacaklar i¢in énemli. Bu dersin
son siniflarda olmasi gerektigini diigtiniiyorum. (K24)

Evet, kesinlikle yararli oldugunu diisiiniiyorum. Bize ¢ok fazla aragtirma imkdani sagladi. Makale
okuma aliskanligini bu derste kazandigimi soyleyebilirim. Hocamiz ¢ok iyiydi. (K31)

Evet, kesinlikle yararli oldugunu diisiiniiyorum. Bilimsel arastirma stirecinde neler yapacagimizi,
nasil ilerleyecegimize yonelik bana katki sagladi, yol gosterdi. Kafamdaki karisikliklar: gidermeye
yardimer oldu. (K32)



47

Bilimsel Arastirma Yontemleri vb. derslere karsi olumlu tutum igerisinde olup ama
kendisinin yarar goérmedigini dile getiren Tiirkge Ogretmeni adaylariyla gerceklestirilen

goriisme kesitleri agagida sunulmustur:

Aldik. Dersi ¢evrim i¢i ve yaz okulunda aldigim i¢in bir aylik siire¢te ben ¢ok faydasini gormedim.
Ama bagka sartlar altinda hakka verilerek iglense yararli olacagim diisiiniiyorum. (K4)

Evet aldim. Ders ¢ok faydalidir normalde igerik giizel. Ama dersi uzaktan aldim. Bu yiizden yararin
¢ok gormedim. Ama normal iglense yararl olurdu. (K12)

Evet aldim, ders yararli olabilir fakat ben hi¢ yararini gormedim. Hocamiz hi¢bir sey ogretmeden

tez onerisi yazin dedi, ben de hi¢cbir sey yapamadim. Cok zorlandim derste, bir sey de 6grenemedim.
(K14)

Evet aldim, dersin yararli oldugunu diisiiniiyorum fakat hocadan kaynakli ben faydasini pek
gormedim. (K18)

Aldik. Yararli oldugunu diisiiniiyorum. Ama ben yararlanamadim. Derse giren hocalar yetkin
olmali. Bu ders verilse bile bizim i¢in yararli olmadi. (K25)

Aldik. Yararli oldugunu diigtiniiyorum. Ama biz 1. Sinifta aldik. Daha yeni tiniversiteye gelmigtik, bu
ders tam olarak bende oturmadi. 2. ve 3. Smiflarda olsaydi daha farkl ufuklar agabilirdi bende.
(K27)

Aldik. Aslinda yararli oldugunu ama dersin ¢ok teorik kaldigini diistiniiyorum, biz uygulamaya
dokemedik. (K33)



BESINCI BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde sonug, tartisma ve onerilere yer verilecektir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada yedi farkli bolgeden segilen yedi devlet iiniversitesinde (Pamukkale
Universitesi, Gaziantep Universitesi, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, Akdeniz
Universitesi, Gazi Universitesi, Uludag Universitesi, Erzincan Binali Yildirim Universitesi)
ogrenim goren 351 Tiirk¢e Ogretmeni adayina bilimsel arastirmalara yonelik tutum olgegi
uygulanmistir. Arastirma verileri incelendiginde 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmalara
yonelik farkindalik sahibi, olumlu goriis ve tutumlar i¢inde olduklari (¢alismaya katilanlarin
tamami) goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin ¢ogu bilimsel arastirmalarin kisinin meslegine
ve kisisel gelisimine ¢ok katki sagladigini, dil egitiminde yapilan ¢alismalarin ¢ok dnemli
oldugunu, alanda donanimli olmak icin ¢aligmalar1 okumak gerektigini sdylemis olmalarina
karsin genel anlamda bilimsel arastirmalari takip etmediklerini belirtmislerdir. Hatta
Ogretmen adaylarindan bazilar1 bunu kendinde eksiklik olarak gordiigiinii, takip etmesi
gerektiginin farkinda oldugunu dile getirmistir. Calismaya katilanlardan, yalnizca alti
ogretmen adaymin (%18,2) calismalart takip ettigi goriilmistiir. Bu iki zit durum, (tutumun
olumlu olup takip etme durumunun ¢ok diisiik olmasi) 6gretmen adaylarinin genel anlamda
farkindaliklarinin  oldugunu ama ¢alismalar1 takip etme noktasinda yetersiz kaldiklarini
gostermektedir. Bu sonu¢ Sahin ve Arcagok, (2013); Cepni ve Kii¢iik, (2003) Bas, (2017) ve
Giiclii'niin (2019) arastirma sonuglar1 ile benzerdir. Ogretmen adaylarmin bilimsel
arastirmalara yonelik bilingli kisiler olsalar bile, bu ¢calismalari takip etme noktasinda yetersiz
kaldiklar1 belirlenmistir. Bu durum da 6gretmen adaylarinin diisiincelerini eyleme dokme,
gerceklestirme asamasinda sorun yasadigina dikkat ¢gekmektedir. Arastirmalari takip etmeyen
Ogretmen adaylar1 en yeni arastirma yontem ve teknolojileri hakkinda bilgi sahibi olamazlar,
eski veya artik etkili olmayan yontemleri kullanmaya devam edebilirler. Giincel ve etkili
ogretim yontemlerini bilmeyen dgretmenler, 6grencilerin 6grenme yetkinliklerini tam olarak
ortaya ¢ikaramayabilir. Bu da 6grenci basariminda diisiise yol acabilir. Egitimde arastirma ve
uygulama arasinda baglant1 kurmak 6nemlidir. Siireli yayimlar: takip etmeyen 0gretmenler
bu baglantiyr kurmakta zorlanabilir ve aragtirma bulgularini sinif uygulamalarina yansitmakta

basarisiz olabilirler.

Egitim alaninda tartismalarin odaginda, 6gretmen yetistirme konusu bulunmaktadir.

Bunun nedeni kullanilan ara¢ gerecler ve belirlenen amaglar ne olursa olsun, basariya
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ulasmada insan etkeni kadar énemli bir unsur olmamasidir. Ogretmen bu kadar 6nemliyken
Tiirkcede yeterli donanima sahip olmayan bir Ogretmenin Tiirk¢e Ogretimine yarar
saglayacagl diisiiniilmemektedir (Cifci, 2011). Ogretmenlik boliimlerinin  bilimsel
arastirmalara karsi olumlu bir tutum i¢inde olmasi, 6gretmenlerde arastirma yapma isteginin
bulunmasi, tlilkemizin gelecegi i¢in ¢ok onemlidir (Karamustafaoglu ve Meseci, 2021). Bu
aragtirma sonucuna gore Tirkce Ogretmeni adaylarmin yiliksek diizeyde olumlu tutum

igerisinde oldugu goriilmiis, bu da yapilan arastirmay1 degerli kilmistir.

Ogretmen adaylari bilimsel arastirmalar takip etmeme nedenlerinin; zamansizlik (11
kisi), ilgi duymama (11 kisi), cok fazla caba ve emek gerektirmesi (dort kisi), kendini
arastirmalar takip edebilecek yetkinlikte gormeme (alt1 kisi), arastirma eyleminin zorunlu
olmamasi (dort kisi), ¢aligmalarin yeterince anlasilir olmamasi (ii¢ kisi) gibi durumlardan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Calisma sonuglar1 degerlendirildiginde en sik tekrar edilen
neden zamansizlik ve ilgi duymama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aragtirmadan elde edilen
bu sonug alanyazindaki benzer arastirmalarin (Cepni ve Kiiciik, 2003; Sahin ve Arcagok,
2013) sonuglarini desteklemektedir. Egitim ve Ogretim programlari; 6gretmen adaylarinin
yogun bir bigimde dersler, smavlar ve Ogretmenlik uygulama egitimlerine zaman
harcamalarina neden olabilir. Uzerine ¢ok fazla sorumluluk yiiklenen adaylar bilimsel
aragtirmalara bu nedenle zaman ayiramiyor olabilir. Ayrica Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
bilimsel arastirmalara ilgi duymamasmin nedeni, arastirmalarin  O6nemini Yyeterince

kavrayamamis olmalarindan kaynaklanabilir.

Sonuglar 15181nda 6gretmen adaylarinin bilimsel okuryazarlik becerilerinin yeterince
gelismemis oldugu soylenebilir. Internetin yasamimiza girmesiyle binlerce kitaba, kaynaga
ulagsmanin artik daha kolay oldugu goriilmektedir. Fakat bu bilgi kaynaklarina ulasmanin yani
sira kaynaklara bilingli bir bigimde yonelmek, bu bilgiyi degerlendirme yetenegi, elestirel
bakis agis1 kazanmak, segicilik gibi 6zelliklere sahip olmak da son derece 6nemlidir. 21.
yiizyilin bilgi yiikii okuryazarlik becerileriyle (binlerce film, makale, belgesel vs.) daha kolay
irdelenebilecektir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Var olan arastirmalarin, zihinde
yapilandirilarak ~ donistiiriilmesi  bireyler i¢in biiylik yarar saglayacaktir. Giinceli
yakalayabilme, ¢agdas bir toplumun girisken bir liyesi olma, gelismeler hakkinda bilgi sahibi
olma, kisisel ve toplumsal gelisime katki saglama, bireyin 6zgiir ayn1 zamanda g¢evresine
duyarl bir birey olmas1 gibi ozellikler cesitli okuryazarlik becerilerinin gelismesiyle c¢ok

daha etkili olacaktir. Okuryazarlik becerileri gelismis bir 6gretmen var olan arastirmalara
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duyarsiz kalmayacak bu aragtirmalari takip etmek, kendine ve g¢evresine katki saglamak

isteyecektir.

Ogretmen adaylarma “Bilimsel arastirmalar1 takip edenlerin neden takip ettigi”
soruldugunda 6gretmen adaylarinin ii¢ temada yogunlastiklar1 goriilmiistiir. Cogunlukla takip
edenlerin  6gretim gorevlisi oldugunu/olacagini veya lisansiistii ¢alisma yapan Kkisiler
oldugunu belirtmislerdir (20 kisi). Ikinci tema olarak kendini gelistirmek/kisisel doygunluk
saglamak/alaninda kendini iyi hissetmek vb. nedenlerden dolay1 takip edebileceklerini
belirtmislerdir (15 kisi). Ilgi duydugu icin takip ediyordur diyen ise yedi kisi olmustur.
Ogretmen adaylarmin yanitlar1 incelendiginde arastirmay1 bir kiiltiir olarak goérmedikleri o
calismadan elde edilecek sonug, somut olarak igine yarayacaksa bilimsel aragtirmalari takip
etme geregi duyduklart Sonucuna ulasilabilir. Bir kisinin sadece ilgi duydugu i¢in bilimsel
arastirmalar1 takip etme durumunun ¢ok diisiik oldugunu bazi 6gretmen adaylari yine

tiimcelerinde belirtmislerdir.

Aragtirmanin alt problemlerine odaklanildiginda oncelikle birinci alt problemine
yonelik su sonuglara ulasilmistir: Tutum o&lgegi toplam puanina (%80,6) baktigimizda
O0gretmen adaylarinin bilimsel aragtirmalara karsi yliksek oranda olumlu tutum igerisinde
olduklart goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug¢ alanyazindaki benzer arastirmalarin (Bas, 2017;
Giiglii, 2019; Ucgun ve Unal, 2015) sonuglarini desteklemektedir. ilhan, Celik ve Aslan
(2016) arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin tutumlarinin genel olarak disiik diizeyde
oldugunu belirtmistir. Bu sonuc gerceklestirilen arastirma sonucuyla ters diismektedir.
Aragtirmalarin farkli zamanlarda, farkli bir ¢alisma grubuyla gerceklestirilmis olmasi bu
durumun nedeni olabilir. Olgegin bes alt boyutu ayr1 ayri incelendiginde ilgi, &nem,
motivasyon, yararlilik boyutlarinda 6gretmen adaylarinin tutumlarinin ¢ok yiiksek diizeyde
oldugu; kaygi boyutunda ise tutumlarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuclar yar1 yapilandirilmis goriisme sonuglariyla da uyumludur. Goériismeye katilan 33
O0gretmen aday1 da bilimsel arastirmalara karst tutumlarinin olumlu oldugunu, bilimsel
arastirmalarin yararli ve gerekli oldugunu belirtmislerdir. Her iki 6l¢me aracinda da (goriisme
ve Olgek) elde edilen bulgularin birbiriyle uyumlu olmasi ¢aligmanin gegerligini ve

giivenirligini artirmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore kaygi ile dnem ve kaygi ile yararlilik diginda tiim alt
boyutlar arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger tiim alt
boyutlar ve tutum 6l¢egi toplam puan diizeyinin birbiriyle baglantili oldugu belirlenmistir.

Herhangi birinin artmasinin digerinin de artmasina neden olacagi sonucuna ulasilmistir. Bu
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sonuglar 15181nda 6gretmen adaylaria yonelik yapilacak gilidiileme ¢aligmalarinin §gretmen
adaylarimin aragtirmaya yonelik bakis acilarini olumlu yonde degistirecegi; arastirmaya
yonelik ilgi, 5Snem ve yararlilik diizeylerinin artacagini gdstermektedir. Ogretmen adaylar1 da
“Calismalar1 takip etmeniz i¢in ne gibi uygulamalar yapilabilir?” sorusuna hocalarimiz bizi

giidiilemeli, isteklendirmeli vb. bigiminde yanitlar vermislerdir.

Olgek sonuglar1 demografik dzellikler bakimindan incelendiginde 263 kadin, 88 erkek
ogretmen adayr c¢alismaya katilmistir. Olgek sonuglarma gore ogretmen adaylarinin
arastirmaya yonelik toplam tutum puanlarinda kadin 6gretmen adaylarinin lehine anlaml
diizeyde farklilik belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeye ise 29 kadm, dort erkek
Ogrenci goniillii olarak katilmistir. Bilimsel arastirmalara goniillii olarak katilan erkek
Ogretmen adaylarinin sayisinin kadinlara gore belirgin derecede az olmasi, arastirmaya olan
olumlu tutumlarinin kadinlara kiyasla diisik diizeyde oldugunun gostergesi olabilir. Elde
edilen bu sonug alanyazindaki benzer arastirma (ilhan, Celik ve Aslan, 2016) sonuglarini
desteklemektedir. Polat (2014) arastirma sonucunda erkek 6gretmen adaylarinin tutumlarinin
kadinlara oranla daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Baz1 arastirmalarda ise (Saracaloglu,
Varol ve Ercan, 2005; Konokman, Tanriseven ve Karasolak, 2013) cinsiyet degiskeni anlamli
bir farklilasma yaratmamistir. Arastirmalarda cinsiyet degiskeni konusunda farkli sonuclara
ulasilmast c¢alisma grubunun farkli olmasi, ¢aligmalarin farkli yillarda gergeklestirilmis

olmasi gibi nedenlerden kaynaklaniyor olabilir.

Aragtirmanin yar1 yapilandirmig gortisme verileri incelendiginde 6gretmen adaylarinin
blyiik cogunlugu, (%66,6) lisansiistii ¢alisma yapmayr diisiindiigiinii belirtmistir. Tiirkce
Ogretmeni adaylar1 yiiksek lisans diisiinme nedenlerini; kendini gelistirme, kariyer odakli
ilerlemek isteme, Ogretim gorevlisi olmayr isteme, merak etme, alaninda uzmanlagsmak
isteme, alana katkisinin olmasini isteme, O0grenci olmaya devam etmeyi isteme olarak
belirtmislerdir. Bu durum da 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmalara karsi tutumunun
olumlu oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarinin; kendini gelistirmek istemeleri, bu
alanda ¢alismak istediklerini belirtmeleri, onlarin bilimsel arastirmalara yonelik farkindalik
sahibi olduklarina isaret edebilir. Ogretmen adaylarmnin lisansiistii egitime devam etmeyi
istemeleri arastirmaya ve gelisime agik olduklarinin bir gostergesi olarak yorumlandiginda bu

durum egitimin niteliginin artmasina katki saglayabilir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan 11 kisi (%33,3) yiiksek lisans yapmay1 diisiinmedigini
belirtmis olup diisinmeme nedenlerini; maddi olanaksizliklar, MEB’de 6gretmen olmak

isteme, akademisyen olmak istememe, zorlanacagini diisiinme, arastirma konusunda kendini
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yetkin gormeme, ilgisini ¢ekmeme, olarak dile getirmislerdir. Bu durum, o6gretmen
adaylarimin meslek yasamindaki hedefleri ve beklentilerinin gesitliligini yansitmakta olup,
egitim sistemindeki farkli etkenlerin de g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigine dikkat
cekmektedir. Egitim kurumlarinin, 6gretmen adaylarini yiiksek lisans egitiminin uzun dénem
faydalar1 konusunda daha iyi bilgilendirmesi ve maddi destek programlarmni artirmasi, bu
adaylarin mesleki gelisiminde daha genis bir bakis acist kazanmalarina yardimer olabilir.
Ayrica yiiksek lisans programlarinin, adaylarin ilgi alanlarina ve mesleki gereksinimlerine

daha uygun bi¢imde yeniden diizenlenmesi, onlarin bu programlara olan ilgisini artirabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik 6lgek verileri incelendiginde 6gretmen
adaylarinin  Bilimsel Arastirma dersi alma/almama durumlart 6gretmen adaylarinin
tutumunda anlamli bir fark yaratmamistir. Alanyazin taramasinda cesitli arastirmalarda
(Konokman, Tanriseven ve Karasolak, 2013; Ilhan, Celik ve Aslan, 2016) benzer sonuglara
ulagilmigtir. Saracaloglu, Varol ve Ercan (2005) ise Bilimsel Arastirma dersi alanlarin
tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulagsmustir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
sonuclar1 incelendiginde “Bilimsel Arastirma Yontemleri vb. dersin yararli oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Kendiniz yararin1 gordiiniiz mii?” sorusunu tiim Ogretmen adaylari
“yararli buluyorum.” bi¢iminde yanitlamistir. Fakat 13 6gretmen adayi bu dersin yararl
oldugunu diistinmesine karsin uzaktan egitim, hocanin yetkin olmamasi, dersin 6nemini o
zaman fark etmemesi gibi nedenlerden dolay: dersten yarar gormedigini belirtmistir. Bilimsel
aragtirmalart diizenli olarak takip ettigini belirten alti 6gretmen aday1 ise dersten yarar
gordiiglinii, dersten ¢ok sey Ogrendigini belirten tiimceler kurmuslardir. Bu durumun
sonucunda; Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirmalara yonelik dersin verimli gectigini
diistinmesi, 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmalari takip etmesinde anlamli bir fark

yarattig1 bilgisine ulasmamizi saglamaz fakat olumlu katki saglamistir denilebilir.

Arastirmanin {igiincii alt problemine yonelik dl¢cek ve goriisme verileri incelendiginde
smif diizeyine gore bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlarda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmiistiir. Alanyazin taramasi sonucunda Ilhan, Celik ve Aslan’in da (2016) benzer
sonuglara ulastigi goriilmiistiir. Bicer, Bozkirli ve Er (2013) arastirmasinda 4. sinif Tiirkge
ogretmeni adaylarinin tutumlarinin diger siiflara gore daha olumsuz oldugunu belirtmistir.
Goriisme sonuglarini inceledigimizde ise goriismeye 4. Smiftan 10 kisi, 3. simiftan 18 kisi, 2.
smiftan bes kisi katilmis olup 6gretmen adaylarina yoneltilen “Bilimsel arastirmalart takip
etmeme nedenleriniz nelerdir?” sorusuna 4. smif dgrencilerinin ¢ogu (yedi kisi) KPSS’ye

hazirlandig1 i¢in ¢aligmalar1 takip edecek zaman bulamadigini belirtmistir. Bu duruma
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bakarak sinav sisteminin (KPSS) 6gretmen adaylarimin bilimsel aragtirmalari takip etme

durumlarin1 olumsuz etkiledigi soylenebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine yonelik Ogretmen adaylariyla yapilan
goriismelerde 6gretmen adaylar1 bilimsel calismalari ¢ok yararl, ¢ok gerekli bulduklarini
hem kisinin kendi gelisimi hem mesleki yasamindaki basarisi igin, alanda kendini yeterli ve
etkin hissedebilmesinde arastirmalart 6nemli bulduklarini belirtmislerdir. Yani goriisme
sonuglari incelendiginde adaylarin bilimsel arastirmalara kars1 bakis agilari, tutumlari, olumlu
bulunmustur. Bu da yine tutum &lgegi sonuglariyla uyumludur. Ogretmen adaylarmin
bilimsel caligmalara verdikleri onem egitim sisteminin biitiiniinde olumlu etkiler yaratabilir;
gelecekte daha nitelikli, yenilik¢i ve basarili egitim ortami saglayabilir. Alanyazin taramasi
sonucunda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin bilimsel arastirmalara yonelik goriislerini inceleyen

farkl bir caligma goriilmemistir.

Aragtirmanin besinci alt problemine yonelik 6gretmen adaylarinin aragtirmalart takip
etme durumlarina bakildiginda 33 ogretmenden sadece alti Ogretmen adayr (%18,2)
caligmalar1 takip ettigini belirtmistir. Bu alt1 6gretmen adayindan iki 6gretmen aday1 da ayda
birkag bilimsel ¢aligma okudugunu dile getirmistir. Bakildiginda ayda birkag bilimsel ¢aligma
okumanin da alan1 takip etme konusunda ne kadar yeterli oldugu konusu tartismaya agiktir.
Bu sonu¢ dogrultusunda 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmalara yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu ama caligsmalar: takip etme durumlarinin ¢ok diisiik (%18,2) oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlik alaninda yapilan diger caligmalar incelendiginde; ¢aligmalarda
O0gretmen adaylarinin tutumlarinin olumlu oldugu (Polat, 2014; Sahin ve Arcagok, 2013;
Konokman, Tanriseven, Karasolak, 2013; Erdamar ve Akpunar, 2017; Bas, 2017; Gilgli,
2019; Ucgun ve Unal, 2015) fakat tutumlarinin olumlu olmasina karsin bilimsel arastirmalar
takip etme durumlarmin yetersiz oldugu (Sahin ve Arcagok, 2013; Cepni ve Kiigiik, 2003;
Bas, 2017; Giiglii, 2019) sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmalar genellikle farkli 6gretmenlik
alanlarinda yapilmis olup bu ¢alisma sonucunda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin da benzer bir

gorilintii olusturdugu sonucuna varilmistir.
5.2. Oneriler

Aragtirma sonuclarina gore Ogretmen adaylarinin biliylik cogunlugu (%82,8)
bilimsel arastirma makalelerini okumamaktadir. Bu durumu degistirmek adina gesitli
oneriler sunulabilir: Ogretmen adaylarindan bazilar1 kendilerini arastirmalari anlayacak

yetkinlikte gérmediklerini sylemislerdir. Daha basit, akici, anlasilir, sade bir dille bilimsel
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arastirmalar yazilirsa 6gretmenler bunlardan daha ¢ok yararlanabilir. Boylece 6gretmenler
bilimsel ¢aligmalar1 daha hizli anlayabilir ve bu bilgileri daha hizli 6zliimseyebilir. Ayrica

calisma konular1 daha ilgi ¢ekici ve 6grencileri giidiileyici ¢calismalar olabilir.

Ogretmenlik meslek olarak uzmanlik gerektirdiginden Ogretmen yetistirme
stirecinde, alan egitimine ve egitim formasyonuna 6zel bir dikkat gosterilmeli ve egitim
stireci tesadiiflere birakilmamalidir (Polat, 2014). Bu ¢alismayla birlikte Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin arastirmalar takip etme noktasinda yetersiz olduklar1 goriilmiis olup (%18,2)
bu alanda durumu diizeltmeye yonelik ¢alismalarin yapilmas: gerekmektedir. Ogretmen
adaylarinin lisans egitimleri siiresince bilimsel arastirmalar1 takip etme durumlari
gozlemlenebilir. Ogretmen olduktan sonra da bilimsel arastirmalari okuma durumlarinin
takibi yapilip eksiklik goriildiigii durumda sorunu c¢ozmeye yonelik girisimlerde
bulunulabilir. Ogretmenlerin mesleki bilgilerini ve kisisel gelisimlerini siirekli olarak
iyilestirmeleri i¢in kurumlar ve yoneticiler tarafindan 6diillendirilmeleri, desteklenmeleri

saglanabilir.

Universiteler, 6gretim gorevlileri vb. kisi ve kurumlar tarafindan bilimsel
arastirmalara yonelik konferans, seminer, kurs gibi etkinlikler gerceklestirilip gerekli
bilgilendirme, farkindalik olusturma ve duyuru c¢aligmalari yapilabilir. Bu etkinlikler
ogrencilerin ve aragtirmacilarin bilimsel gelismeleri takip etmelerini, bilgi ve becerilerini
artirmalarin1 saglayabilir. Bu tiir etkinlikler bilimsel arastirmalarin énemini vurgulayarak
toplumun bilimsel okuryazarlik diizeyini de artirabilir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek
bilimsel konulari iceren filmler, belgeseller, videolar hazirlanabilir. Bilimsel konularda
icerik zenginlestirilebilir. Ogretmenlere bu zengin iceriklerle hizmet i¢i egitim programlari
hazirlanip egitimler verilebilir. Etkilesimli caligma topluluklar1 ve uygulamali projelerle
ogrenme siireci daha etkin duruma getirilebilir. Bilim kamplar1 ve yarigmalar diizenlenerek

bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme yetenekleri gelistirilebilir.

Tiirk¢e 6gretmenligi bolimlerinin internet sitelerinde duyurular yapilip 6grencilere
alan ile ilgili yapilan giincel ¢aligmalar e-posta yoluyla gonderilebilir. Boylece dgretmen
adaylarmin alanlarindaki en son gelismeleri takip etmeleri saglanabilir. Aragtirma
sonucunda Ogretmen adaylari caligsmalara ulasamadiklarini dile getirmislerdir. Boylece
ogretmen adaylarinin ¢aligmalara daha kolay ulagmasi saglanabilir. Ayrica tiim bilimsel
calismalara erisimin agik olabilecegi bir sistem gelistirilebilir. Ogretmen adaylari bilimsel
calismalari okumanin ¢ok ¢aba gerektirdigini, istedigi arastirmaya ulagmanin ¢ok zaman

aldiginm dile getirmiglerdir. Buna ¢6ziim olarak iiniversite vb. kurumlar tarafindan arayiizii
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kullanigh  uygulamalar gelistirilmeli, c¢aligmalar bu uygulamalarda konuya gore
smiflandirilmis  olmalidir. Boylece 0Ogrencilerin  aradiklar1 ¢aligmalara daha kolay

ulagabilmesi saglanabilir.

Bilimsel Arastirma Ydntemleri dersini destekleyecek dzelliklerde Makale inceleme
dersi gibi bir ders Tiirkge 6gretmenligi 6gretim programina eklenebilir. Bu dersle beraber
ogrenciler her hafta makale inceleme olanagi yakalayabilir. Bilimsel Arastirma Y6ntemleri
dersi bir donem degil en az iki donem olacak big¢iminde planlanabilir. Bilimsel
Okuryazarlik adi altinda bir segmeli ders eklenebilir. Hatta bilimsel arastirmalara yonelik
temel kavramlari igeren bir ders lise doneminden baglayarak verilebilir. Bazi 6grenciler bu

dersle ¢ok geg karsilastiklarini belirtmislerdir.

Tirk¢e egitimi alaninda bilimsel arastirma merkezleri kurulabilir. Bu merkezler,
Ogretim yontemlerinin gelistirilmesi, dil 6gretiminde karsilasilan sorunlarin ¢oziimii ve
yeni Ogretim arag gereclerinin olusturulmasi gibi konularda kapsamli arastirmalar
yapabilir. Ayrica, Ogretmenler icin siirekli mesleki gelisim programlar1 diizenleyerek,
onlarin bilgi ve becerilerini gilincellemelerine yardimci olabilirler. Bilimsel arastirma
merkezleri, 6grenci basarisini artirmaya yonelik projeler gelistirebilir ve bu projelerin
uygulanabilirligini test edebilir. Boylece, egitimde yenilik¢i yaklagimlarin benimsenmesi
saglanir ve Ogretmenler ile ogrencilerin egitim siireglerine daha etkin bir bi¢imde
katilmalar1 saglanabilir. Bu merkezler, ayn1 zamanda bilimsel makaleler, raporlar ve

kilavuzlar yayimlayarak, alandaki bilgi birikimini genisletebilir.

Tiirkge egitimi alaninda, bilimsel arastirmalar ve bilimsel okuryazarlik konularinda
¢ok fazla ¢alisma yapilmadigi belirlenmistir. Bu nedenle Tiirkge dgretmenlerinin bilimsel
caligmalar1 izleme, anlama ve derslerinde uygulama diizeylerini belirleyecek bir ¢alisma
yapilabilir. Tiirk¢e Ogretmenlerinin bilimsel okuryazarlik diizeylerini yiikseltmek igin,
genis kapsamli bir arastirma grubu ile bilimsel okuryazarlik becerileri tizerine ¢aligmalar
gerceklestirilebilir. Tirkce Ogretmenlerine verilen bilimsel okuryazarlik egitiminin,
bilimsel arastirmalart takip etmeye etkisi incelenebilir. Bu egitimlerin, &gretmenlerin
bilimsel aragtirmalari takip etme ve uygulama diizeylerini nasil etkiledigini degerlendirmek
yararli olabilir. Tiirkce Ogretmenlerinin; bilimsel arastirmalari derslerde nasil
uygulanabilecegine yonelik Ornekler ve Ogretim stratejileri iizerine calisma bulunmadigi

icin bu konuda bir c¢alisma yapilabilir. Ogretmenlerin bu stratejileri ne dlgiide

benimsedikleri ve derslerinde kullandiklar1 arastirilabilir.  Ogretmenlerin  bilimsel
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arastirmalar1 daha kolay takip edebilmesi i¢in hangi teknolojik araglarin ve uygulamalarin

etkili oldugu arastirilabilir.
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EKLER

Ek 1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
Egitim Bilgileri:
Okudugunuz okul- boliim-fakiilte-sinif):
Yiiksek lisans yapmay1 diisiiniiyor musunuz?
Tiirkce Egitiminde Bilimsel Arastirmalara Yonelik Sorular:
1. Tiirkge Egitiminde bilimsel aragtirmalar denilince ne anliyorsunuz?
2. Tiirkge Egitiminde bilimsel arastirmalara kars1 diistinceleriniz nelerdir?
3. Tiirk¢e Egitiminde bilimsel aragtirmalar takip ediyor musunuz?

Evet ise;

1.Tirkce Egitiminde bilimsel arastirmalari takip etmek i¢in en ¢cok hangi kaynag: tercih
ediyorsunuz? (Kurslar, ¢esitli egitimler, dergiler, internet siteleri, radyo, televizyon vb.)

2. Yayimlanan dergileri takip ediyor musunuz?

3. Uye oldugunuz Tiirk¢e egitim dergileri veya internet siteleri var mi1? Bunlar neler?

4. Tiirkce egitimi alaninda en son ne zaman makale vb. bir bilimsel ¢calismay1 okudunuz?
5. Son bir yil igerisinde bilimsel arastirmalari hangi siklikla okudunuz?

6. Tiirk¢e Egitimi arastirmalarinin mesleginiz agisindan size yarar saglayacagini diisiiniiyor
musunuz?

7. Tirkge Egitimi arastirmalar1 sonucunda elde edilen bulgulardan nasil
yararlantyorsunuz/yararlanacaksiniz? Size hangi alanlarda katk: sagliyor/saglayacak?
Hayir ise;

1. Bilimsel arastirmalari takip etmeme nedenleriniz nelerdir?

2. Caligmalar nasil olursa takip etmeyi diisiiniirstiniiz?

3. Bilimsel aragtirmalarla ilgili goriis ve Onerileriniz nelerdir?



Ek 2. Arastirma Tutum Olcegi
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s ARASTIRMA TUTUM OLCEGI g S = S
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1. | Arastirma her zaman yagamima katki saglayacaktir. [11 [ 121 | 131 | [4]1 | 5]
2. | Arastirma i¢in harcanan zamanin bosa gittigine inantyorum. [11 1 121 | 131 | 141 | [5]
3. | Aragtirma kariyerim i¢in yararlidir. [1 | 121 1 131 | 141 | [5]
4, | Arastirma karmasik bir istir. [1 1121 | 131 | 41 | 5]
5. | Arastirma bana giiven kazandirir. [1 | 121 1 131 | 141 | [5]
6. | Arastirmalardan 6grendigim bir bilgiyi arkadaslarimla HEREREEREOREE

paylasmayi isterim.

Arastirma mesleki yasamimda motivasyonumu artirir. 1 | 211 131 | 141 | 5
8. | Arastirmalar mesleki hatalarim azaltir. [1 | 121 1 131 | 141 | [5]
9. | Arastirma beni endiselendirir. [11 [ 121 | 31 | 141 | 5]
10. | Konu arastirma oldugunda kendime ¢ok giivenirim. [1 (121 | 31| 141 | 151
11. | Arastirmadan hoslanirim. [11 | 121 1 131 | 141 | [5]
12. | Arastirma mesleki 6zglivenimi artirir. [1 | 121 | 131 | 141 | I5]
13. | Arastirmadan sonug elde edilecegini sanmam. [ 1 121 | 131 | 141 | [s]
14. | Arastirma giincel bilgileri icerdiginde hosuma gider. [ | 121 | 131 | 141 | 5]
15. | Arastirma kisilik gelisimini olumlu yonde etkiler. [ | 21 | 131 | 141 | 5]
16. | Arastirma ile yeni bulgulara ulasabiliriz. [1 | 121 | 31 | 141 | 5]
17. | Arastirma herkes i¢in gereklidir. [11 | 121 1 131 | 141 | [5]
18. | Arastirma yasami anlamli hale getirir. [1 | 121 | 31 | 141 | 5]
19. | Arastirma ¢ok dnemlidir. [1 | 121 1 131 | 141 | [5]
20. | Arastirma mesleki yasamimda kaginilmazdir. [1 | 121 1 131 | 141 | [5]
21. | Aragtirma zor bir istir. (11 1 121 | 131 | [4]1 | 5]
22. | Arastirmada istenilen sonuca ulasamama korkusu yasarim. [1 | 21 | 131 | 141 | 5]
23. | Aragtirma i¢in yeterli ve uygun zaman bulamam. [ 1 121 | 131 | 141 | [5]
24. | Arastirmada c¢ok hatalar yaparim. [11 | 121 1 131 | 141 | [5]




Ek 3. Etik Kurul Karar

Evrak Tarih ve Sayisi: 20.01.2023-E.319110

EC
PAMUKKALE UNIVERSITESI
Sosyal ve Reseri Rilimler Aragtirma ve Yayin Ftigi Kuruln

Sayr :E-93803232-622.02-319110
Konu : Etik Kurul Karan

DAGITIM YERLERINE

figide kayith bagvurunuz 18/01/2023“tarihi've 01-9 toplant/karar nolu etik kurul toplantisinda
goriisiilmiis olup, alinan karar ekte sunulmustur. Y,

Geregi icin bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Handan KUMAS
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Kurul Bagkami V.
Ek: Karar (1 sayfa)
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Egitim Bilimleri Enstitiisiine Saymn Prof. Dr. Derya YAYLI
Belge Dogrulama Kodu :-BSAALYFRTR Pin Kodu 228292 Belge Takip Adresi : hitps-“www turkiye gov.tripsu-cbys
Adres:Pamukkale Universites: Kkl Merkez Kampisii Bilg: igin: Aysen TOSUN
Telefon:0 (258) 0 Faks:0 (258) 0 Unvam: Binm Evrak Sorumlusu .

c-Postazinfo@pamukkale.cdutr Elcktronik Ag-http://www.pau.cdu.tr
Kep Adresi: paurcktoriukihs01 kep.tr Tel No: 2582961803



Evrak Tarih ve Sayisi: 20.01.2023-E.319110

T.C
~ PAMUKKALE UNiVERSITESI .
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU

SAYI: 68282350/2023/01

Toplanti Tarihi: 11.01.2023
Toplanti Saysi:11
Toplanti Saati: 15:00

KARAR 9- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitlisii Tirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dal Tirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 212141001 numaral &grencisi Ayse Giil
GULHAN'n danismam Prof. Dr. Derya YAYLI sorumlulugunda yiiriitecedi "Tiirk¢e Ogretmen
Adaylarimn Bilimsel Calismalart Okuma Gariiniimleri” baghkli tezine ydnelik basvuru formu ile
usul ve etik agidan verdigi beyan ve ekler tetkik edilmis olup; proje sahibinin, basvurusunda ver alan
bilgi, belge ve taahhiitnamelere uygun bilimsel davranislar sergileyecegi kanaati olusmustur. is bu
Kkarar oy birligi ile alinmigtir.
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Ek 4. Universite izinleri

Evrak Tarih ve Sayisi: 11.05.2023-E.365949

T.C.
PAMUKKALE UNIVERSITESI
Ogrenci isleri Daire Raskanhg

Sayr1 :E-93282220-300-365949 11.05.2023
Konu :Olgek Uygulama izni - Ayse Giil
GULHAN

Dagitim Yerlerine

flgi : Universitemiz Egitim Bilimleri Ensmusu Mudurlﬁgﬁnun 10.05.2023 tarihli ve E-30575850-
302.08.01-365488 sayth yazist. . .~ .

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tirk¢e Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programm 212141001 numarahh ogrencisi Ayse Giil
GULHAN"n, "Tiirkce Ogretmen Adaylaninin Bilimsel Caligmalan Okuma Goériintimleri” baslikhi tez
¢alismas: kapsaminda, Universitemiz Egitim Fakiiltesi Tiirk¢ce Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren
dgrencilerden, Ilgi yazi Ek'inde yer alan dlgek araciligiyla veri toplama talebi Rektorliigiimiizce uygun
gorilmustiir.

Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Muhammet Ensar

YESILYURT
Rektor a.
Rektor Yardimcist
Ek: ilgi Yazi ve Ekleri (22 Sayfa)
Dagitim:
Egitim Bilimleri Enstitiist
Egitim Fakiiltesi
Bu belge. givenh cloktronik imza the imzal
Belge Dogrulama Kodu -BSLAMASNMN Pin Kodu -32582 Belge Takip Adress - hitps //'www turkiye gov. tr pau-ebys
Adres:Kimkh Yerleskes: Rektarliak Binas: 20160/DENIZLI Bilg iin: Necla CABUK
Telcfon:0 (258) 296 21 51 Faks:0 (258) 296 23 32 Unvam: Bilgisayar Isletmeni
c-Postaord@pau.cdu tr Elcktromk Ag:-http//www_pau cdu.triowdb
Kep Adresiz paurckioriuk@hs01 kep.tr Tel No: 0258 296 2155

3u belge,giivenli elektronik imza ile imzanlamistir.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 16.05.2023-367546

& "% TLC.
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg

ABAN
I

: @:

%Ilmu\

Say1  : E-79594239-302.14-2300057669 15.05.2023
Konu : Olgek Uygulama Talebi (Ayse Giil
GULHAN)
DAGITIM YERLERINE

flgi  : Pamukkale Universitesi Rektorliigiiniin 11.05.2023 tarihli ve 93282220-
302.08.01.01.01-E.365946 sayih yazsst., . . -
Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim
Dali Tiirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Ayse Gill GULHAN'In "Tiirk¢e Ogretmen
Adaylarimin Bilimsel Caligmalart Okuma Goériiniimleri” baghkh tez ¢ahiymasi kapsaminda Fakiilteniz
Tiirk¢e Ogretmenligi Boliimii'nde grenim goren dgrencilerden, ilgili dlgek aracih@iyla veri toplama
talebi ile ilgili olarak Pamukkale Universitesi Rektorliigii'niin ilgi yazis: iligiktedir.
Konunun Fakiilteniz tarafindan degerlendirilmesi ve uygun bulunmasi halinde anket linkinin
Fakiilteniz ilgili boliim 6grencilerine gonderilmesi hususunda bilgilerini ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Aydin HIM

Rektor a.
Rektor Yardimeist
Ek: Yaz (23 Sayfa)
DAGITIM LISTESI
Geregi: Bilgi:
Egitim Fakiiltesi PAMUKKALEleVERSiTESl
REKTORLUGU
Bu beige. pivent dicktrond mwa e srualanoegte
Belge Dogrulama Kodu: AYEEATC Belge Takip Adross: htps://ubys iba edu i/ ERMS Record ConfimutionPage Index
Adres: Bolu Abant Lzzet Baysal Oniversitesi - Ogrenci likert Daire Baghanhs, Gl Caddest GOlkoy Bilgi iin Nuray Balkan
Kampis@ 14030 Merkez / Bolu Bilgiayar lyleuneni
Telefon No: (0 374) 2534684 Faks No Tekeon No (0 374) 2541000 - 1179
oPosta Internct Adrest Dircks Hat
Kep Adsest aibaiibal kgt

Bu belge, 5070 sayih Elektronik Imza Kanununa gore Gilivenli Elektronik Imza ile imzalanmisgtir.
Evrak sorgulamasi https:/turkiye.gov.tr/ebd?7eK=52564eD=B$9AMUBJ8R&eS=367546 adresinden yapilabilir.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 18.05.2023-369176

T.C.
EGITIM FAKULTESI DEKANLIGI
Fakiilte Uzmanlar Grubu

Sayr : E-82495438-044-646158 18.05.2023
Konu : Ayse Giill GULHAN'n Ol¢ek Uygulama
fzni

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Kinikli Kampiisii / Denizli

flgi  : a)15.05.2023 tarihli ve 50913635-302.08.01-642592 sayih yaz,
b) 11.05.2023 tarih ve 365946 sayth yazimz.

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dali Tirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Progranmm 212141001 numaral o6grencisi Ayse Giil
GULHAN'n, "Tiirk¢e Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Caligmalari Okuma Gériiniimleri” baghkl tez
cahismasim Fakiiltemiz Tiirkge Ogretmenligi Ogrencilerine uygulayabilme istegine iligkin, Bilim
Kurulumuzun 15.05.2023 tarih ve 19/1 sayih karan yazimiz ekinde sunulmustur.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Dekan V.
Bu belge, giivenh clektromk imzs sle imzalannustir
Kodu :BSAHCRT7R2 Pin Kodu :28072 X .gov trebd?cK =5543& cD=BSAHCRTTR2&cS=6461 5%
Akdeniz Universitesit Rektdrliga, Egitm Fakiltes: Dekanbs, 07058 Balgi ioin: Emince $IMSEK

Kampus/ ANTALYA

Telefon No:0 242 226 19 S0 Faks No:0 242 310 69 43
c-Posta:yazush@akdeniz.cdutr Elcktronik Ag:http://cgitim. akdeniz.odu.tr
Kep Adresizakdentzuniversitesiia hsO1 kep.tr

Unvan: Memur

Bu belge, 5070 sayih Elektronik Imza Kanununa gore Giivenli Elektronik Imza ile imzalanmistir.
Evrak sorgulamas: https://turkiye.gov.trlebd?eK=52568eD=BS9A2KFZCN&eS=369176 adresinden yapilabilir.
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e
AKDENIZ UNIVERSiTES!
EGITIM FAKULTES]
BILIM KURULU KARARLARI
TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI KARAR TARIHI
19 1 15052023

Eitimi Tezl Yuksek Lisans Programi 212141001 numaraly Bgrencisi Ayse Gl GULHAN', "Tiirkge Ogretmen Adaylannin
Bilimsel Calismalan Okuma GOrlnUmler" baghki tez galigmasini

uygulayabilme istegine lliskin, egitim ve Ogretimi aksatmayacak ve

uygunluguna oy birligiyle ile karar verilmistir;

Dog. Dr. Mustafa CANER
Bagkan

?'oygibr. Evrim CETINKAYA YILDIZ

Dog. Dr. Mustafa DOGRU
UYE

Prof. Dr. Sinkm SEZER EVCAN
Uve

TMeviit GOLMEZ
0

Fakiltemiz Turkge Ofretmenligi sgrencilerine
80nGllaluk esasina dayal olarak yapmasinin

Form No : 85623713, FR. 041
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Evrak Tarih ve Sayisi: 18.05.2023-369392

T.C.
GAZIi UNIiVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci isleri Daire Baskanhg

Say1 :  E-17311665-044-658074 18.05.2023
Konu: Anketler (Ayse Giil GULHAN)

PAMUKKALE UNIVERSITESi REKTORLUGUNE
(Ogrenci isleri Daire Baskanhg)

7hH
(

flgi:  a)11.05.2023 tarihli ve 365946 sayili yazi.
b) 17.05.2023 tarihli ve 89377925-044- 657837 sayihi yaz1.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal,
Tiirkge Egitimi tezli yiiksek lisans Programm ogrencisi Ayse Giil GULHAN'In, "Tiirk¢e Ogretmen
Adaylarinin Bilimsel Calismalan Okuma Gériiniimleri" bashkli tez ¢alismasi kapsaminda Universitemiz
Gazi Egitim Fakiiltesi biinyesinde uygulama yapmasina izin verilmesine dair ilgi (a) yazimiza cevaben adi
gecen Fakiilte Dekanhigimizin ilgi (b) yazisi ve eki ilisikte gonderilmektedir.

Bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Yiicel GELiSLi
Rektor a.
Rektor Yardimcisi

Ek:ilgi (b) yazi ve eki (2 sayfa)

Bu belge. givenhi clektronik imza the imzalanmagtir

Belge Dogrulama Kodu :BSAF3IBYEFZ Belge Takip Adresi : bttps://www.turkiye.gov.tr/gazi-universitesi-chys
3

Gazi Universitesi Ogrenci Isleni Dairesi Bagkanligs Rektorkik Kampiisa Emniyet  Bilg iqin - Talip Gamis

Mah. Bandirma Cad. No: 6/6 06500 Yenimahalle’ ANKARA Bilgisayar Islctmeni

Tel:0(312) 21268 40 Faks:0(312) 202 28 08 Telefon No:312 202 28 06

Bu belgf’ﬁ"m Prda Azl e eieRd gife Giivenli Elektronik Imza ile imzalanmistir.
Evrak SSPASIS2CrH YRR Y2 Hov.triebd 7eK=5256&e D=BSPA26NUKR&eS=369392 adresinden yapilabilir



-

T.C;
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU
GAZIi EGITIM FAKULTESI
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliim Baskanh@

Say1 :  E-44569636-044-657021 16.05.2023
Konu: Anketler (Ayse Giill GULHAN)

GAZI EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA

flgi:  16.05.2023 tarihli ve 89377925-044< 656651 sayil yazi.

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim
Dali, Tiirk¢e Egitimi tezli yiiksek lisans Program dgrencisi Ayse Gill GULHAN'in, "Tiirkce Ogretmen
Adaylarimin Bilimsel Calismalann Okuma Goériiniimleri” konulu tez ¢alismas: kapsaminda Bolimiimiiz
Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dalinda uygulama yapma talebi egitim - 6@retim programim aksatmamak kaydi
ile uygun goriilmistiir.

Bilgilerinize ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Fatma ACIK
Boliim Baskam

Bu belge. giivenh clektromk imza ile imzalanmaster.

Belge Dogrulama Kodu -BSEFDTOBZ2 Belge Takip Adresi - hutpsc//www._turkiye. gov.tr/gazi-universitesi-chys
s

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltest Tarkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolima  Bilgi icin :Ozcan Goksu

PK:06500 Tcknikokullan ANKARA Bolam Sckreten

Tel:0(312)202 83 37 Faks:0 (312)202 83 87 Telcfon No:03122021761

c-Posta -gefl@gazi.cdutr Internet Adresi -http://gefos.gazi.cdu tr
Bu bel&ep 5026 seriniviiadeiiintiitkimza Kanununa gore Givenli Elektronik Imza ile imzalanmistir
Evrak sorgulamass https:/iturkiye.gov.triebd?eK=5256&eD=BSPA26NUKR&eS5=369392 adresinden yapilabilir.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 25.05.2023-371473

T.C:
ERZINCAN BINALI YILDIRIM UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci isleri Daire Raskanhg

Sayr :E-93368059-044-264332 25.05.2023
Konu :Olgek Uygulama izni - Ayse Giil
GULHAN

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Y A A4 40
% N, ' Y

flgi : 12.05.2023 tarihli ve 365946 sayil yaziz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Tiirkge
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi 212141001 numarali 6grencisi Ayse Giill GULHAN'm "Tiirkge
Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Calismalari Okuma Goriintimleni” basghkh tez calismas: kapsaminda

uygulama yapma istegi, caligmasini kendisi yapmasi kosulu ile uygun goriilmiistiir.
Bilgilerini ve geregini arz ederim.

Prof.Dr. Adem BASIBUYUK

Rektor a.
Rektor Yardimcist
Ek:Olgek Uygulama izni - Ayse Giil GULHAN
Bu belge. giveah clek k imza ile
Belge Dogrulama Kodu :BS5B62FC0C Belge Takip Adres: - https:/www_turkiye_gov.ir'eby-cbys
Adres:Erzincan Binali Yildmm Oniversitesi Rektoriiaga Yalmzbag yerleskesi Erzincan Sivas Bilg: igin: Biigra AKARSU ERTEN

Telefon:444 X 024 — (0446) 226 66 66 Faks:0 446 226 26 60
c-Postazogrenciislen@ crzmcan cdu tr Web:https://cbyu.edu trtr/
Kep Adresizerzincanunvi@ hs02 kep tr

karayolu 12. km 24002 Erzincan Unvam: Grup Sorumlusu .

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununa gore Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistir.
Evrak sorgulamas: https:/fturkiye.gov.tr/ebd?eK=5256&eD=BSCAZMT3A58eS=371473 adresinden yapilabilir.



Evrak Tarih ve Sayisi: 01.06.2023-374788
Evrak Tarih ve Sayisi: 24.05.2023-331099

Soe, TC.
3 l\g GAZIANTEP ONIVERSITES! REKTORLUGU
8 " ) Rektorliik
N }:, ﬁi.","A
Sayr : 5-8784!43&302.0&01-331099 24.05.2023
Konu :Olgek Uygulama Izni - Ayse Giil
GULHAN
PAMUKKALE ONIVERSITESI REKTORLOGONE
Kunikch Kaimpisir/ Denizli
:,: r\;' A “ X , o 4 " ‘i
hgi 1 l.lf?.zoza tarihli, 365946 sayih ve "Olgek Uygulama izni - Ayse Gil konulu

yazn  EP
Ko

1 8

1 a * £y L1

u...QéLL Bgition Bilimleri Enstitiod Torkpe ve Sosyal Bilicnler Eg.m‘iiz‘ liml Dals
Tiirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programa 212141001 numaral Sgrencisi Ayse Giil GOLHAN'n,
"Tiirkce Ojrm Adaylarmn  Bilimsel Calismalan Okuma Gériiniimleri” baghklt tez
caligmasim, Universitemiz Gaziantep Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii
Tirkge Ogretmenligi Programinda dgrenim génmekte olan ogrencilerine uygulama talebiniz goniillilik
esasina dayah olarak yapilmas: koguluyla uygun gociilmiigtiir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.
Prof.Dr. Mustafa SARIBIYIK
Rektdr a.
Rektor Yardmcist

Belge Dogrulame Kodu : “BSALIMIRLT® Pin Kodu - 65472 Belge Takip Adresi - haps-turkiye gov. rversitesi-ebys
Adrcs - Gazianiep Universitesi Gaziantep Egitim Fakuiies: Bilg ign - Nevin KAYA
Telefon : 0 (342) 360 43 72 Faks:0 (342) 317 27 79 Unvam - Bilgisaya: [jleureni
e-Posta : eptfiskdek@gantep.edu tr Web : www. gaotep.edutr Tel No - 6342 31727 80 -

Kep Adresi : gaun@hsO1 kep.tr
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T.C.
BURSA ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci isleri Daire Baskanhg

Sayr:  E-94390400-302.08.01-109981 16.05.2023
Konu: Ayse Giil GULHAN'In Arastirma izni

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg1)

flgi: 11.05.2023 tarihli ve 93282220-302.08.01.01.01-E.365946 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisir - Tiirk¢e JEgitimi  Tezli Yiiksek Lisans Programi
ogrencilerinden Ayse Giil GULHAN'In, "Tiirkge Ogretmen Adaylanmin Bilimsel Calismalani Okuma
Goriiniimleri" konulu tez ¢alismasmna iligkin i gi yazimz incelenmig olup adi gegenin aragtirma yapma
talebi Rektorliigiimiizee uygun goriilmiigtiir, © /7 <000

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. irfan KIRISTIOGLU

Rektor a.
Rektor Yardimeis:

Bu belge, giivenli clektronik imza ile imzalanmgtar,
Belge Dogrulama Kodu: dTuMIEvX70KPfFnG-CVUgQ Belge Dogrulama Adresi: https://udos.uludag. edu.tr/Teyit/
Bursa Uludag Oniversitesi Rektorkigi Goriikle Kampiisi 16059 Nilafer BURSA Bilgi igm: Sibel MUNYAR [E]8 (6]

Telefon No: 01224)294 00 00 Faks No: (224)294 06 29 Memur JaAs s

c-Posta: oidbiuludag. edu.tr Internct Adresi www.uludag cdu.tr D

Kep Adresi: uludag rektorlukia hs03 kep.tr Telefon No: ((224)294 06 12 [S153R0
Bu belge UDOS ile hazarlanmugtur.

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununa gore Giiverld Elektronik imza ile imzalanmistir.
Evrak sorgulamasi https:/fturkive.gov.tr/ebd7eK=52568eD=BSVAMV4AMPN&eS=367816 adresinden yapllabilu.‘BngSQA_
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Ek 5. Ol¢egi Uygulama izni

Evrak Tarih ve Sayis:: §0.05.2023-E.365088

@ Halil Coskun CELIK 14.11.2022

Ynt: Olgegi Kullanmak igin izin
Talebi

Merhabalar Ayse Giil Gilhan. Ogretmen
adaylarinin arasgtirmaya yénelik tutumlarin
belirlemeye yénelikiolarak gelistirdigimiz olcegi,
ylksek lisans teziniz'de killanabilirsiniz. Olgegin
tam metni ekte verilmigtir. Basarilar dilerim.

aysegul mercan < - [
14 Kas 2022 Pzt, 12:45 tarihinde sunu yazd::

'

Sayin Hocam,
Merhabalar ben Ayse Giil Gilhan. Pamukkale
Universitesinde Tirkge Ogretmenligi alaninda
yUksek lisans yapiyorum. 2012 yilinda geligtirmis
oldugunuz égretmen adaylarinin aragtirmaya
yonelik tutumlarini irdeleyen Slgegdinizi, yiiksek
lisans tezimde misaadeniz olursa kullanmak
istiyorum. Olgegdin tam metnine ulagamadim.
Yardimci olursaniz ¢ok sevinirim. Selamlar,
Saygilar...

Bahsettigim Slcek: Celik, H. C., Gazioglu, S. &
Pesen, C. (2012). Development of a scale to
measure teacher candidates’ attitudes toward
research [Ogretmen adaylarinin arastirmaya
yonelik tutumiarini belirlemek igin bir dlgek
aelistirme calismasil. Eaitim Bilimleri Arastirmalari

belge,guvenli elektronik imzaile imzanlamigtir
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