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OZET

Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerine iliskin Algilari

TOPALOGLU, Osman

Yiiksek Lisans Projesi, Egitim Bilimleri ABD,
Egitim Yonetimi Bilim Dali
Proje Danigsmani: Dog. Dr. Funda NAYIR
Ocak 2024, 47 sayfa

Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin ortaya
cikarilmasi amaciyla yapilan bu arastirma betimsel tarama modelinde yapilmistir.
Arastirmada 2022-2023 Egitim yilinda Denizli ili merkez ilgelerinde okul yoneticisi olarak
gorev yapan 253 yoneticiye kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ile ulasilmis ve veriler
toplanmistir. Arastirmada paramerik testlerle analizler yapilmistir. Arastirmada okul
yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilar1 en yiiksek diizeyde “Ogrenme
stirecinde Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak hosuma gider.” Maddesinde iken en
diisiik diizey “Internet tabanl aktivitelerle ilgili konular: bilirim.” Maddesinde “Orta”
diizeydedir. Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik alt boyutlar1 algilarinin biitiin
boyutlarda ve genel olarak “Yiiksek™ diizeyde oldugu goriilmiistiir. En yiiksek ortalama
biligsel boyutta olup bunu tutum boyutu, teknik boyut izlemektedir. En diisiik ortalama ise
sosyal boyuttadir. Okul yoneticilerinin genel dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin algilar
ise yiiksek diizeydedir. Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin algilari
calisilan kademe degiskenine gore farklilik gostermez iken cinsiyet, yas, kidem, medeni
durum, egitim diizeyi ve pozisyon degiskenlerine gore farklilik gostermistir.

Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin algilarinin cinsiyetlerine
gore tutum, teknik boyutlar ve genel dijital okuryazarlik diizeyinde kadinlara gore erkek
yoneticilerin ortalamalar1 daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yaga gore biitlin boyutlar ve
genel olarak okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yas ilerledikce azaldig1 ve
en diisiik seviyenin 46 yas ve iistiinde olan yoneticilerde oldugu tespit edilmistir. Kideme
gore kidem siiresi arttikca azaldigr ve en diisiik diizeyin 31 yil ve iistiinde kidemi olan
yoneticilerdedir. Medeni durumlarina gore biligsel boyutta bekarlarin evlilere gore daha
yiiksek diizeyde dijital okuryazarlik diizeyine sahiptirler. Egitim diizeylerine goére tutum,

teknik ve biligsel boyut ile genel dijital okuryazarlik diizeyinde lisans mezunlarina gore

Vi



lisansiistii diizeyde egitim yapan okul yoneticilerinin algilart daha yiiksektir. Okul
yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin ¢alistiklar1 pozisyona gore

sosyal boyutta miidiir yardimcisi pozisyonunda ¢alisanlar lehine yiiksek oldugu saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Dijital, okuryazar, yonetici, okul, 6gretmen, egitim

Vii



PROJE ONAY SAYFASI
ETIK BEYANNAMESI
TESEKKUR

OZET

ICINDEKILER
TABLOLAR DIZINI

BIRINCI BOLUM - GIRIS

1.1. Problem Durumu

ICINDEKILER

1.1.1. Problem CUmlesi .......ooeeernneeeee e

1.1.2. Alt Problemler oo

1.2. Arastirmanin AMAacCl ....iiiiiiii i

1.3. Arastirmanin ONemi...........o.oiuuiuniiii e,

1.4. Varsaymmlar ......
1.5. Smirhiliklar ......

1.6. Tanimlar  ......

IKINCI BOLUM — KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okuryazarlik ve Dijital Okuryazarlik Kavrami..........................c..

2.2. Dijital Okuryazarlik Becerileri .............coooviiiiiiiiiiiiiiiiia,

2.3. Ilgili Arastirmalar

UCUNCU BOLUM — YONTEM  ..0oiiiiiiiiiiieceeeee e

3.1. Arastirmanin Modeli .. ...

3.2. Evren ve OrnekIem ...o.oovineei e,

3.3. Veri Toplama Aract ........o.oieiiiniiiiiiii i

3.4. Verilerin Toplanmast — ......oooiiiiiiiii e

3.5. Verilerin Analizi

DORDUNCU BOLUM - BULGULAR VE YORUMLAR ........cccccevunnnnnn.
4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular ...,

viii

A A WO WO DNMNMNDNNMNDN PP

(6]

13

15
15
15
16
17
17

19
19



4.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular — ....................cccoeiane,
4.1.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular — .............cccoeeviiinninnn,
4.1.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular...................cooooeviinn...

BESINCI BOLUM - TARTISMA VE ONERILER ...
9.1, TartiISma ve SONUG  ...oiniiiiiii i e e
5.2, ONCTIICT oo

KAYNAKCA e
EKLER o
OZGECMIS oo

19
20
21

28
28
30

31
34
39



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 3.1. Okul Yéneticilerinin Kisisel Ozelliklerine Goére Dagilimlart
Tablo 3.2. Arastirma Verilerinin Cronbach’s Alpha Analizi Sonuglart
Tablo 3.3. Verilerin Basiklik ve Carpikiik Analizi Sonuglart

Tablo 4.1. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin
Algt Diizeyleri

Tablo 4.2. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Alt Boyutlarina Iliskin Algilar:

Tablo 4.3. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin
Algilarinin Cinsiyetlerine Gore Analiz Sonuglart

Tablo 4.4. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin
Algilarinin Yaglarina Gére Analiz Sonuglar

Tablo 4.5. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin
Algilarinin Kidemlerine Gore Analiz Sonuglari

Tablo 4.6. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin
Algilarimin Medeni Durumlarina Gére Analiz Sonuglar

Tablo 4.7. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin
Algilarimin Egitim Diizeylerine Gore Analiz Sonuglart

Tablo 4.8. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin
Algilarimin Calistiklart Kademelere Gére Analiz Sonuglari

Tablo 4.9. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin
Algilarimin Calistigi Pozisyona Gore Analiz Sonuglar

15

17

17

19

20

21

22

23

24

25

25

26



BiRINCI BOLUM: GIRiS

Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital araglar1 ve kaynaklar1 tanimlamak,
erisebilmek, uygun sekilde kullanmalari i¢in farkindalik tutum ve yetenekleridir. Ayni
zamanda dijital kaynaklar1 yonetmek, entegre etmek, degerlendirmek, analiz etmek, yeni
bilgi olusturmak, medya ifadeleri olusturmak, yapici sosyal eylemi miimkiin kilmak, belirli
yasam durumlari baglaminda digerleriyle iletisim kurma siireglerinin tamamini
kapsamaktadir. Bu yeterliklerin ayn1 zamanda giiniimiiz insaninin sahip olmas1 gereken
nitelikler de oldugu goriilmektedir. Bu niteliklere 6gretmenlerin ve okul yoneticileri bagta
olmak flizere biitiin egitim calisanlarinin sahip olmalar1 ve &grencilere aktarabilmeleri
Oonemlidir. Bu ¢aligmada okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri arastirilacak ve
farkl 6zelliklere gore degisiklik gosterip/gostermedigi tespit edilmeye caligilacaktir.

Calismanin bu boliimiinde problem durumu, problem ve alt problemler, amag,

Onem, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dijital medya araclarin1 kullanarak giivenli internette girmek, ulasilan bilgilerin
dogrulugundan emin olmak veya yanlisligi hakkinda bilgi sahibi olma vb. becerilere sahip
olabilmek, bireylerin dijital ortamlarda karsilastiklart problemlerin {iistesinden
gelebilmeleri dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasini gerektirmektedir. Okul
yoneticilerinin yonetim islerinin neredeyse tamaminin dijital ortamda basta e-okul,
MEBBIS (Milli Egitim Bakanhig Bilgi iletisim sistemi), TEFBIS (Tiirkiye’de Egitimin
Finansmani ve Egitim Harcamalar1 Bilgi Yonetim Sistemi), DYS (Dokiiman yonetim
Sistemi), MYS (Maliye Y6netim Sistemi) vb. internet ortamlarinda dijital olarak yapmalari
bu alanda yeterliklerinin yiiksek olmasiyla miimkiindiir. Bu yeterlikleri eksik olan
yoneticilerin gorevlerini tam olarak yapabilmeleri miimkiin gériilmemektedir. Bilginin
hizli bir sekilde yayildigi bir ortamda, giivenirligi teyit edilmemis, dogrulugu
kanitlanmamis, kaynag: belli olmayan provokasyon amacli yapilan yanls iletiler birey ve
toplumsal yagam ag¢isindan olumsuz sonuglar1 olabilmektedir. Cubukcu ve Bayzan (2013),
yanlis, yaniltici ve dogru olmayan bilgilerin kolay iiretilip yayillmasina zemin olusturdugu,
istismara agik bir zemin olusturmasindan kaynakli internettin riskli bir alan olusturdugunu
ifade etmektedir. Bu nedenle ki bireylerin dijital okuryazarlik bilgisine sahip olmalarinin

onemli hale geldigi vurgulanmaktadir (Celik, 2021). Bundan dolay1 okul yoneticilerinin



dijital okuryazarlik diizeylerini arttirmalart ve siirekli gelistirmeleri gorevlerini
yapabilmelerinin 6n kosulu olarak goriilebilir.

Dijital okuryazarlik 6grencilerin ve ogretmenlerin 6grenme siireglerinde sahip
olmalar1 gereken bir takim teknik becerileri de igerir. E-posta gonderme, bilgisayar ve
mobil cihazlar araciligiyla iletisime gegerek mesajlagsmay1 da kapsayan dijital okuryazarlik,
ayn1 zamanda veriye ulasma ve ulasilan veriyi ayiklamay: gerektirir. internette arama
yapmay1 6grenme internette ulasilan materyalin igerigini amaca uygun olarak inceleme ve
iliskilendirme becerisi de kapsamaktadir. Dijital teknolojiler ayn1 zamanda yeni kusaklarin,
farkl kiiltiirlerle ve insanlarla etkilesime girmesine imkéan sunar. Bu etkilesim, bireylerin
kendini ve farkl kiiltiirleri anlamasini ve tanimasini artirir. Dijital okuryazarlik 6grencileri
egitim yasamlarinda firsatlar sunarak onlarin baskalariyla isbirligine girme yeteneklerini
en list diizeye cikarir (Sagiroglu vd., 2020).

[lk ortaya ¢iktig1 yillarda internettin, hi¢ kimse tarafindan diinya geneline bu denli
hizli yayginlik kazanacagi ve hayatin vazgegilmezi olacagi ongoriilememistir (Kaya,
2020). Dijital okuryazar olabilmek i¢in sadece bilgisayar becerilerine hakim olmanin
yeterli olmayacagi; donanim, yazilim gibi becerilerine de sahip olmak gerekmektedir. Geng
(2021) ise, dijital okuryazarligin 2000°1i yillara 6zgii bir beceri oldugu ve bilgiyi kesfetme,
tiretebilme, kullanabilme, sentezleyebilme becerilerini de kapsadigini ifade etmistir. Dijital
okuryazarligin 6nemli boyutlarindan biri de dijital gilivenliktir. Kullanicilar dijital
okuryazarlik ile kendilerini korumak, kotli amagh icerikleri fark etmek, sifreleme
yapabilmek, siber dolandiriciliga, zararli yazilimlara, viriislere karsi tedbirli olmalarini
saglar. Bu nedenle hem birey olarak hem de egitim calisan1 olarak okul yoneticilerinin
dijital okuryazarlik diizeyleri arastirilmasi gerekmektedir. Ancak bu konuda okul
yoneticilerinin yeterlik diizeylerinin ele alindig1 ve farkli degiskenlere gére durumunun
arastirildigr caligmaya rastlanilmamigtir. Okul yoneticilerinin bu alandaki yeterliklerinin

ve durumlariin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir.

1.1.1 Problem Ciimlesi
Arastirmanin  problem cilimlesi “Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik

diizeylerine iliskin algilar1 nedir?” seklinde belirlenmistir.

1.1.2 Alt Problemler
Arastirmanin alt problemleri soyledir:

1. Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilar1 nedir?



2. Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri alt boyutlarina iliskin algilar1 nedir
3. Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilar1 (a) Cinsiyet, b) Yas,
¢) Kidem, d) Medeni durum, e) Egitim diizeyi, f) Kademe, g) Pozisyon) gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirma ile 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Denizli ili merkez ilgelerinde okul
miidiiri ve miidiir yardimcis1 olarak gorev yapan okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik
diizeylerine iliskin algilarinin ortaya ¢ikarilmasi ve bu algilarinin kisisel degiskenlere gore

farklilik gosterip gostermediginin tespit edilmesi amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Dijital teknolojilerin egitim ile iligkisi ele alindiginda; egitimin gergeklestirildigi mekanlar,
Ogretim araclart ve kullanilan O6grenim yontemleri glin gectikge yenilendigi
gozlemlenmektedir. Dijital teknolojileri kullanma becerisi, bu ¢cagda her egitim diizeydeki
bireylerin sahip olmasi gereken 6nemli beceri olarak goriilmektedir. Egitim ¢alismalarinda
da teknolojinin hizli entegrasyonu dijital okuryazarlik becerilerinin yiiksek olmasini
gerektirmektedir. Egitici ve okul yoneticisi roliinde olan 6gretmen ve okul yoneticileri
dijital teknolojileri kullanma a¢isindan ¢aga ayak uydurmakta sorun yasayabilmektedirler.
Bu sebeple egitimin 6nemli bir aktorii olan okul yoneticilerinin dijital araglar1 verimli
kullanmalari, dijital okuryazarlik yeterliklerine sahip olmalarini gerekli kilmaktadir. Bu
nedenle okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin bilinmesi gerekmektedir. Bu
noktada yetersizlik ya da sorun olmasi halinde gerekli tedbirlerin alinmasi ve en 6nemlisi
okul yoneticilerinin de kendi diizeylerini bilmeleri agisindan da 6nemlidir. Bu alanda okul
yoneticileri ile ilgili alanda yeterli ¢galismanin olmamasi ve Denizli 6zelinde de bu konuda

calismaya rastlanilmamis olmasi bu alanda katki saglamasi bakimindan da 6nemlidir.

1.4. Varsayimmlar
Aragtirmanin varsayimlart sunlardir:
e Arastirmaya katilan okul yoneticileri dl¢lim araglarina samimi ve gercek cevaplar
vermiglerdir.
e Arastirmaya katilan okul yoneticilerinin konularinda bilgileri yeterlidir.
e Olgme araglar1 arastirmanin amacini ortaya ¢ikarabilecek ve alt problemlere yanit

verebilecek niteliktedir.



1.5. Smirhhiklar
. 2022-2023 egitim dgretim yilinda Denizli ili merkez ilgelerinde okul yoneticisi
olarak calisan okul miidiir ve miidiir yardimecilarinin gortisleriyle sinirhidir.
. Veri toplama arac1 olarak “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Dijital Okuryazarlik Olgegi
(DOYO)” kullanilacaktir.
. Arastirma, konuyla ilgili literatiir taramasi ve okul yoneticilerinin dlgme aracina

verdikleri cevaplarla sinirlidir.

1.6. Tanimlar
Dijital Okuryazarhk: internetten ve cesitli dijital teknolojilerden yararlanarak arastirma
yapmak, bilgi toplamak ve toplanan bilgileri degerlendirmek anlamina gelir (Celik, 2021).
Ayrica dijital okuryazarlik “Dijital ortamda bireylerin sahip olmasi gereken bilgi, tutum ve
yetkinliklerini gelistirmesi, dijital kaynaklara ulasabilmesi, ulasabildiklerini planlamasi,
yiirlitmesi ve degerlendirebilmesi, dijital araglari is hayatinda, 6grenme durumlarinda ve
bos zamanlarim1 degerlendirmek icin etkin ve farkindalik diizeyi yliksek olarak
kullanabilmesi, farkli bilgi ortaya koymasi, iletisim becerisini gelistirmesi ve kisiler arasi

etkili sosyal faaliyetlerle bu siireci giinliik hayatina entegre edebilmesidir (Celik, 2021).

Okul Yoneticileri: Okullarda okul miidiirii ve miidiir yardimcis1 unvanli gérev yapan

yoneticilerdir.



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR
Bu boliimde, konuya iligkin alan yazin taramasinda ve bu alanda yiiriitiilmiis ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Okuryazarlhk ve Dijital Okuryazarhk Kavramm

Devamli giincellenmekte olan ve oldukg¢a hizli bigimde degisim gdsteren BIT ve
dijital medya araclarinin glinlimiizde tim yasami 6nemli diizeyde etkisi altina aldigi
rahatlikla sdylenebilir. Gelisen ve ilerleyen teknoloji, ¢ok sayida degisimin onciisii olmus
ve bu degisimden okuryazarlik da onemli diizeyde etkilenmistir (Sagiroglu vd., 2020).
Tarihin ilk donemlerinde bireyler yalnizca kagitlara basili olan harfleri okurlarken, zaman
icerisinde “okuma-yazma” becerilerinin de c¢evrimi¢i mecralara transfer edilmesi
saglanmistir. Tim bu degisiklikler okuryazarlikta yeni tiirlerin olusturulmast durumunu
ortaya ¢ikarmistir. Bu tiirlerden birisi de dijital okuryazarhiktir. Oncelikli olarak
okuryazarlik nedir sorusu soruldugunda akillara gelen ilk diisiince okuma-yazma, okuyarak
yazilanlar1 anlama, dinleme ve konusma becerileri olmaktadir. S6z konusu bu becerilerin
okuryazarlik kavraminin alt yapisini teskil eden unsurlar oldugu ifade edilmektedir (Celik,
2021). Frankel vd., (2016) okuryazarliga yonelik ilkeler dizinini farkli bir bakis agisiyla ele
almis ve yeniden soyle diizenlemislerdir:
* Okuryazarlik, sosyal uygulamalar kapsaminda yer alan yapici, biitiinlestirici ve elestirel
bir siire¢ seklinde ifade edilmektedir. “Okuryazarlik”, sosyokiiltiirel ve etkinlikler arasinda
yer alan iligkileri kullanarak metinler ve okuyucu bireylerin islemlerinin hayata
gecirilmesine katki saglamaktadir.
* Okuryazarlik, “yazma”, “konusma” ve “dinleme” becerileriyle beraber gelisir ve
sekillenir.
* Okuryazarlik stratejik bakimdan farkli disiplin becerilerinden meydana gelmektedir.
Disiplin uygulamalarina gémiilii baglamsallastirilmis anlama stratejilerinin kullanilmasini
icermektedir; bu ilkenin bilhassa egitim kurumlarinda gergeklestirilen okuma
etkinliklerinde 6nemli oldugu g6z ardi edilmemelidir.
* Okuryazarlik motivasyon ve katilim gibi unsurlar1 gerektirmektedir. Okumaya karsi
bagimlilig1 artirabilmek adina kisilerde yiiksek motivasyonun bulunmasi okuryazarlik

acisindan oldukga biiyiik bir 6nem arz etmektedir.



* Okuryazarlik, gelisen ve degisen giliniimiiz kosullarinin bir iiriinii olarak oldukca
Onemsenen bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Giinden giine gelisim gosteren bilgi ve iletisim teknolojileri ile beraber okuryazarlik
kavraminda da buna paralel degisimlerin gerceklestigini belirtmek gerekir. Arastirmalarla
ortaya konmus olan okuryazarlik tanimlamalartyla alakali olarak hissedilebilecek
ihtiyaclar ve sorunlara yonelik ¢alismalar gerceklestirilmektedir (Direkgi, Akbulut ve
Simsek, 2019). Giinlimiiziin Anglo-Sakson geleneklerine kavramsal bakimdan tanimlama
getirerek yeni bir “okuryazarlik” kavraminin literatiir icerisinde yer aldigina vurgu
yapmaktadir. Gilinlimiiziin okuma-yazma anlayis1 yalnizca kagitlar {stliindeki yazilar
¢Oziimleyip yeni diisiinceler ortaya koymak olarak degerlendirilmemektedir. Bununla
birlikte kagit izerindeki yazilar1 anlamlandirmanin da 6nemi son derece biiyiiktiir.

Bu baglamda okuryazarlik tiirleri farkli bi¢imlerde ele alinmistir. Bunlardan
bazilar1 sunlardir;

Bilgi okuryazarhigi, bireylerin karsilarina ¢ikan problemleri ¢6ziimleme noktasinda
bilgi kaynaklarindan ve iletisim teknolojilerinden yararlanma becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu okuryazarlik tiirli, uzun gelisim siireleri gerektiren, zengin
cagrisimlar ve yayilim igeren, genis uygulama senaryolarina sahip olan ve teknolojideki
ilerleme ve degisimlere ayak uydurabilmeyi esas alan bir kavram olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Celik, 2021).

Kiiltiirel okuryazarhik, belli kiiltiirlerden bir grup bireyin gelenekleri, diizenli
etkinlikleri ve tarihlerini ¢6ziimleyebilme anlamini tasimaktadir. Bunun yaninda miize,
galeriler gibi kiiltlirel mecralarda s6z konusu gelenek, etkinlik ve tarihlerle iliski kurma
becerisi olarak da ifade edilmektedir (Zor, 2014).

Finansal okuryazarlik, “kisilerin gilindelik hayatlarinda biit¢e sorunlarina ¢éziim
bulabilmek adina finansal konular1 arastirma, bu konular1 anlayabilme becerisi ve finans
problemlerine duyarli kararlar alabilme becerisi seklinde tanimlanmaktadir (Mandell,
2008). Finansal okuryazarlik, temel olarak bireylerin finansal iglemlerini en basarili sekilde
nasil yonettikleriyle ilgilenmektedir. Bilgisayar okuryazarligi, “bireylerin bilgisayara
dayal1 islem ve caligsmalarinda kars1 karsiya kaldiklar1 problemlere bilgisayar becerileriyle
¢Oziim bulma, bilgisayar ve tiirevlerini anlama, ¢6ziimleme ve doniistiirme yetenegi
seklinde tanimlanmaktadir” (Hoffman ve Vance, 2005). Bu okuryazarlik tiiri, internet
mecrasindaki bilgisayarlar ve programlarin kullanilmasindan &te teknolojik aygitlarin
tasarlanmasi, kodlanmasi, diger aygitlardan ayrisarak bilgisayar programlarina

odaklanmaktadir.



Medya okuryazarligi, mesajlarin analizinden ziyade bu mesajlarin neden burada
bulunduguna yonelik farkindalik olarak tanimlanmaktadir. Medya okuryazarligi, alinan ve
gonderilen mesajlara yonelik sorgulama ve elestirel bakisla baglantili bir beceri olarak
degerlendirilmektedir (Hobbs ve Jensen, 2009). ABD’de Ulusal Medya Okuryazarligi
Egitimi Dernegi (NAMLE), medya okuryazarligmi bireylerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak bilgi elde etmeleri, elde etmenin ardindan analizini yapmalar1 ve
nihai olarak degerlendirmesini yapmalari olarak tanimlamaktadir.

Bilgi teknolojilerinde devamli degisim ve gelisim yasanmasi, bilgi ve iletisim
araglarinda da birtakim degisim ve gelisimlere sebebiyet vermistir. insanlar giiniimiizde
istedikleri yerden istedikleri bilgi ya da hizmeti internet yoluyla giderebilir hale
gelmiglerdir. Bu durum da internetin ¢ok yaygin bir sekilde kullanilmasina neden
olmaktadir. Insanlar artik internete masaiistii bilgisayarlarin yaninda diziistii bilgisayar,
tablet ve akilli telefonlar gibi aygitlarla da erisebilir hale gelmislerdir. Internet erisimine
imkan saglayan mobil cihazlarin varligi, internetin ¢cok daha biiyiik bir kitleye hitap
etmesinde oldukg¢a etkili olmustur. Bu kadar gelismis olan teknolojik imkanlar, bireylerin
bilgiye erisim kadar o bilgileri analiz edebilmelerini ve anlamlandirmalarini da zorunlu
kilmigtir. Bahsi gecen bu becerilerin bireylerce kazanilmasi, okuryazarlik becerilerinin
yiiksek olmastyla miimkiin olabilecektir (Direk¢i, Akbulut ve Simsek, 2019). Bundan
dolay1 dijital okuryazarlik becerisi son derece kritik bir 6neme sahip durumdadir.
Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi bu anlamda olduk¢a 6nemlidir
(Kaya, 2020).

Bilgi teknolojilerinin devamli gelisip degismesi, kiiltiirel ve toplumsal yapilarin
farkliliklari, dijital teknoloji unsurlarmin bireysel ya da organizasyonel anlamda farkli
amaglarla kullanilmasi gibi degiskenlerden dolay: dijital okuryazarligin kesin ve tek bir
tanimlamasinin yapilabilmesi ¢ok da kolay degildir (Helsper, 2012). Dijitallesen diinya ile
Onemini artiran “dijital okuryazarlik” kavrami “kisilerin istedikleri bilgilere kolay bir
sekilde erisebilmeleri adina dijital araclardan faydalanabilme ve eristikleri bilgileri
degerlendirebilme becerisi seklinde ifade edilmektedir (Rakimahwati ve Ardi, 2019).
“Dijital okuryazarlik”, bilgi kaynaklarinin kullanilmasindan &te kisilerin  erisim
sagladiklari bilgileri analiz edebilmeleriyle de yakindan iligkilidir (Kaya, 2020)..

Literatiire goz atildiginda dijital okuryazarlikla alakali tanimlamalarin asagida
siralandig1 sekilde yapildigi goriilmektedir. Dijital okuryazarlik farkli sekillerde soyle
tanimlanmistir: Farkli dijital ortamlardaki bilgilere erisim saglama, bu bilgilerin analizini

ve degerlendirmesini yapma ve iiretme becerisidir (Polizzi, 2020). Internete erisme, dijital



bilgilere ulagsma, bu bilgileri yonetme ve diizenleyebilme becerisi; iletisim kurma ve baska
sekilde ¢evrimici bilgiler ve iletisim aglarina katilma becerisidir (Falloon, 2020). Bilginin
bulunmasi, islenmesi, liretilmesi ve iletilmesi gibi yeterliklerdir (Radovanovic vd., 2020).
Teknik, prosediirel, bilissel ve duygusal bakimdan sosyal becerilerin birlesimi anlamini
tagimaktadir (Liu vd., 2020). Modern ¢ag insanlarinin yasamsal amaglarina ulagabilmeleri
ve dijital aygitlart kullanabilmeleri adina gereken beceriler biitiintidiir (Foo vd., 2014).
Dijital okuryazarlik, bilgiye ulasmay1 amaglayan birey ve toplumlarin teknolojiyi bu is i¢in
kullanabilmeleri anlamini tagimaktadir. Dijital okuryazarlik, kisilerin dijital teknolojik
araglara ulagsmalarinin ardindan bu araglart dogru bir sekilde kullanmalari, farkindalik
olusturabilmeleri ve analiz yapabilmeleri, yonetebilme ve degerlendirebilmeleri olarak
tanimlanmaktadir (Yesildal, 2018).

Yukarida ifade edilen hususlar dikkate alindiginda dijital okuryazarlik becerilerinin
dijital arag-gereclerin dogru ve etkin bigimde kullanilmasi; dijital igerikler igeren dijital
metinlerin yorumlanmasi, analiz edilmesi ve giivenilirliginin ispatlanabilmesi i¢in
kullanilmast; uygun dijital araclarin se¢imini yapan kisilerin, bilginin olusturulmasi,
arastirtlmasi ve iletisimin kurulmasinda edindikleri beceriler (Common Sense Media,
2009) ozetlenmesi miimkiindiir:

Ozetlemek gerekirse, dijital okuryazarlik becerilerine sahip olan dijital girisimciler,
dijital mecralarda erismekte olduklar1 bilgiler ve iletisim teknolojilerini olduk¢a rahat bir
sekilde kullanabilmektedirler. Arastirma sonucunda elde ettikleri bilgileri nerede ve nasil
kullanacaklarini, bilgi kaynaklarinin giivenilir olup olmadigini bilmek konusunda herhangi
bir zorluk yasamamaktadirlar. Dijital okuryazarlik, dijital girisimci bireylerin teknolojiye
yonelik beceri ve bilgilerini ortaya g¢ikarabilmekte, dijital araglar yolu ile elde edilen
bilgilerin analiz ve degerlendirmesinin gercek¢i ve saglikli bir sekilde yapilabilmesine

onemli katkilar saglamaktadir.

2.2. Dijital Okuryazarhk Becerileri
Egitim, saglik, hizmet, eglence ve ekonomi gibi sektorlerde dijital doniislimiin
biitiin hiziyla gergeklestigi goriilmektedir. Bu doniisiim sektorler {izerine 6nemli etkiler
birakirken, insanlar1 da dijital okuryazarlik hususunda gelismeye ve O0grenmeye sevk
etmistir. Buna karsin dijital teknolojilere erisim saglayabilen kisilerin ¢ok biiyiik bir kismi1
teknoloji kullanim1 esnasinda farkindaliga ve sorumluluk bilincine sahip olsalar da dijital
diinyada yeteri kadar giivenligi ve sorumluluk bilincini g6z 6niinde bulundurduklarini ifade

etmek pek de miimkiin degildir (Kaya, 2020). Nitekim iilkeleri baglanti, insan kaynaklari,



internet hizmetlerinden faydalanma, dijital teknoloji entegrasyonu ve dijital kamu
hizmetleri baglaminda degerlendirmekte olan Uluslararas1 Dijital Ekonomi ve Toplum
Indeksi (International Digital Economy and Society Index [i-DESI], 2020) verilerinde en
kotii puana sahip olan iilkenin Tiirkiye olduguna vurgu yapilmistir. Avrupa’da insanlarin
yaklagik olarak %58’lik kisminin en az temel seviyede dijital becerilere sahip oldugunun
alt1 cizilmektedir (EC, 2020). Hatta Kiss (2017) yaptig1 aragtirmada Avrupa’daki is
giicliniin 2/5’inin hemen hemen hig dijital beceriye sahip olmadigi ifade edilmistir. Diger
taraftan yakin gelecekte meslek ve sektorlerin %90’lik kisminin belli seviyede dijital
beceriler gerektirecek oldugu beklenmektedir (EC, 2013). Bu baglamda, kisilerin dijital
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ¢ok biiylik 6nem arz etmektedir ve bu gelisimin
yalnizca egitim yoluyla saglanabilecegi goz ardi edilmemelidir.

Dijital topluma ayak uydurabilmek i¢in okuryazarlik becerisini kapsar niteliklere
gereksinim duyulmaktadir. Buna karsin dijital diinyada okuryazar kisiler olmak i¢in ¢ok
daha kapsamli yetkinlik ve beceriler gerekmektedir (Media Smarts, 2016). Giindelik
yasamin dijitallesmesinin egitim {istlindeki etkilerinin neticesinde egitim kurumlar1 ve
egitimciler arasinda dgrencilerin dijital gelecege hazirlanmasi ve siirece yonelik endiseler
hususunda birtakim tartisilmalarin basladigi goriilmektedir. S6z konusu bu endiseler
icerisinde dijital okuryazarlik egitimciler, arastirmacilar ve egitimdeki biirokratlar igin
dijital toplumlarda egitim kurumlari ve Ogrenciler {istiindeki rekabet taleplerini
anlayabilmeye yardim edecek anahtar bir kavram olarak karsimiza ¢gitkmaktadir (Pangrazio,
Godhe ve Lopez, 2020).

Dijital okuryazarlik, yeni okuryazarliklar, medya okuryazarligi ve teknoloji
okuryazarligiyla yakindan iliskilendirilen bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dijital
okuryazarhigin yeni medyayla baglantili oldugu da goriilmektedir. Bununla beraber
elestirel okuryazarlik ya da performans ve aragsal okuryazarlik kavramlarini da icermekte
olan oldukg¢a genis bir yelpaze yapist bulunmaktadir. Dijital okuryazarlik ve medya
okuryazarlig1 heniiz yeni kavramlar olduklari i¢in akademik cevrelerde tanimlamalarinin
yapilmas1 hususunda birtakim tartigsmalarin bulundugunu belirtmek gerekir. Bahsi gecen
her iki kavramin temelinde elestirel diisiinme becerileri yer alsa da bunlar birbirlerinden
farkli kavramlardir. Dijital medya, ag baglantisi gerektirmesi ve etkilesimler icermesinden
dolayr birtakim sorunlara gebe olmaktadir. Bu nedenle de yeni aliskanlik ve beceriler
gerektirmektedir. Medya okuryazarligi, geng bireylerin elestirel bakis acilart ile medya

tiiketicisi olmalarin1 6gretme amaci gilitmektedir. Dijital okuryazarliksa genel olarak
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genclerin dijital medya alanlarina akilli, giivenli ve etik yollar ile dahil olmalarim
saglamay1 amaglamaktadir (Media Smarts, 2010).

Bugiiniin genglerinin internet ve sosyal aglar1 kullanmalar1 i¢in ikna edilme
gereksinimleri bulunmamaktadir. Dijital platformlar1 kullanmak adina gerekli olan beceri
diizeyleri yetigkinlerden daha iyi durumda olmasina karsin, bu teknolojilerin kullanimina
dair bir rehbere sahip olmadiklar1 i¢in bu teknolojileri bilingsiz ve riskli bir sekilde
kullanmaktadirlar. Dijital okuryazarlik becerilerini yeterinde edinmeyen geng ve ¢ocuk
bireyler sanal mecradaki siber saldirilar ve risk unsurlarima karst savunmasiz
kalabilmektedirler (Media Smarts, 2016). Bu durum ise internetin giivenli bir alan olup
olmadig1 sorularinit beraberinde getirmistir. Bu sorunlar1 alt edebilmek i¢in savunma
icgiidiilerinin gelistirilmesi genglerde Onyargiya sebebiyet vermektedir. Bu sorunlara
¢Ooziim aranirken bu tarz yaklagimlar yerine elestirel diislinme becerilerinin
gelistirilebilecegi yontemlerle internetin yararlarina odaklanilmasi ve internetin dogru
kullaniminin saglanmasi gerekmektedir. Dijital okuryazarligin 6nemi de tam da bu noktada
on plana ¢ikmaktadir (Karabacak ve Sezgin, 2019).

Grudziecki ve Martin (2006) dijital toplum ¢aginda yasandigini sdylemenin dogru
olmadigin1 ifade etmektedirler. Ciinkii bu ifadeyle toplumlarin dijital tarafindan
olusturuldugu ve dijital teknolojilerin gelismesiyle toplumlarin ortaya ¢iktigir akillara
gelmektedir. Tam tersine belli amaglara sahip olan insanlar, hiikiimetler ve isletmeler dijital
teknolojilerin ortaya ¢ikmasini saglamis ve bunlar1 gelistirmislerdir. Dijital okuryazarlik
egitim, istihdam ve sosyal yasamin diger boliimlerine katilim saglama noktasinda ¢ok
onemli bir unsur olmakla birlikte diinya vatandashigi kazanmanin da anahtar1 haline
gelmistir (Kaya, 2020).

Gilster (1997) dijital okuryazarhk kavramini, bilgisayarlar ve internet
kapsamindaki farkli kaynaklar iizerinden edinilen c¢oklu formatlardaki bilgilerin
anlasilabilmesi ve kullanabilme becerisi seklinde tanimlamaktadir. Dijital okuryazarlik i¢in
dort temel ilkenin varligindan s6z etmistir. Bunlar: bilginin toplanmasi, bilginin igeriginin
degerlendirilmesi, internette tarama yapilmasi ve hiper metinler igerisinde gezinti
yapilmasidir. Hiper metin, sozliiklerde karsilagilmakta olan bakiniz ibaresinin internetteki
karsilig1 olarak kullanilmaktadir. Linkler araciligi ile bir kavramdan digerine
gecilebilmektedir.

Kanada’da yer alan Dijital ve Medya Okuryazarligi Merkezi (Media Smarts) dijital
okuryazarlik yetkinliklerini ii¢ baslik kapsaminda siniflandirmistir. Bunlar; Kullan, anla ve

olustur seklide olup asagida agiklanmastir:
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> Kullan: Bilgisayarlar ve internet yoluyla etkilesimler kurmak i¢in gereken teknik bilgiye
karsilik gelmektedir. Kullanmak, bilgisayar programlarini kullanmak, elektronik posta
uygulamalari, web tarayicilart ve iletisim aygitlar1 bicimindeki basit teknik unsurlardan;
bilisim bilisimi, ¢evrimigi veri tabanlari, arama motorlar1 ve daha komplike becerileri
gerektirmekte olan teknik unsurlara kadar uzanmaktadir.

> Anla: Dijital medyanin anlasilmasini, baglamsallastirmay1 ve elestirel bir sekilde
degerlendirme yapilmasini saglamaktadir. Bu nedenle ¢evrimigi ortamlarda karsilagilan
sorunlar karsisinda ne yapilmasi gerektigini bilmek noktasinda bilingli kararlar almay1
saglayan kritik bir unsurdur. Internet kullanmaya baslayan biitiin ¢ocuklara 6gretilmesi
gereken temel bir beceri niteligine sahiptir. Anlamak iletisim kurmak, is birligi, problem
¢ozmek icin gereken bilgilere ulagma, degerlendirme ve dogru kullanabilmek adina
bireysel ve toplumsal acidan bilgileri yonetme becerilerini gelistirmektedir.

> Olustur: Belli bashi medya aygitlarinin kullanilarak tiretim yapilmasi ve etkin iletisim
kurabilme becerisi anlamini tagimaktadir. Dijital medyalardan yararlanarak igerik
olusturulmasi e-posta kullanma ya da veya yaz1 yazmadan ¢ok daha fazlasidir. Uretilen
videolar, sesler, gorseller dijital platformlara yiiklenir ve diger kullanicilarin uyarlamasina
imkan saglanir. Buna ilaveten bloglar, tartigma platformlari, oyunlar ve diger sosyal aglar
kullanilarak Web 2.0 kullanicilarinca aktif ve bilingli etkilesimler kurulabilmektedir. Blog,
tweet, wiki ya da daha farkli sosyal paylasim siteleri kullanilarak toplum ve bireyler igin
katki saglayabilecek igeriklerin olusturulmasit miimkiin olmaktadir. Bagka bir deyisle bu
araglar birer inovasyon merkezi niteligine sahiptir (Media Smarts, 2016).

Cornell Universitesi tarafindan dijital okuryazarlik, internet ve BIT yoluyla
iceriklerin elde edilmesi, tiretilmesi, kullanilmasi, degerlendirilebilmesi ve paylasilmasi
seklinde tanimlanmaktadir (Levin ve Tsybulsky, 2017). Bu tanim dogrultusunda dijital
okuryazarlik gittikce genis bir hal alan dijital diinyada basarili olabilmek adina gereken
birtakim becerileri kapsamaktadir. Bugiiniin egitim anlayisinda, siniflarda 6grencilerin
dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in sanal siniflarin olusturulmasi, Web 2.0
teknolojilerinin kullanilmasi, dijital zaman ¢izelgelerinin hazirlanmasi, web sitesi
diizenlenebilmesi, sunum hazirlanabilmesi, simiilasyonlar ve sanal laboratuvarlarin
kullanilmasi, ¢evrimi¢i oyunlar oynanmasi gibi ¢ok cesitli olanaklara sahip olduklar
goriilmektedir. Dijital okuryazarlik, dijital araglarin ¢alistirilmasi ve kullanilmasi igin
gereken becerilerle birlikte teknolojik zenginligi bulunan ortamlarda ¢aligmak i¢in gereken

psikolojik, biligsel ve sosyal siirecler de ihtiva etmektedir (Levin ve Tsybulsky, 2017).
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Bilimsel sorgulama siirecini desteklemekte olan becerilerin gelistirilmesini
saglayan dijital teknoloji, farkli ortamlara ve kisilerde farkli becerilerin olusumuna destek
saglamaktadir (Sagiroglu vd., (2020). Coklu kanallardan meydana geldigi goriilen
etkilesimli ortamlar ve gesitli duygu durumlarinin bir arada kullanilmakta oldugu ¢oklu
duyusal ortamlarla dijital bilgi entegrasyonunu destekleyen ortamlar1 tasarlayip
sunmaktadirlar. Bilimsel sorgulama siireci icerisinde gereksinimi hissedilen “veri analizi,
yaratici diisiinme, problem ¢6zme, iletisim, diger ¢cocuklar ve yetiskinler ile sosyal iligkiler
ve ig birligi” bi¢imindeki beceri unsurlarinin gelisebilmesine zemin olusturmaktadir (Geng,
2021).

Bilgisayar kullanabilme ve teknolojik aygitlarla giin igerisinde devamli mesgul
olmak 6grencilerin dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismis ya da
gelisecek oldugu anlamini tasimamaktadir (Certiport, 2020). Dijital diinya igerisinde yetkin
kisiler olarak bulunabilmek, internetten etkili bir sekilde faydalanabilmek, paylagmak,
tiretmek, satis yapabilmek, satin alabilmek, etik tutumlar sergilemek, beceri gelistirebilmek
bi¢imindeki unsurlarla birlikte tehdit ve tehlike unsurlarinin farkinda olmak ve bu tiirden
thtimallerden korunmak da miimkiin olabilmektedir. Biitiin bu unsurlarin, bireylere dijital
okuryazarlik becerileri kazandirma yolunda hayata gecirilmesi gerekmektedir (Sagiroglu
vd., 2020). Sagiroglu vd. (2020) dijital okuryazarlik kavramini dort baslik halinde ele
almiglardir. Bunlar etkin, giivenli, dogru ve etik kullanim olarak siralanmaktadir. Dijital
araglarin fazlasiyla zenginlestigi bu cagda okuryazar olmanin 6nemi ise dikkate deger
bicimde karsimiza ¢ikmaktadir. Okuryazar bireyler olabilmek icin bilgi, deger, elestirel
diisiinme, iletisim ve bilgi yonetimine yonelik becerilerin gelistirilmesi son derece
onemlidir. Bahsi gecen bu becerilere sahip olmayan bireyler giindelik islerde, egitim,
devlet ve saglik hizmetlerinde sunulmakta olan olanaklardan yoksun kalarak dezavantajli
pozisyona diismektedirler (Hague ve Williamson, 2009).

Konuya yonelik olarak yapilan literatiir incelemelerinde acikca goriilebilecegi
lizere cagimizin tiim bireylere adeta zorunlu kildig: dijital okuryazarlik becerilerinin erken
yasta Ogretilmeye baslamasi, 6grencilerin dijital mecralarin insanlara sunmakta oldugu
firsat ve tehditler konusunda iyi egitimden gegirilmeleri, bu mecranin tagidig: potansiyel
risk ve tehlikelerden haberdar edilmeleri, karsilasabilecekleri olumsuzluklar karsisinda
neler yapilmasi gerektigi konusunda bilinglendirilmeleri son derece biiyiik bir 6nem arz

etmektedir. Bu konuda okullar kadar ailelere de olduk¢a 6nemli roller diismektedir.



13

2.3. 1lgili Aragtirmalar

Yaman (2019) yiiksek lisans tezinde sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin
cinsiyetlerine gore dijital okuryazarlik seviyelerinin farklilasmadigi sonucuna ulasmistir.
Bununla birlikte ilk ve ortadgretimden itibaren iiniversiteye kadar teknolojik egitimin hem
kadin hem erkeklere katki sagladigi ve dijital okuryazarliklarini arttirdigi sonucuna
ulagmustir.

Kosdak (2022) arastirmasinda ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyete, 0grenim durumuna, bilgisayar kullanim deneyimine, sosyal ag, derste teknoloji
kullanma, hizmet i¢i egitim alma, Web 2.0 ara¢larinin derste kullanma, Web 4.0 araglarini
derste kullanmaya gore farklililk gosterdigi sonucuna ulagmistir. Arastirmada
Ogretmenlerin Olcekle toplanan verilere gore dijital okuryazarlik diizeylerinin goriisme ile
toplanan verilere gére daha yiiksek dl¢lilmiistiir.

Bingo6l (2022) arastirmasinda ortaokul &gretmenlerinin dijital okuryazarliklari
yiiksek diizeydedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin cinsiyet, kidem, branslarina gore dijital
okuryazarlik seviyeleri farklilik gostermistir. Ayrica arastirmada uzaktan egitim siirecinde
ortaokul dgretmenlerinin mesleki motivasyonlari yiiksek diizeydedir ve cinsiyet, mesleki
kidem, brans ve mezuniyet durumlarina gore farklilik gostermedigi ve benzer oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) tarafindan yapilan arastirmada sonucunda
Tiirkiye’de O6grenim goren Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeylerinin
Kazakistan’a gore daha yiiksek iken cinsiyete gore erkek 6gretmen adaylari lehine daha
yiiksek Ol¢tilmiistiir.

Arslan (2019) calismasinda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri yiiksek
diizeyde ¢ikmustir. Ogretmenlerin dijital okuryazarhik diizeyleri yas ve cinsiyete gore
farklilik gostermez iken brans, kisisel bir bilgisayara sahip olma ve internette gecirilen
stireye gore farklilik gostermistir.

Mazlum (2022) vyiiksek lisans tezi arastirmasinda Ogretmenlerin dijital
okuryazarliklarinin  orta-iist diizeyde oldugunu saptamistir. Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyinin cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve egitim diizeyine goére anlamli
farklilik gostermistir. Ogretmenlerin kidemi, mezun oldugu fakiilte ve alan tiiriine gore
benzerlik gosterdigi ve farklilik olmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilissel esneklik
diizeyleriyle dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde anlaml

iligki tespit edilmistir.
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Gokbulut (2021) aragtirmasinda dgretmenlerin hayat boyu 6grenme egilimleriyle
dijital okuryazarlik diizeyleri iligkisi incelenmistir. Arastirmada 6gretmenlerin hayat boyu
O0grenme egilimlerinin cinsiyet, egitim seviyesi ve brans degiskenleri acisindan anlamli
farklilik gostermemistir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleriyle bilissel, sosyal,
tutum ve teknik, alt boyutlarda yiiksek diizeyde pozitif yonde bir iliski saptanmistir.
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleriyle yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda
pozitif yonde orta diizeyde bir iliski bulunmustur.

Arastirmalarda Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarliklari ele
almmistir. Ayrica calismalarin daha c¢ok kisisel degiskenlere gore ele alindigi
goriilmektedir. Bu arastirmada ise okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine
iligkin algilar1 6z degerlendirme bi¢iminde ve betimsel ¢alisma seklinde ele alinmistir.
Okul yoneticilerinin dijital okuryazarliklarinin betimsel olarak ve kisisel degiskenleri de
kapsayacak bi¢imde ele alinmasi diger calismalardan ayirdigi gibi 6zgiin ve farkli bir

calisma olma 6zelligini de gostermektedir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM
Bu bélimde “arastirma modeli, evren, 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi” yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Arastirma nicel bir ¢alisma olarak tasarlanmistir. Ortada var olan bir durumu
belirlemeye yonelik ¢alisma oldugu igin tarama modelinde yapilmistir. Tarama modelleri,
“geemiste veya hali hazirda mevcut olan bir durumu (olay, kisi, nesne) kendi sartlari icinde

oldugu gibi tanimlamay1 amaglayan arastirma modelleridir” (Karasar, 2012).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2022-2023 Egitim yilinda Denizli ili merkez ilgelerinde okul
yOneticisi olarak gorev yapan okul midiirii ve miidiir yardimcilarindan olusturmaktadir.
Evrende yaklasik 234 okul miidiirii ve 480 dolayinda miidiir yardimeis1 bulunmaktadir.
Arastirmada Orneklem olarak 253 okul yoneticisine “Kolay ulasilabilir 6rnekleme”
yontemiyle ulagilmistir. Bu yontemin segilmesinin nedeni verilerin hizli toplanmasi ve
zamandan tasarruf saglamadir.

Arastirmaya katilarak destek veren okul yoneticilerinin kisisel 6zellikleri

dagilimlar: Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Okul Yéneticilerinin Kisisel Ozelliklerine Gore Dagilimlar

Degisken Kategori n %
Cinsiyet Kadn 103 40,7
Erkek 150 59,3
Yas 31-35 yas 32 12,6
36-40 yas 84 33,2
41-45 yas 53 20,9
46 yas ve Ustu 84 33,2
Kidem 10 y1l ve alt1 48 19,0
11-20 y1l 93 36,8
21-30 y1l 75 29,6
31 y1l ve tistii 37 14,6
Medeni durum Evli 215 85,0
Bekar 38 15,0
Egitim diizeyi Lisans 155 61,3
Lisansiistii 98 38,7

(Devami arkadadir)
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Tablo 3.1. Okul Yéneticilerinin Kisisel Ozelliklerine Gore Dagilimlar: (Devami)

Degisken Kategori n %

Kademe Anaokulu 36 14,2
Tlkokul 91 36,0
Ortaokul 64 25,3
Lise 62 24,5

Pozisyon Miudiir Yardimcist 101 39,9
Okul Mudiri 152 60,1

Tablo 3.1’de goriildiigii gibi okul miidiir ve miidiir yardimcilarmin Kkisisel
Ozelliklerine goére dagilimlar1 cinsiyete gore % 59,31 erkeklerden olusurken % 40,7’si
kadinlardan olugsmaktadir. Okul yoneticilerinin yas olarak % 33,2’serlik oranlar1 36-40 ve
46 yas ve lstlindekilerden olurken % 20,9°u 41-45 yas ve % 12,6’s1 31-35 yastakilerden
olugmaktadir. Kidemlerinin % 36,81 11-20 yil, % 29,6’s1 21-30 y1l kidemi olanlar
olusturmaktadir. Okul yoneticilerinin % 85,0’ evli iken % 15,0’ bekarlardan
olugmaktadir. Egitim diizeyleri % 61,3’1 lisans ve % 38,7’si lisansiistii mezunudur. Okul
yoneticilerinin % 36,0’s1 ilkokullar, % 25,31 ortaokullar, % 24,51 liseler ve % 14,2’si
anaokullarinda ¢aligmaktadir. Okul yoneticilerinin ¢alisma pozisyonu olarak % 60,1°1 okul

miidiiri % 39,9°u miidiir yardimcisi olarak ¢calismaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci iki kistmdan olusmustur. Olgegin ilk kisminda 6gretmen ve usta
ogreticilerin genel bilgileri igceren “(a) Cinsiyet, b) Yas, ¢) Kidem, d) Medeni durum, e)
Egitim diizeyi, f) Kademe, g) Pozisyon) ile ilgili 7 soru bulunmaktadir.

Ikinci béliimde okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini tespiti igin
“Dijital Okuryazarlik Olgegi” yer almaktadir. Olgek Ng (2012) ¢aligmasiyla gelistirilmistir.
17 maddeden olusan “Dijital Okuryazarlik Olgeginin” Tiirkge’ye uyarlamasi Hamutoglu,
Gilingoren-Canan, Kaya-Uyanik ve Giir-Erdogan (2017) calismasiyla yapilmistir. Orijinal
hali 4 faktorli bir yapiya sahip olan dlgek tutum, teknik, biligsel ve sosyal boyutlarindan
olusmaktadir. Olgek besli likert tipinde olup secenekler; Kesinlikle Katiliyorum (5),
Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklindedir. Olgekte tersten puanlanan madde
bulunmamaktadir. Tutum boyutu 1-7. Maddelerle; teknik boyutu 8-13. Maddelerle, bilissel
boyut 14-15. Maddelerle ve sosyal boyutu 16 ve 17. maddelerle temsil edilmektedir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi
Verileri toplamada kullanilacak 6lgekleri uyarlayanlardan 6lgek kullanimi igin izin
almmustir. Veri toplayabilmek i¢in MEB ilgili web sitesinden basvuru yapilmis ve
aragtirma izni basvuru yapilmistir. Arastirma izninin verilmesinden sonra olgekler
cogaltilarak okullara gidilmistir. Okul yoneticilerine izin gosterilerek gerekli bilgiler
verilmistir. Yoneticilerden aragtirmaya goniillii olarak destek saglamak isteyenlere 6l¢ekler
verilmistir. Olgekleri dolduranlardan dlgekler geri toplanmistir. Olgekleri doldurma siiresi

105-15 dakika siirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi
Verilerin analizinde SPSS 25 istatistik programi kullanilmistir. Veriler bu programa
kodlanarak girilmistir. Bu arastirmada toplanan verilerin giivenirlik testi Cronbach’s Alpha

testiyle yapilmis ve Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Arastirma Verilerinin Cronbach’s Alpha Analizi Sonuglart

Boyutlar ve 6l¢ek geneli Cronbach’s Alpha Katsayisi
Tutum boyutu ,946
Teknik boyutu ,960
Bilissel boyut ,968
Sosyal boyutu ,948
Genel dijital okuryazarlik ,972

Tablo 3.2°de arastirmada toplanan verilerin Cronbach’s Alpha katsayilarinin ,946
ile ,972 arasinda oldugu ve ¢ok yiiksek giivenirlik degerlerinde oldugu goriilmektedir.
Verilerin normal dagilim analizi i¢in basiklik ve ¢arpiklik testi yapilarak analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Verilerin Basiklik ve Carpiklik Analizi Sonuglart

Basiklik (Kurtosis) Carpiklik (Skewness)
Degeri Degeri
Tutum boyutu 1,428 -1,687
Teknik boyutu 1,119 -,890
Biligsel boyut 1,856 -1,462
Sosyal boyutu ,788 -,816
Genel dijital okuryazarlik 1,129 -1,484

Tablo 3.3’te arastirmada toplanan verilerin normallik analizinin basiklik ve
carpiklik analizi ile yapilmis ve “Basiklik ve Carpiklik” degerleri -+2 araliginda oldugu
goriilmektedir. George ve Mallaery (2010) ¢aligmalarinda skewness (carpiklik) ve kurtosis
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(basiklik) degerlerinin -+ 2 arasinda olmasi halinde normal dagilim kabul edilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Buna gore veriler normal dagilim gostermektedir. Normal
dagilim gosteren verilerin analizlerinde parametrik testlerin kullanilmasi gerekmektedir.
Bundan dolay1 analizlerde parametrik testler kullanilmistir.

Analizlerin yorumlanmasinda anlamlilik degeri, ,05 olarak alinmigtir. Analizlerde
frekans, yiizde, ortalama, standart sapma, t testi ve varyans analizleri yapilmistir.
Ortalamalarin yorumlanmasinda puan araliklar1 sdyle kabul edilmistir.

1.00-1.80 Cok diisiik

1.81-2.60 Disiik

2.61-3.40 Orta

341-420  Yiksek

4.21-5.00 Cok yiiksek



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde verilerin analiziyle ulasilan bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine

iliskin algilar1 nedir?” seklinde olusturulmustur. Okul ydneticilerinin dijital okuryazarlik

diizeylerine iliskin algilarina iliskin bulgular Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin Algi Diizeyleri

n X S Diizeyi
1.0grenme  siirecinde  Bilgi ve iletisim 253 439 97  Cok yiiksek
teknolojilerini kullanmak hosuma gider.
2.Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha 253 423 94  Cok yiiksek
1yl 0grenirim.
3.Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 253 426 92  Cok yiiksek
ogrenmek daha ilgi ¢ekicidir.
4.Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 253 410 91  Yiiksek
ogrenmek beni daha motive eder.
5.0grenme etkinliklerim igin arkadaslarimdan 253 343 95  Yiiksek
siklikla Internet araciligiyla (Skype, Face ve
Bloglarvb) yardim alirim.
6.Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 253 387 91  Yiiksek
ogrenmek Oz-yonetimli ve bagimsiz olmami
saglar.

7 Kargilastifim  teknik  problemleri  nasil 253 377 92  Yiiksek
cozecegimi bilirim.

8.Yeni teknolojilerin  kullanimini  kolaylikla 253 395 93  Yiiksek
Ogrenebilirim.

9.0nemli  oldugunu  disiindiigim  yeni 253 404 97  Yiksek
teknolojilere ayak uydurabilirim.

10.Bir¢ok farkli teknoloji hakkinda bilgim var. 253 349 99  Yiiksek
11.0grenmede ve yeni seyler olusturmada 253 352 96  Yiiksek
(Sunumlar, dijital hikayeler, wikiler, bloglargb)

bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak i¢in

gerekli olan teknik becerilere sahibim.

12.Internetten bilgi elde etmeye yonelik arastirma 253 409 88  Yiiksek
ve degerlendirme becerilerime giivenirim.

13.0grenme siirecinde mobil teknolojilerin (Cep 253 401 87  Yiiksek
telefonlari, PDAs, Ipadler, akilli telefonlar..vb)

kullanim potansiyeli yiiksektir.

14.0gretmenlerim ders anlatirken bilgi ve iletisim 253 417 86  Yiksek

teknolojilerini daha ¢ok kullanmalidir.

(Devami arkadadir)
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Tablo 4.1. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin Algi Diizeyleri
(Devam)

n X s Diizeyi
15.Bilgi  ve iletisim teknolojileri  proje 253 408 90  Yiiksek
caligmalarinda ve diger ogrenme etkinliklerinde
arkadaglarim ile daha iyi isbirligi i¢inde caligmami
saglar.
16.Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyidir. 253 398 92  Yiiksek
17.internet tabanli aktivitelerle ilgili konular1 253 340 ,82 Orta
(Orn; siber giivenlik, eser hirsizhigi, arastirma
konular1 vb.) bilirim.

Tablo 4.1°de goriildiigli gibi okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine
iliskin algilar1 en yiiksek diizeyde “Ogrenme siirecinde Bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmak hosuma gider.” Maddesinde (X=4,39) ortalamayla “Cok yiiksek” diizeydedir.
Bunu “Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek daha ilgi ¢ekicidir.” (X=4,26)
ortalamayla ve “Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi 6grenirim.” (X=4,23)
ortalamayla “Cok yiiksek” diizeyde izlemektedir. En diisiik diizey ise “Internet tabanli
aktivitelerle ilgili konular1 (Orn; siber giivenlik, eser hirsizlig1, arastirma konular1 vb.)
bilirim.” Maddesinde (X=3,40) ortalamayla “Orta” diizeydedir. Diger maddelere katilimlar
cok yiiksek ve yiiksek diizeydedir.

4.2.  ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin ikinci alt problemi “Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri

alt boyutlarina iliskin algilar1 nedir?” seklinde olusturulmustur.

Tablo 4.2. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Alt Boyutlarina Iligkin Algilar

n X S Diizeyi
Tutum boyutu 253 4,00 83 Yiiksek
Teknik boyutu 253 3,85 84 Yiiksek
Bilissel boyut 253 4,12 84 Yiiksek
Sosyal boyutu 253 3,69 93 Yiiksek
Genel dijital okuryazarlik 253 3,92 79 Yiiksek

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik alt boyutlar
algilarinin biitiin boyutlarda ve genel olarak “Yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte en yiiksek ortalamanin (X=4,12) ortalama ile bilissel boyutta oldugu
goriiliirken bunu (X=4,00) ortalamayla tutum boyutu, (X=3,85) teknik boyut izlemektedir.
En diisiik ortalama ise (X=3,69) ortalamayla sosyal boyuttadir. Okul yoneticilerinin genel
dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilar1 ise ( X =3,92) ortalamayla yiiksek
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diizeydedir. Bulgulara gore okul yoneticilerinin genel dijital okuryazarlik diizeylerinin
biitiin boyutlarda ve genel olarak yiiksek diizeyde oldugu ve bu becerilerinin yiiksek oldugu

kanaatini tasidiklari soylenebilir.

4.3.  Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin {glincli alt problemi “Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik
diizeylerine iliskin algilar1 (a) Cinsiyet, b) Yas, ¢) Kidem, d) Medeni durum, ¢) Egitim
diizeyi, ) Kademe, g) Pozisyon) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde
olusturulmustur.
Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin algilarinin cinsiyet

degiskenine gore analizi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin Algilarinin
Cinsiyetlerine Gore Analiz Sonuglart

Cinsiyet n X s t p

Tutum boyutu Kadin 103 386 81 -240 ,01*
Erkek 150 4,11 ,84

Teknik boyutu Kadin 103 3,69 g7 =249 01*
Erkek 150 3,96 87

Bilissel boyut Kadin 103 4,06 90 -1,06 ,28
Erkek 150 4,17 ,80

Sosyal boyutu Kadin 103 357 87 -177 07
Erkek 150 3,78 ,96

Genel dijital okuryazarlik Kadin 103 3,79 76 -2,36 ,01*

Erkek 150 403 ,80

*p<0,05

Tablo 4.3’te Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin
cinsiyetlerine gore bilissel boyutta (t=-1,06; p>0,05) ve sosyal boyutta (t=-1,77; p>0,05)
farklilik gostermedigi goriiliirken tutum boyutunda (t=-2,40; p<0,05), teknik boyut (t=-
2,49; p<0,05) ve genel dijital okuryazarlik diizeyinde (t=-2,36; p>0,05) farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Tutum, teknik boyutlar ve genel dijital okuryazarlik diizeyinde
ortalamalarin incelenmesi sonucunda kadinlara gore erkek yoneticilerin ortalamalar1 daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna gore erkek okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin genel olarak tutum ve teknik boyutlarda kadin okul yoneticilerinden yiiksek
oldugu soylenebilir.

Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin yas

degiskenine gore analizi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerine Iliskin Algilarimin
Yaslarina Gore Analiz Sonuclari

Yas n X S F p Fark

Tutum boyutu 31-35 yas 32 4,37 37 6,74 ,00* 1-4;
36-40 yas 84 419 |71 2-4
41-45 yas 53 408 56
46 yag ve listi. 84 3,64 97

Teknik boyutu 31-35 yas 32 4,19 46 6,37 ,00* 1-4;
36-40 yas 84 4,08 78 2-4
41-45 yas 53 3,84 61
46 yag ve listi. 84 3,50 ,92

Bilissel boyut 31-35 yas 32 458 58 5,97 ,00* 1-4;
36-40 yas 84 426 ,70 2-4
41-45 yas 53 413 62
46 yag ve listi 84 3,82 95

Sosyal boyutu 31-35 yas 32 419 50 7,12 ,00* 1-4
36-40 yas 84 3,97 ,86 2-4;
41-45 yas 53 3,73 71 3-4
46 yag ve st 84 3,21 94

Genel dijital okuryazarlik 31-35 yas 32 431 37 6,61 ,00* 1-4;
36-40 yas 84 4,13 .69 2-4;
41-45 yas 53 3,96 ,46 3-4

46 yag ve listi 84 3,56 91
*p<0,05 1.31-35yas 2.36-40yas 3.41-45yas 3.46 yas ve listii

Tablo 4.4’te okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin
yasa gore tutum boyutunda (F=6,74; p<0,05), teknik boyutta (F=6,37; p<0,05), bilissel
boyutta (F=5,97; p<0,05), sosyal boyutta (F=7,12; p<0,05), genel dijital okuryazarlik
diizeyinde (F=6,61; p<0,05) farklilik gostermektedir. Fark olan gruplarin tespiti amaciyla
Post Hoc Tukey testi yapilmistir. Test sonucunda farkin tutum, teknik ve biligsel boyutlarda
31-35 yaslardaki yoneticilerle 46 yas ve istiindeki yoneticiler arasinda, 36-40 yaslardaki
yoneticilerle 46 yas ve iistiindeki yoneticiler arasinda fark oldugu goriilmiistiir. Farkin 31-
35 yas ve 36-40 yas yoneticiler lehine yiiksek oldugu goriilmektedir.

Sosyal boyut ve genel dijital okuryazarlik algilarinda ise farklilik 31-35 yagslardaki
yoneticilerle 46 yas ve Ustiindeki yoneticiler arasinda, 36-40 yaslardaki yoneticilerle 46 yas
ve ustiindeki yoneticiler arasinda, 41-45 yaslardaki yoneticilerle 46 yas ve lstiindeki
yoneticiler arasinda farklilik oldugu gortilmiistiir. Farkin 31-35 yas, 36-40 yas ve 41-45 yas
lehine yiiksek oldugu goriilmiistir.

Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yasa gore analizinde biitiin

boyutlar ve genel olarak yas ilerledik¢e ortalamalarin diistiigli goriilmiistiir. Buna gore okul
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yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yas ilerledik¢e azaldigi ve en diisiik
seviyenin 46 yas ve iistiinde olan yoneticilerde oldugu sdylenebilir.
Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin kidem

degiskenine gore analizi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Okul Yoéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin Algilarimin
Kidemlerine Gore Analiz Sonuclar

Kidem n X S F p Fark

Tutum boyutu 10 y1l ve alt1 48 425 45 571 ,00* 1-4;
11-20 y1l 93 4,24 70 2-4;
21-30 y1l 75 3,97 68 3-4
31 yil ve istii 37 3,21 97

Teknik boyutu 10 y1l ve alt1 48 391 71 455 ,00* 1-4;
11-20 yil 93 4,10 72 2-4;
21-30 y1l 75 3,86 ,66 3-4
31 yil ve iistii 37 3,13 87

Biligsel boyut 10 y1l ve alt1 48 447 52 6,90 ,00* 1-4;
11-20 yil 93 421 |72 2-4;
21-30 y1l 75 4,24 69 3-4
31 yil ve iistii 37 3,24 90

Sosyal boyutu 10 y1l ve alt1 48 400 ,72 6,75 ,00* 1-4;
11-20 yil 93 3,88 ,83 2-4;
21-30 y1l 75 3,62 ,80 3-4

31 yil ve istii 37 297 92
Genel dijital okuryazarlik 10 y1l ve alt1 48 413 52 6,89 ,00* 1-4;

11-20 yil 93 414 64 2-4,
21-30 y1l 75 392 62 3-4
31 yil ve iistii 37 3,16 93

*p<0,05 1. 10 y1l ve alt1 2.11-20yil ~ 3.21-30y1l 3. 31 yil ve iistii

Tablo 4.5’te okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin algilarinin
kideme gore tutum boyutunda (F=5,71; p<0,05), teknik boyutta (F=4,55; p<0,05), bilissel
boyutta (F=6,90; p<0,05), sosyal boyutta (F=6,75; p<0,05), genel dijital okuryazarlik
diizeyinde (F=6,89; p<0,05) farklilik gostermektedir. Fark olan gruplarin tespiti amaciyla
Post Hoc Tukey testi yapilmistir. Test sonucunda farkin tutum, teknik ve bilissel ve sosyal
boyutlarla genel dijital okuryazarlik diizeylerinde kidemi 10 yil altinda olanlarla 31 y1l ve
istiinde olanlar arasinda, 11-20 y1l kidemlilerle 31 yil ve iistiinde olanlar arasinda, 21-30
yil kidemlilerle 31 yil ve lstiinde olanlar arasinda farklilik oldugu goriilmektedir. Farkin
31 y1l ve iistiinde kidemi olanlar aleyhine diisiik oldugu goriilmektedir. Okul yoneticilerinin

dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin kideme goére kidem siiresi arttik¢a
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azaldig1 ve en diisiik diizeyin 31 yil ve istiinde kidemi olan yoneticilerde oldugu
goriilmektedir.
Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin medeni

durum degiskenine gore analizi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Okul Yoneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin Algilarinin Medeni
Durumlarina Gore Analiz Sonuclari

Medeni n X S t p
durum

Tutum boyutu Evli 215 3,99 ,90 -,89 37
Bekar 38 4,12 25

Teknik boyutu Evli 215 3,87 91 ,65 51
Bekar 38 3,77 ,26

Bilissel boyut Evli 215 4,07 87 -246 ,01*
Bekar 38 4,43 53

Sosyal boyutu Evli 215 3,67 99 -,96 ,33
Bekar 38 3,83 42

Genel dijital okuryazarlik Evli 215 3,92 .85 - 57 .56
Bekar 38 4,00 22

*p<0,05

Tablo 4.6°da Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin
medeni durumlarina gore tutum boyutta (t=-,89; p>0,05), teknik boyutta (t=,65; p>0,05),
sosyal boyutta (t=-,96; p>0,05) ve genel dijital okuryazarlik diizeyinde (t=-,57; p>0,05)
farklilik gostermedigi goriiliirken biligsel boyutta ise anlaml farklilik gosterdigi (t=-2,46;
p<0,05) goriilmektedir. Biligsel boyutta farklilikla ilgili olarak ortalamalar incelendiginde
bekarlarin evlilere gore daha yiiksek diizeyde dijital okuryazarlik diizeyine sahip olduklari
goriilmektedir.

Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin algilarinin egitim

diizeyi degiskenine gore analizi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin Algilarinin Egitim
Diizeylerine Gore Analiz Sonuglar

Egitim diizeyi N X s t P

Tutum boyutu Lisans 155 392 88 -2,13 ,03*
Lisansiistii 98 4,15 73

Teknik boyutu Lisans 155 3,76 87 -2,18 ,03*
Lisansiistii 98 400 78

Bilissel boyut Lisans 155 402 89 -248 ,01*
Lisansiistii 98 4,29 73

Sosyal boyutu Lisans 155 362 98 -166 ,09
Lisansiistii 98 3,82 ,85

Genel dijital okuryazarhk Lisans 155 384 84 -229 ,02*
Lisansiisti 98 4,07 ,69

*p<0,05

Tablo 4.7°de Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin algilarinin
egitim diizeylerine gore sosyal boyutta (t=-1,66; p>0,05) farklilik goéstermedigi goriiliirken
tutum boyutunda (t=-2,13; p<0,05), teknik boyutta (t=-2,18; p<0,05), bilissel boyutta (t=-
2,48; p<0,05) ve genel dijital okuryazarlik diizeyinde (t=-2,29; p<0,05) farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Tutum, teknik ve biligsel boyut ile genel dijital okuryazarlik diizeyinde
ortalamalar incelendiginde lisans mezunlarina gore lisansiistii diizeyde egitim yapan okul
yoneticilerinin lisans mezunu olan yoneticilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin ¢alistiklar

kademe degiskenine gore analizi sonucunda ulagilan bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin Algilarinin
Calistiklar: Kademelere Gore Analiz Sonuclart

Kademe n X S F p Fark
Tutum boyutu Anaokulu 36 387 97 241 06 -
Tlkokul 91 4,15 |79
Ortaokul 64 4,07 59
Lise 62 382 85
Teknik boyutu Anaokulu 36 380 97 36 77 -
Tlkokul 91 3,90 97
Ortaokul 64 388 61
Lise 62 3,77 78
Bilissel boyut Anaokulu 36 400 ,77 200 /11 -
Ilkokul 91 429 80
Ortaokul 64 409 55
Lise 62 3,99 ,89

(Devami arkadadir)
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Tablo 4.8. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarhik Diizeylerine Iliskin Algilarimin
Calistiklart Kademelere Gore Analiz Sonug¢lart (Devami)

Kademe n X S F p Fark
Sosyal boyutu Anaokulu 36 363 96 ,87 45 -
Ilkokul 91 381 9
Ortaokul 64 3,67 78
Lise 62 3,58 94
Genel dijital okuryazarhik  Anaokulu 36 383 97 140 24 -
Ilkokul 91 4,04 83
Ortaokul 64 396 52
Lise 62 3,79 78

*p<0,05 1. Anaokulu 2. 1ilkokul 3. Ortaokul 3. Lise

Tablo 4.8’de okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iligskin algilarinin
calistiklar1 kademelere gore tutum boyutunda (F=2,41; p>0,05), teknik boyutta (F=,36;
p>0,05), bilissel boyutta (F=2,00; p>0,05), sosyal boyutta (F=,87; p>0,05) ve genel dijital
okuryazarlik diizeyinde (F=1,40; p>0,05) farklilik géstermemektedir. Bulgulara gore okul
yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin ¢alistiklar1 kademelere
gore farklilik géstermedigi ve benzer oldugu sdylenebilir.

Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin g¢alistig

pozisyon degiskenine gore analizi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9. Okul Yéneticilerinin Dijital Okuryazarhik Diizeylerine Iliskin Algilarinin
Calistigi Pozisyona Gére Analiz Sonuglari

Pozisyon n X S t p

Tutum boyutu Midir Yardimcis1 101 412 72 1,78 ,07
Okul Miidiirti 152 3,93 .89

Teknik boyutu Midir Yardimcisi 101 3,86 ,90 20 .83
Okul Miidiirti 152 3,84 81

Biligsel boyut Miidir Yardimcisi 101 4,20 84 1,10 27
Okul Miidiirti 152 408 84

Sosyal boyutu Midir Yardimcis1 101 3,86 ,93 234 ,02*
Okul Miidiirti 152 3,58 1,92

Genel dijital okuryazarlik Miidiir Yardimcisi 101 4,01 A7 1,31 ,19
Okul Miidiirti 152 3,88 .80

*p<0,05

Tablo 4.9’da okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin
calistiklar1 pozisyona gore tutum boyutta (t=1,78; p>0,05), teknik boyutta (t=,20; p>0,05),
bilissel boyutta (t=1,10; p>0,05) ve genel dijital okuryazarlik diizeyinde (t=1,31; p>0,05)
farklilik gostermez iken sosyal boyutta (t=2,34; p>0,05) anlamli farklilik gostermektedir.
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Bulgulara gore okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin algilarinin
calistiklar1 pozisyona gore sosyal boyutta farklilik gosterdigi ve farkin miidiir yardimcist
pozisyonunda calisanlar lehine yiiksek oldugu séylenebilir. Buna gore okul yoneticilerinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin sosyal boyutta midiir pozisyonunda c¢alisanlara gore

midiir yardimcisi olarak ¢alisanlarin daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 sdylenebilir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Sagiroglu vd., (2020) calismalarinda da belirtildigi gibi 21. yiiz y1l becerilerinden
biri olarak dijital okuryazarligin 6nemi giderek artmaktadir. Bu durum okul yoneticilerinin
dijital okuryazarlik diizeyleri algilarinin bu ¢alismada goriildiigii gibi yiiksek olmasinda da
kendini gdstermistir. Bu aragtirmada okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine
iliskin algilart en yiiksek diizeyde 6grenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmada “Cok yiiksek” diizeyde olarak Ool¢iilmistir. Bunu bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma ve bunlar1 6grenmenin ilgi ¢ekici oldugu ve bunlari iyi diizeyde
ogrendikleri goriiliirken internet tabanli aktivitelerle ilgili konular1 bildikleri ancak bu
aladan da yeterliklerinin “Orta” diizeyde oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin bu alanlarda
yeterliklerini gelistirdikleri ve kendilerini gelistirdikleri goriiliistiir. Liu vd., (2020) bu
becerilerin teknik, prosediirel, bilissel ve duygusal bakimdan sosyal becerilerin birlesimi
oldugun belirtirken Yesildal (2018) kisilerin dijital teknolojik araglara ulagmalarinin
ardindan bu araglar1 dogru bir sekilde kullanmalari, farkindalik olusturabilmeleri ve analiz
yapabilmeleri, yonetebilme ve degerlendirebilmeleri gerektigini belirtmistir. Arastirmada
bu dogrultuda sonuglar elde edilmesi 6gretmenlerin bu konularda iyi diizeyde olduklarini
gostermektedir.

Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik alt boyutlar1 algilarinin biitiin boyutlarda
ve genel olarak “Yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte en yiiksek
ortalamanin biligsel boyutta oldugu goriliirken bunu tutum boyutu, teknik boyut
izlemektedir. En diisiik ortalama ise sosyal boyuttadir. Okul yoneticilerinin genel dijital
okuryazarlik diizeylerine iligkin algilar1 ise yiiksek diizeydedir. Bunun okul is ve
islemleriyle egitim 6gretim etkinliklerine pozitif yansimalarinin olacag: diistiniilmektedir.
Nitekim bu hususta Kaya (2020) ¢alismasinda bilgi kaynaklarinin kullanilmasindan 6te
kisilerin erisim sagladiklar1 bilgileri analiz edebilmeleriyle iligkili oldugunu
gostermektedir. Buna gore dgretmenlerin dijital okuryazarliklarinin yiliksek olmasi bilgi
kaynaklarim1 ulasma ve elde ettikleri bilgileri analiz edebilmeleri bakimindan diger
meslektaglarina gére dnemli avantajlar elde etmeleri beklenmektedir.

Bingol (2022) arastirmasinda ortaokul 6gretmenlerinin dijital okuryazarliklar:

yiiksek diizeydedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin cinsiyet, kidem, branglarina gore dijital
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okuryazarlik seviyeleri farklilik gostermistir. Arastirmada da buna benzer sekilde okul
yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilar1 ¢alisilan kademe degiskenine
gore farklilik gostermez iken cinsiyet, yas, kidem, medeni durum, egitim diizeyi ve
pozisyon degiskenlerine gore farklilik gdostermistir. Okul yoneticilerinin  dijital
okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin Cinsiyetlerine gore tutum, teknik boyutlar ve
genel dijital okuryazarlik diizeyinde kadinlara gore erkek yoneticilerin ortalamalar1 daha
yiiksek oldugu goriilmiistir. Buna gore okul yoneticilerinden erkeklerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin genel olarak tutum ve teknik boyutlarda kadinlardan yiiksek
oldugu sdylenebilir. Yasa gore tutum, teknik ve biligsel boyutlarda 31-35 yaslardaki
yoneticilerle 46 yas ve listiindeki yoneticiler arasinda, 36-40 yaslardaki yoneticilerle 46 yas
ve Ustiindeki yoneticiler arasinda fark oldugu ve farkin 31-35 yas ve 36-40 yas yoneticiler
lehine yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sosyal boyut ve genel dijital okuryazarlik
algilarinda ise farklilik 31-35 yaslardaki yoneticilerle 46 yas ve istiindeki yoneticiler
arasinda, 36-40 yaslardaki yoneticilerle 46 yas ve tistiindeki yoneticiler arasinda, 41-45
yaslardaki yoneticilerle 46 yas ve listlindeki yoneticiler arasinda farklilik oldugu ve farkin
31-35 yas, 36-40 yas ve 41-45 yas lehine yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okul yoneticilerinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin yasa gore analizinde biitiin boyutlar ve genel olarak yas
ilerledik¢ce ortalamalarin diistigli gorilmiistiir. Buradan okul ydneticilerinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin yas ilerledikce azaldig1 ve en diisiik seviyenin 46 yas ve iistiinde
olan yoneticilerde oldugu sdylenebilir. Kideme gore tutum, teknik ve biligsel ve sosyal
boyutlarla genel dijital okuryazarlik diizeylerinde kidemi 10 y1l altinda olanlarla 31 y1l ve
istiinde olanlar arasinda, 11-20 y1l kidemlilerle 31 yil ve iistiinde olanlar arasinda, 21-30
y1l kidemlilerle 31 yil ve iistiinde olanlar arasinda farklilik oldugu goriilmektedir. Farkin
31 y1l ve iistiinde kidemi olanlar aleyhine diisiik oldugu goriilmektedir. Okul yoneticilerinin
dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin algilarinin kideme goére kidem siiresi arttik¢a
azaldig1 ve en diisiik diizeyin 31 yil ve istinde kidemi olan yoneticilerde oldugu
goriilmektedir. Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin algilarinin
medeni durumlarina gore biligsel boyutta bekarlarin evlilere gére daha yiiksek diizeyde
dijital okuryazarlik diizeyine sahip olduklar1 goriilmistiir. Egitim diizeylerine gore tutum,
teknik ve biligsel boyut ile genel dijital okuryazarlik diizeyinde lisans mezunlarina gore
lisansiistii diizeyde egitim yapan okul yoneticilerinin lisans mezunu olan yoneticilerden
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine
iligskin algilarinin ¢alistiklar1 pozisyona gore sosyal boyutta farklilik gosterdigi ve farkin

miidiir yardimcisi pozisyonunda calisanlar lehine yliksek oldugu saptanmastir.
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Arastirma bulgulariyla benzer sekilde Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) ¢alismasinda
cinsiyete gore erkek 6gretmen adaylari lehine daha yiliksek ol¢iilmiistiir. Bunun nedeni
erkeklerin bu alanda daha iyi olmalar1 ve bu konuda ilgilerinin yiiksek olmasiyla
aciklanabilir. Yine Mazlum (2022) yiiksek lisans tezi arastirmasinda 6gretmenlerin dijital
okuryazarliklarinin ~ orta-iist diizeyde oldugunu saptamistir. Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyinin cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve egitim diizeyine gore anlamli
farklilik gostermistir. Arastirma bulgulariyla biiyiik 06lgiide benzer olan bulgularla
arastirma bulgularinin benzerligi Ogretmenlerin benzer goriislerinin devam ettigini

gostermektedir.

5.2. Oneriler

> Arastirmada en diisiik diizey internet tabanli aktivite konularinda okul yoneticileri
kendilerini orta diizeyde yeterli gérmiislerdir. Okul yoneticililerinin bu konudaki
yeterliklerinin egitimlerle arttirilarak dijital okuryazarlik diizeylerinin arttirilmasi
saglanabilir.

> Okul yoneticilerinin diger boyutlara gore diisiik ¢ikan dijital okuryazarlik
diizeyleriyle ilgili sosyal boyutlarini gelistirmeye yonelik sosyal, kiiltiirel ve sportif
etkinlikler yapilabilir.

> Kadin okul yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin gelisen ve giincellenen
alanlarda (MYS 2, OBA vb. gibi) gelistirilmesine yonelik egitim ¢alismalari
yapilarak gelisimleri desteklenebilir.

> Diger gruplara gore diisiik diizeyde Olgiilen yasli ve kidemi yiiksek olan okul
yoneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini gelistirme ve arttirmaya yonelik

egitici ve uygulamaya yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Yukarida adi gegen miiracaat ile ilgili (Lisans/Lisansiistii/Doktora) 6grencileri ve Ogretim Gorevlilerinin ilgi yazilari
ekinde belirtmis olduklar okullarda, (Ortadgretim/IIkdgretim/Okuléncesi) konulari ile ilgili anket ¢alismalarmm 2020/2 Nolu
“Arastirma Uygulama Izinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar geregince; Okul ve kurumlarin egitim-6gretim faaliyetlerini
aksatmayacak sekilde 2023/2024 egitim-ogretim yih i¢inde denetimi ilge milli egitim mudirlikleri ve okul/kurum idaresinde
olmak tizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, gonillilik esasina gore, onayl bir drnegi Mudurligiimiizde muhafaza edilen
ve uygulama sirasinda da mithiirlie ve imzah 6rnekten ¢ogaltilan veri toplama araglarmin uygulanmasi, ilgili genelgenin 28.
Maddesi ve "Arastirma Izni Basvuru Taahhiitnamesi"nin 16. Maddesi geregi sonu¢ raporunun ¢ahsma bitiminden itibaren
30 giin icerisinde kurumunuz aracihgile génderilmesi Mudirligimizee uygun gérillmiigtiir.

Olurlariniza arz ederim.

Dr. Emre CALISKAN
il Milli Egitim Miudirii

OLUR
20/10/2023
Hamit GENC
Vali a.

Vali Yardimeis1 V.

T.C
DENIZLi VALILIGi
1l Milli Egitim Mudirlagi

PAMUKKALE UNIVERSITESI REK TORLUGUNE

Kurumunuzea Mudirlogimiizden talep edilen arastirma isteklerine ait Makam Onayt ve Mudirlugimiizee
Onay verilen anket formlar ekte gonderilmistir.
Geregini rica ederim.
Hamit GENC
Vali a.

Vali Yardimeis1 V.
Ek:

1-Anket Formlari

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir,

Adres : M.AkIf Ersoy Mah. 29 Ekim Bulv.No:174/1 Belge Dogrulama Adresi : https:/www. turkiye.gov.tr/meb-ebys
Merkezefendi/DENIZLI Bilgi igin: Hiiseyin ERKOC-V . H.K.I. / Sefa GELMIS-Sef
Internet Adresi: http:/denizli.meb.gov.tr Telefon No : 0(258) 234 20 95

E-Posta: ab20@meb.gov.tr

Faks: 0(258)2342099
Kep Adresi : mebi@hs01.kep.tr

Rut eurak afivenli elektronik imza ile imzalanmistie hitns-evraksoren meh onv iradresinden NAA3-4AR1T -30652-9d11-3F71 tadu ile tevit edilehilic
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Ek 2: Ol¢ek Kullanim Izinleri

25092033 1829 [Posta - Osman Topalofiu - Cutiook

Re: Dijital Okuryazarhk Olgegi Hakkinda

Gilden Kaya Uyanik «
8.00.2023 Cum 17:14
Eime:Csman Topaloglu

R T
dijital_ckuryazark_Glgegipdf:

Sayin Osman Topaloglu;

Uyarlamis oldugumuz dlcedi kullanim iznimiz mevouttur

Maddeler, hangi boyutta bulunduklan ve varyans dedgerlerinin bulundugu tablo dosyas ektedir.
Kolayhklar dilerim

Osman Topaloglu < L=, 8 Eyl 2023 Cum, 16:12 tarihinde sunu yazdi
Dederli hocam merhabalar,

Ben Osman TOPALOGLU Pamukkale Universitesinde yiiksek lisans dgrencisiyim Doc. Dr. Funda
NAYIR énderliginde yapacagim bilimsel arashrmamda kullanmak (zere Dijital Okuryazarhk
@Igeg’i: Tirkce 'yve Uyarlama Calismasi adh calismanizla uyarladiqiniz Dijital Okuryazarlik Glgeginiz
izniniz olursa kullanmak istiyorum. Izninizi ve dlcek maddelerinin oldugu Glcek formunuzu
VErmenizi saygiyla arz ederim.

Windows icin Posta ile gdnderild

SAKARYA UNIVERSITESI Dog. Dr. Giilden KAYA UYANIK
g Egiim Fakiiltesi Ezitim Bilimlen Egitimde Olgme ve Degerlendirme ABD
* Bilimi Baskam
[ D .-
Sakarya Universitesi Hendek Kampiisi
Baspinar Mahallesi 54200 Hendeh/SAKARYA
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Ek 3: Olgekler

* Evrak Tarih ve Sayisi: 27.08.2023-E.425083

KATHIM KABUL Fotan
Sayin Katuhmemz;

Katilacaginiz bu galigma, “Okul Yoneticilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeylerine iligkin
Algilart™ adiyla, Osman TOPALOGLU tarafindan 01 Ekim 2023 - 01 Aralik 2023 tarihleri arasinda
yapilacak bir aragtirma uygulamasidr.

Arastirmamn Hedefi: Denizli ili merkez ilgelerinde okul mudiirti ve mildiir yardimerst olarak gorev
Yyapan okul ySneticilerinin dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin algilarmin ortaya ¢ikarilmasi ve bu
algilarnin ~ kigisel degiskenlere  gére  farklilik gosterip  gostermediginin tespit  edilmesi
amaglanmaktadir.

Aragtirmamin Nedeni: Tez calismas) o
10 901 1 5

Arastirmanm Yapilacagi Yerler: Dcnf?l_i g))‘i j_l\/d:‘rl{cz('éféndi ve Pamukkale llgesindeki Resmi
3236

Okullar ;

0 D00
g '(.},_"/'./:L/}.’.'k)

Arastirma Uygulamasi: Anket

Aragtrma T.C. Milli Egitim Bakanligi'nin ve okul/kurum yonetiminin izni ile
gergeklesmektedir. Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla gontillilik esasina dayali
olmaktadir. Cahgmada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir, Veriler sadece aragtirmada
kullamiacak ve tigtincti kisilerle paylagiimayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
igini yarida birakabilirsiniz,

Katilum onaylamadan 8nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
gekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz, Saygilarimizla,

Arastrmact  : Osman TOPALOGLU
Tletisim Bilgileri :

Yukarida bllgil’(:‘n' bulurian aragtrmaya katimayr kabut ediyorum.

L] (AR oy SO
Isim-Soyisim

il“l)l?

Katiiner Ad-Soyedi

Telefon Numaras: :

Burbelge;giivenli elektronik imza ile imzan




37

. Evrak'Tarih ve Sayisi: 27.09.2023-E.425083
VERI TOPLAMA ARACLARI

Ek 1. Olgek

Degerli okul yoneticiicri arkadaglari;

Bilimsel bir calismaya veri saflamak amaciyla siz degerli arkadaslarimin
goriislerine ihtiyag duymaktayim. Katilim goniillitlik esasina dayalidir. Veriler baska
kurum ve kisilerle paylasiimayacakur. Asagidaki ifadelere katilim diizeyinizi géstermek
igin size gbre uygun segenegi litfen isaretleyiniz.

Aragtirmaya yapmig oldugunuz katkilardan dolay: tegekkiir eder, saygilar
sunartm.

>0

207. 1.83

123 Osman TOPALOGLU

Yiiksek Lisans Ogrencisi
1. BOLUM: KiSiSEL 0ZELLIKLER
A ) Cinsiyetiniz: Kadin ( ) Erkek ( )
BINEE e S
Crldent ... oo
D ) Medeni Durum: Evli( ) Bekar( )
E ) Egitim Diizeyi: Lisans ) Lisanstistii ( )
F ) Kademe: Okuldncesi () llkokul( ) Ortaokul () Lise ( )
G ) Pozisyon: Miidir ( ) Miidiir yardimersi ()

Eir batge giiventietektroniic imza i
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« Evrak Tarih ve Sayisi: 27.09.2023-E.425082

VERI TOPLAM & ARACLARI

it BOLUM: Dijital Okus yaar ik Olgesi

—

|
o
1
|

|
2. §
£ =
gl |3
o
2285
2|8 ==
g8 5 g8
ey e M| M MM

1. Ogrenme siirecinde bilgi Ve 4Mi's1'rﬁ‘%ﬁnolojilerini

kullanmak hosuma gider. 3236

2. Bilgi ve iletisim lcknoloji{g{qﬁ!}gtﬁlmk daha iyi

Ofrenirim. " 3

3. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak Ogrenmek daha

ilgi gekicidir.

4. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak dfrenmek beni

daha motive eder.

5. Ogrenme etkinliklerim icin arkadaglarimdan  siklikla
Internet aracihgiyla (Skype, Face ve Bloglarvb) yardim
alinm.

6. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak dfrenmek 6z-
Gnetimli ve bagimsiz olmam; saglar.

% tlastigim teknik problemleri nasil zecedimi bilirim.
8. Yeni teknolojilerin kullanimin kolaylikla &grenebilirim.
9. Onemli oldugunu disiindiigtim yeni teknolojilere ayak
uydurabilirim.

10. Birgok farkli teknoloji hakkinda bilgim var,

11. Ogrenmede ve veni seyler olusturmada (Sunumlar,
dijital hikayeler, wikiler, bloglar vb) bilgi ve iletigim
teknolojilerini kullanmak igin gerekli olan teknik becerilere
sahibim.

12. Internetten bilgi elde etmeye yonelik arasurma ve

degerlendirme becerilerime glivenirim.

13. Ogrenme siirecinde mobil teknolojilerin ~ (Cep

telefonlart, PDAs, Ipadler, akill; telefonlar..vb) kullanim
tansiyeli yiiksektir.

14, Ogretmenlerim _ders anlaurken bilgi ve iletigim

teknolojilerini daha ¢ok kullanmalidir,

15. Bilgi ve iletisim teknolojileri proje ¢alismalarinda ve

diger 6grenme etkinliklerinde arkadaglarnim ile daha iyi is

birligi icinde ¢alisman saglar.

16. Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyidir.

17. Intemet tabanii aktivitelerle ilgili konutart (Orn; siber

Lglivenlik, eser hirsizligs, aragtirma konulars vb) bilirim.

Eubsige;giventi-eteldronik imza ile imzaniamist




