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OZET

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kiiresel iklim Degisikligine Yonelik Bilgi, Tutum Ve

Davrams Diizeyleri ile Ogretimine Yonelik Goriisleri

BUDAK, Ela

Yiiksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD,
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Fatma TASKIN EKICi
Mayis 2025, 74 sayfa

Bu aragtirmanin amaci; Fen Bilimleri 68retmenlerinin iklim degisikli§ine yonelik bilgi,
oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Bu baglamda, fen bilimleri 6gretmenlerinin iklim degisikligi
ogretimi  konusundaki hazirbulunusluklart ve bilgi diizeyleri ortaya ¢ikarilmistir. Bu
aragtirmanin  0rneklem se¢iminde basit rastgele Ornekleme se¢imi uygulanmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Denizli ilinde gorev yapmakta olan 149 fen bilimleri
ogretmeni olusturmustur. Nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin birlikte kullanildig: bu
tezde karma arastirma yontemi desenlerinden agimlayici sirali desen uygulanmistir.
Arastirmada veriler iki asamada toplanmustir. ilk asamada 5°li likert tipinde kullanilan 26
soruluk Kiiresel Issnma Bilgi Olgegi (Eroglu, 2016), 37 soruluk Kiiresel Issnma Tutum
Olgegi (Bozdogan, 2009) ve 14 soruluk Cevre Dostu Davranis Olgegi (Higde, Oztekin ve
Sahin, 2017) kullamlmustir. Ikinci asamada ise arastirmaci tarafindan hazirlanan 5 sorudan
olusan goriisme formu 6rneklem grubundaki rastgele segilen 15 fen bilimleri 6gretmenine
uygulanmistir. Nicel veriler SPSS 27 programu ile analiz edilirken, nitel verilerin analizinde
icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda katilimc1 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin
genel olarak yeterli oldugu, olumlu tutum ve davranisa sahip olduklar1 bulunmustur. Ayrica
katilimcr 0gretmenlerin bilgi diizeyi ile tutum durumlari, tutum durumlan ile davranig
durumlar ve bilgi diizeyleri ile davranis ve durumlari arasinda anlamli ve olumlu iligkilerin
oldugu ortaya c¢ikmistir. Katilime1 6gretmenlerin bilgi diizeyinin, tutum ve davranig
durumlarinin birbirini etkiledigi goriilmektedir. Kiiresellesen diinyadaki en 6nemli ¢evre

sorunlarindan biri olan iklim degisikliginin nedenleri ile ilgili katilime1 dgretmenlerimizin
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cogu insanlarm sorumsuz davranislarindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Iklim
degisikliginin sonucunda ise katilimci d6gretmenlerin ¢cogu tarafindan mevsim kaymasi ve
hava degisimi meydana gelmesi olarak ifade edilmistir. Katilimc1 6gretmenlerin birgogu
iklim degisikligine yonelik neler yapabileceklerine dair ise insanlarin bireysel
sorumluluklarin1 yerine getirmeleri gerektiginden bahsetmislerdir. Katilime1r 6gretmenler
smif i¢i uygulamalardan fayda saglanabilmesi i¢in uygulamali ve etkinlik temelli 6gretim

uygulamalarinin yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Kiiresel Iklim Degisikligi, Cevre Egitimi, Bilgi, Tutum, Cevre Dostu
Davranis, Iklim Okuryazarligi
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ABSTRACT

Science Teachers' Knowledge Attitudes and Behavior Levels Towards Global Climate

Change and Their Views on Teaching

BUDAK, Ela

Master’s Thesis, Department of Mathematics and Science Education,
Science Education Program
Supervisor: Prof. Dr.Fatma TASKIN EKICI
May 2025, 74 pages

The aim of this study is to determine science teachers’ knowledge, attitudes, and behavior
levels regarding climate change, as well as their views on teaching climate change. In this
context, the study revealed science teachers’ readiness and knowledge levels concerning
climate change education. A simple random sampling method was used for sample selection.
The study group consisted of 149 science teachers working in Denizli, Tiirkiye. This thesis
employed an explanatory sequential design, a type of mixed methods research, combining
both quantitative and qualitative data collection techniques. Data were collected in two
phases. In the first phase, the Global Warming Knowledge Scale (26 items, 5-point Likert-
type; Eroglu, 2016), the Global Warming Attitude Scale (37 items; Bozdogan, 2009), and
the Environmentally Friendly Behavior Scale (14 items; Higde, Oztekin & Sahin, 2017) were
used. In the second phase, a semi-structured interview form developed by the researcher,
consisting of five questions, was administered to 15 randomly selected science teachers from
the sample. Quantitative data were analyzed using SPSS 27, and qualitative data were
analyzed through content analysis. The results indicated that participating teachers generally
had adequate knowledge and displayed positive attitudes and behaviors toward climate
change. Significant and positive relationships were found between teachers' levels of
knowledge and their attitudes, attitudes and behaviors, as well as knowledge and behaviors.
It was observed that teachers’ knowledge levels influenced their attitudes and behaviors.
Regarding the causes of climate change, most participants attributed it to irresponsible
human behavior. The most frequently cited consequences of climate change were seasonal
shifts and changes in weather patterns. Many teachers emphasized the importance of

individuals fulfilling their personal responsibilities to combat climate change. Additionally,
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participants expressed the need for practical, activity-based teaching practices to enhance the

effectiveness of classroom implementation.

Keywords: Global Climate Change, Environmental Education, Knowledge, Attitude,
Environmentally Friendly Behavior, Climate Literacy
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BIiRINCI BOLUM: GIRiS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri, amact,

onemi, sinirliliklart ve sayiltilarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Hizla artan niifus, kontrolsiiz sanayilesme ve giderek ylikselen enerji ihtiyaci, fosil
yakitlarin yogun bir bi¢imde kullanilmasina neden olmaktadir. Fosil yakitlar, gliniimiizde
enerji Uretiminde temel kaynak olarak kullanilmaya devam etmektedir. Ancak bu
kaynaklarin yogun ve bilingsiz kullanimi, ¢evresel bozulmalara ve kiiresel diizeyde tehdit
olusturan gevre sorunlarina yol agmaktadir (Aksan ve Celikler, 2013).

Fosil yakit tiiketimindeki artig, niifus artisi, dogal kaynaklarin bilingsiz ve asiri
kullanimi1 ve beraberinde getirdikleri ¢evre problemleri, insanoglunun yasamini tehdit eden
en onemli sorunlar haline gelmistir. Cevrede meydana gelen bu tahribatta ise insanoglunun
O6nemli bir paya sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yesiltas, 2009).

Iklim; sicaklik, yagis, nem, riizgar ve basing gibi meteorolojik dgelerin uzun yillar
boyunca gosterdigi ortalama durumu ifade eder. Iklim degisikligi, bu meteorolojik
gostergelerin ortalamalarinda meydana gelen sapmalarla kendini gostermektedir. Dogal
stireglerin yan1 sira insan etkisiyle (antropojenik faaliyetlerle) meydana gelen degisiklikler,
yeryiiziinde bir¢ok ekstrem hava olaymin gozlenmesine neden olmaktadir (Demir, 2019).
Ani sicaklik artislar, kuraklik, sel, kasirga ve orman yangmlar1 bu degisimin
sonuclarindandir.

Ozellikle kentlesme ve arazi kullanimindaki yanls uygulamalar, mikroklima
kosullarin1 da etkileyerek bolgesel iklim degisikliklerini tetiklemektedir. Atmosferde sera
gaz1 birikiminin artmasi, yeryiiziine yakin hava katmanlarinda sicakliklarin dogal olmayan
sekilde ylikselmesine neden olmaktadir. Bu siireg, “sera etkisi” olarak tanimlanmakta ve
beraberinde kiiresel 1sinma sorununu ortaya g¢ikarmaktadir (Cepel, 2008; McKinney ve
Schoch, 2003).

Kiiresel 1sinma, ortalama sicakliklarin artmasina neden olarak iklim sisteminde ciddi
degisiklikleri beraberinde getirmektedir. Bu nedenle, kiiresel 1sinma ile iklim degisikligi
dogrudan iliskili iki kavram olarak ele alinmalidir. Iklim degisikligi; tiim canlilarla birlikte
cevreyi ve ekosistemleri dogrudan etkilemektedir (Basoglu ve Telatar, 2013). Bu durum goz
oniinde bulunduruldugunda iklim degisikliginin; yasamimizin énemli sorunu haline geldigi

goriilmektedir.



Iklim degisikligine neden olan kiiresel 1sinma kavrami da  giiniimiiz
globalsorunlarindan biri olarak yer almaktadir.

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi yer yiizeyindeki yasami tehdit eden en biiyiik
tehlikelerdendir. Bu nedenle de siiphesiz son zamanlarin en popiiler giindem
maddelerinden birisidir. Bu tehlikeye karsi insanoglunun duyarsiz kalmasi beklenemez.
Aksine, bu konudaki duyarliligin kiiresellesmesinin saglanmasi, bilimsel arastirmalarin
sonuglaria gore onleyici tedbirlerin ivedilikle alinmas1 gerekmektedir (Saglam, Diizgiines
ve Balik, 2008). Bu durum karsisinda bireylerin bilgi diizeylerini artirmak ve g¢evresel
duyarlilik gelistirmek amaciyla erken yaslardan itibaren etkili bir ¢evre egitimi verilmesi
biiyiilk onem tagimaktadir. Amag yeryiizii kaynaklarinin dengeli kullanimi ve sanayi
anlaminda biiyiimenin devam edebilmesi olmalidir. Bu diisiincenin yerlesebilmesi i¢cin doga
ile etkilesim icinde olan insanogluna etkili bir ¢evre egitiminin verilmesi gerekmektedir
(Arslan, 1997).

Cevre egitimi, bireylerde silirdiiriilebilir yasam aligkanliklart  olusturmay1
hedeflemekte ve iklim egitimi bu siirecin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir (Stevenson,
2017). Iklim egitimi, 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirerek cevresel
sorunlara yonelik ¢oziim odakli yaklasimlar gelistirmelerini tesvik eder. Bu siirecin etkili bir
sekilde yiiriitiilmesinde 6gretmenlerin bilgi ve farkindalik diizeyleri kritik rol oynamaktadir.
Ancak yapilan aragtirmalar, 6gretmenlerin iklim degisikligi konusundaki bilgi eksikliklerine
ve kavram yanilgilarina sahip olduklarini ortaya koymaktadir (Lombardi ve Sinatra, 2013;
Ratinen, 2016). Palmberg ve Kuru (2000)' nun g¢evre sorunlari iizerine yaptiklari
aragtirmanin sonucuna gore, kiiresel iklim degisimi konusundaki bilgi, tutum ve
farkindaligin diisiik olmasi, ¢evre sorunlarinin temelini olusturan 6nemli bir etmendir. Bu
sonuca gore egitimin ¢evre sorunlari ile miicadelede ne kadar 6nemli oldugu ortaya
koyulmaktadir. Bu baglamda, bireylerin iklim degisikligi hakkindaki bilgi, tutum ve
davranig diizeyleri kritik bir 6neme sahiptir. Siirdiiriilebilir bir gelecegin insasinda, erken
yaslarda kazanilacak c¢evre bilinci, bireylerin sorumluluk almalarmi ve ¢evre dostu
davraniglar gelistirmelerini saglayabilir. Bu bilinglenme siirecinin etkin yiiriitiilmesinde
Ogretmenlerin rolii belirleyicidir.

Insanlar, kendilerini dogrudan etkilemedigini diisiindiikleri olaylara karsi duyarsiz
kalmakta ve bu durumda g¢evre sorunlarmin giderek artmasina yol agmaktadir. Cevre
sorunlarinin iistesinden gelmenin 6n sartlarindan biri, bireylerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina
yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesidir (Giliven ve Aydogdu, 2012). Sorunlarin

boyutunu ve kendi rollerini idrak eden bireyler, siirdiiriilebilir bir gelecek igin gerekli bilingli



davraniglart sergilemekte ve ¢oziim odakli yaklagimlara destek verebilmektedirler. Bu
baglamda, egitimden medyaya kadar tiim paydaslarin is birligiyle yiiriitilecek kapsamli
duyarlilik ¢caligsmalari, bireylerin ¢evreye karsi sorumluluk bilincini artirmada ve kolektif bir
degisim yaratmada hayati bir rol oynamaktadir.

Iklim degisikligi tiim disiplinleri kapsayan bir kavram olsa da iilkemizde daha ¢ok Fen
Bilimleri dersinde islendigi i¢in Fen Bilimleri Ogretmenleri ile calisilmasina karar
verilmistir. Dolayisiyla, ¢evre ve iklim sorunlarina karsi duyarliligi artirmak, iklim
okuryazari birey yetistirmek bireylerin bu sorunlarin ciddiyetini kavramalarini saglamak ve
stirdiiriilebilir bir gelecek hedefiyle gerekli tutum ve davraniglari kazandirmak igin egitim
sisteminde biitlinclil yaklasimlarin  benimsenmesi gerekmektedir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin bilgi, tutum ve 6gretim yaklagimlarinin belirlenmesi hem 6gretmen yetistirme
programlarinin iyilestirilmesi hem de 6grencilerin iklim okuryazarliginin gelistirilmesi

acisindan onemli katkilar saglayacaktir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Aragtirmanin  problem ciimlesi “Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kiiresel iklim
degisikligine yonelik bilgi, tutum ve davranig diizeyleri ile 6gretimine yonelik goriisleri

nasildir?” bigiminde ifade edilmistir.

1.1.2. Alt Problemler

Arastirmanin alt problemleri sdyle belirlenmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin iklim degisikligi konusundaki bilgi diizeyleri nedir?

Fen bilimleri 6gretmenlerinin kiiresel 1sinma konusundaki tutumlari nasildir?

Fen bilimleri 6gretmenlerinin kiiresel 1sinma konusundaki davranis durumlari nasildir?
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1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci; Fen Bilimleri 6gretmenlerinin iklim degisikligine yonelik
bilgi, tutum ve davranis diizeyleri ile iklim degisikligi 6gretimine yonelik goriislerinin neler

oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Kiiresel iklim degisikligi giinlimiizii etkilemekle kalmayip gelecegimizi de tehdit



etmektedir. Iklim degisikligi, tarihsel siire¢ boyunca incelendiginde insan faktdriiniin
etkisiyle durumun koétiiye gitmekte oldugu asikardir. Ancak bunun yaninda insanlarin iklim
degisikligi ile birlikte ¢evre sorunlarina olan duyarliligi giin gectikge artmaktadir.

Yasami Onemli derece de etkileyen bu sorunun ¢oziimiiniin ilk adimi olarak
farkindaliklar 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu baglamda, 6zellikle geng¢ nesillerin iklim
degisikligi konusunda bilinglendirilmesi ve aktif rol almaya tesvik edilmesi, uzun vadeli
¢cOzlimler iiretilmesi agisindan olduk¢a 6nem tasimaktadir. Egitim sistemlerinin bu konuyu
miifredatlarina entegre etmesi gelecegin daha siirdiiriilebilir bir vizyonla sekillenmesine
katki saglayacaktir.

Iklim degisikligi ile uluslararasi boyutta miicadele etmede iilkeler fikir birligine
varmistir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO],
2019). Diinya genelinde bir ¢evre sorunu olan iklim degisikligine yonelik, yasayan her yas
diizeyinde insanin bilin¢lenmesi ve bu konuda onlem almaya yonelik adimlar atmasi
gerekmektedir (Demir, 2019; Seker, 2018). Ulkeler iklim degisikligi ile ilgili kararlar alsa
da her bireyin konuya duyarli hale gelmesi 6nem tasimaktadir. Kiiresel iklim degisikligine
kars1 alinacak olan tedbirler kapsaminda bireysel olarak da bir¢ok sorumluluk {izerimize
diismektedir. Bireysel anlamda bakildiginda en biiyiik etki cocuklara erken donemde verilen
iklim degisikligi ve etkileri bilinci biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, gelecegin
sekillendiricisi olan gen¢ nesillerin bu hayati konuda donanimli hale gelmeleri,
stirdiiriilebilir bir yasamin insast1 i¢in atilmasi gereken en temel adimlardan biridir.

Iklim degisikliginin hizlanmasinda bireylerin farkindaliklarinin diisiik olmasi1 bir
etkendir (Sirin, 2022). Farkindalig: diisiik olan bireylerin sorun karsisinda ¢6ziim tiretme de
yetersiz kalacagi bilinmektedir. Tiim ekosistemi ilgilendiren ve giderek olumsuz etkilerini
arttiran iklim degisikligi kapsaminda egitimin kiigiik yaslardan baslamas1 gerekmektedir.

Kiiresel boyuta ulagmis olan ¢evre problemlerinin dniine gecebilmek icin yapilacak
en Onemli sey bireylere ¢cevre sorunlarinin dniine gegecek tutumlar gelistirmelerinin 6nemini
anlatabilmektir (Dagistanli, 2019). Cevre bilincinin erken yaslardan itibaren egitim
sisteminin bir parcasi haline getirilmesi ve toplumun tiim kesimlerine yonelik siirekli
farkindalik ¢alismalart yiiriitiilmesi 6nem tagimaktadir.

18 Aralik 2021 tarihinde yayimlanan habere gore “Talim ve Terbiye Kurulu karar1 ile
2015'ten bu yana 7. veya 8. smiflarda haftada 2 saat segmeli olarak okutulan '¢evre egitimi'
dersi, 2022- 2023 egitim dgretim yilindan itibaren okutulmak tizere 6 ve 7. siniflarda 1 saat,
8. smiflarda ise 1 ya da 2 saat yine secmeli ders olarak Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi

dersi ad1 altinda uygulanacag1” ifadesi yer almistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2021).



Bu dogrultuda egitim alan 6grencilerin de kiiresel iklim degisikligi ile ilgili bilgi, tutum ve
davranig diizeylerinin artmasi ve gelecek nesillerin duyarlilifiyla birlikte bu sorunla bas
edilebilmesi hedeflenmektedir.

Iklim degisikligi ile ilgili 5gretmen egitimleri kapsaminda ¢alismalar yer almaktadir.
Yapilan arastirmalar ¢ogunlukla, katilimcilarin  iklim  degisikligi  konusundaki
farkindaliklarini belirlemeyi ve iklim degisikligine karsi harekete ge¢cme konusunda
istekliliklerini tespit etmeyi amaclamistir (Aksan ve Celikler, 2013; Ocal, Kisoglu, Alas ve
Giirbiiz 2011). Bu c¢alismalarda farkindalik diizeyleri belirlenen Ogretmenlerin eksik
yonlerini kapatma ve duyarlilik seviyelerinin artmasi hedeflenmistir. Bununla birlikte
farkindalik diizeyi yiiksek 6gretmenlerin gelecek nesilleri bu konuda daha iyi yetistirecegi
de bilinmektedir. Bu nedenle, ogretmenlerin iklim degisikligi konusundaki bilgi ve
donanimlarin1 artirmaya yonelik hizmet i¢i egitimler, seminerler ve atdlye calismalar
diizenlemek, egitim sisteminin bu kiiresel sorunla etkin bir sekilde miicadele etmesine
onemli katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Genel anlamda o6gretmenlerin iklim degisikligi ile ilgili farkindaliklarmi dlgen
calismalar yapilmistir. Kiiresel iklim degisikligi farkindaliginin erken yaslarda ¢ocuklara
verilmesi i¢in, bu bilinci ona asilayacak olan 6gretmenlerin bu konuda bilgi, davranis ve
tutumu ne kadar iyiyse katkis1 o kadar fazla olacaktir.

Bu calismada, fen bilimleri 6gretmenlerinin iklim degisikligiyle ilgili bilgi, tutum ve
davranig diizeyleri ile iklim degisikligi 6gretimine yonelik goriiglerinin neler oldugu ortaya
koyulmustur. Bu baglamda bu ¢alisma iklim degisikligi ile ilgili 6gretmenlerin bilgi, tutum
igim alan yazin igin énem arz etmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki yeterliliklerinin
belirlenmesi, gelecekteki egitim stratejilerinin ve Ogretmen yetistirme programlarinin
sekillendirilmesinde kritik bir katki saglayacak, bdylece Ogrencilerin iklim degisikligi

konusunda daha bilingli ve donaniml1 bireyler olarak yetismelerine olanak taniyacaktir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma asagidaki sinirliliklarla cergevelenmistir:
o Calisma, Denizli ilinde resmi ortaokullarda gorev yapan 149 fen bilimleri 6gretmeni
ile sinirlidir. Kullanilan veri toplama araglari; Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi, Kiiresel Isinma
Tutum Olgegi, Cevre Dostu Davranis Olgegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme
formu ile sinirhidir. Ogretmenlerin anket ve goriisme formu araciligiyla verdikleri yanitlarla

smirlidir.



1.5. Sayiltilar
Bu calismada asagidaki sayiltilar benimsenmistir:
. Goriisme ve anketlere katilan tiim 6gretmenlerin, sorulari samimi ve dogru

bir sekilde yanitladiklar1 varsayilmaktadir.



IKINCI BOLUM: KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda kiiresel iklim degisikligine iliskin kuramsal

cerceve ve literatiir taramasinin sonuglarina yer verilmistir.

2.1. Fosil Yakitlara Bagimh Yasam Tarz1

Sanayi Devrimi’yle birlikte insanlik fosil yakitlara (petrol, komiir, dogal gaz) dayal
bir yasam tarzi gelistirmistir. Ulasim, enerji liretimi, sanayi faaliyetleri ve 1sitnma gibi birgok
temel ihtiyacin karsilanmasinda fosil yakitlar temel enerji kaynagi haline gelmistir. Bu
stiregte, atmosfere salinan sera gazi miktarinda ciddi artiglar yasanmustir. Fosil yakitlarin
yanmast sonucu ortaya ¢ikan karbondioksit (CO:), metan (CHa4) ve azot oksit (N2O) gibi
gazlar, atmosferde birikerek iklim sistemini olumsuz yonde etkilemistir (Intergovernmental
Panel on Climate Change [IPCC], 2021). Bunun sonucunda; kutuplardaki buzullarin ve
daglardaki kar ortiisiiniin erimesi, deniz seviyelerinin yiikselmesi, ekstrem hava olaylarinin
(kurakliklar, seller, firtinalar) sikligi ve siddetinin artmasi, okyanuslarin asitlenmesi ve
biyolojik c¢esitliligin hizla azalmasi gibi ciddi ve birbiriyle baglantili cevresel kriz
tetiklenmistir. Fosil yakitlara dayali bu yasam tarzinin siirdiiriilebilir olmadig1 acik¢a

gorilmektedir.

2.2. iklim ve Meteorolojik Olaylar

Iklim, yeryiiziiniin herhangi bir yerinde uzun bir zaman diliminde gdzlemlenen
sicaklik, nem, hava basinci, riizgar, yagis, yagis sekli gibi dogal olaylarin ortalamasi olarak
tanimlanmaktadir. Iklimi olusturan etmenler; kara-deniz, deniz-buz, deniz-hava
etkilesimleri, volkanik gazlar, insan faaliyetleri, arazi kullanim, glinesten gelen ve yansiyan
1s1nlar vb. olarak belirtilmektedir (Oztiirk ve Oztiirk, 2019). iklim, belirli bir bolgedeki uzun
donemli hava durumu egilimlerini ifade ederken, meteorolojik olaylar kisa vadeli atmosferik
degiskenlikleri kapsar. Giinlimiizde iklim sisteminde gozlemlenen diizensizlikler; sicak hava
dalgalar1, asir1 yagislar, kuraklik ve firtinalar gibi olaylarin sikligin1 ve siddetini
artirmaktadir (Meteoroloji Genel Miidiirligi, 2019). Bu durum, tiim diinyada dogay1 ve
insanlarin yasamimi olumsuz etkilemektedir. Ornegin, sicak hava dalgalar1 insan sagligin
tehdit ederken, asir1 yagislar sellere ve toprak kaymalarina neden olabilmektedir. Kuraklik
tarim1 olumsuz etkilerken, siddetli firtinalar can ve mal kaybina yol agabilmektedir. Bu
nedenle iklimdeki bu diizensizlikler, sadece hava olaylar1 degil, ayn1 zamanda yasam

seklimiz ve gelecegimiz i¢in de biiylik bir sorun teskil etmektedir.



2.3. Sera Etkisi, Kiiresel Isinma ve iklim Degisikligi

Fosil yakitlarin yakilmasi atmosferde sera etkisine neden olmakta ve kiiresel 1sinma
nedeniyle iklim degisimleri yasanmaktadir. Bu durum canli yasamini olumsuz yonde
etkilemektedir. Atmosferde biriken gazlarin olusturdugu sera etkisi diinyanin olmasi
gerekenden fazla i1sinmasma neden olmaktadir. Bu 1smnma, kutuplardaki buzullarin
erimesine, deniz seviyesinin yiikselmesine, ekstrem hava olaylarinin (kuraklik, sel, firtina
vb.) artmasina ve dolayisiyla ekosistemlerin dengesinin bozulmasina yol agmaktadir.

Insan faaliyetlerinden dogrudan etkilenen ve kiiresel 1sinmada énemli derecede etkili
oldugu bilinen sera gazlar ise karbondioksit, metan, azot oksit ve kloroflorokarbonlardir
(Houghton, 2004). Ayrica James Hansen (1988) ABD Kongresi'nde yaptigi konusmada,
atmosferdeki karbondioksit oranindaki artigin iklim sistemini bozdugunu ve bu etkinin artik
acikca gozlemlenebildigini belirtmistir. Bu gazlarin atmosferdeki yogunlugunun artmasi,
giinesten gelen kisa dalgali radyasyonun yeryliziine ulagsmasina izin verirken, yeryliziinden
yanstyan uzun dalgali radyasyonun uzaya geri donmesini engelleyerek atmosferin ve
yeryliziiniin 1sinmasina neden olmaktadir.

Sera etkisi, Diinya’nin ikliminin belirlenmesinde merkezi rol oynayan dogal bir
olgudur. Diinya'nin insanlar ve diger tiirlerin gelismesi i¢in dogru sicaklikta olmasinin
nedeni, “sera etkisi” denen bir mucizeden kaynaklanmaktadir. Yeryiiziinlin etrafini saran
atmosferin igerisinde bulunan bazi gazlarin 1s1y1 tutma kabiliyetleri vardir. Bu gazlar
Diinya’ya ulasan giines 1sinlarmmin bir kismint hapseder ve havayr tiim canlilarin

yasayabilece8i ne ¢ok sicak ne de cok soguk olmayan bir sicaklikta tutar. Yeryiiziinde

meydana gelen bu olay “sera etkisi” olarak adlandirilir.
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Sekil 2.1. Sera etkisinin sematik gdsterimi.

Not: Sekil ornegi “Tirkes, M., Stimer, U. M., ve Cetiner, G. (2000). Kiiresel iklim degisikligi ve olast
etkileri. Cevre Bakanligi, Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cer¢eve Sozlesmesi Seminer Notlar (Istanbul,
13 Nisan 2000), 7-24.” kiinyeli ¢alismadan almmistir.



Sera etkisi olmasaydi diinyamiz soguk havanin etkisinde olacagi i¢in yasanilabilir bir
yer olmazdi ve insanlarin yakit tiiketimi yeryiiziinii etkilemezdi. Atmosferde bulunan sera
gazlarinin dengesini bozacak bir artis dliinyamizin sicakligini artirmaktadir. Bu durum
diinyamizi olumsuz yonde etkilemektedir (Gedik ve Demirbasg, 2018).

Asagidaki Tablo 2.1.de NASA Goddard Uzay Caligmalar1 Enstitiisti’ne (2025) gore

2000-2020 yillar arasinda kiiresel karbon salim1 ve ortalama sicaklik artigi gosterilmektedir.

Tablo 2.1. 2000-2020 Yillar: Arasinda Kiiresel Karbon Salimi ve Ortalama Sicaklik Artist

Yil Karbon Salimi Ortalama Sicaklik Artisi (°C)
(milyar ton)

2000 25.0 0.42

2005 28.5 0.48

2010 31.2 0.56

2015 34.1 0.65

2020 36.4 0.75

Kiiresel 1sinma, sanayi devriminden itibaren basta fosil yakitlarinin kullanilmasi,
ormansizlagsma, tarimsal ve sanayi siiregleri vb. insan faaliyetleri sonucu atmosfere salinan
sera gazlarinin atmosferde toplanmasindaki hizli artisa bagli olarak, sera etkisinin
kuvvetlenmesi neticesinde yeryiiziinde ve atmosferin katmanlarinda (troposfer) belirlenen
sicaklik artisidir (Aksan, 2013; Oztiirk, 2009; Tiirkes, 2008;). Bu 1smnmanin beraberinde
getirdigi iklim degisiklikleri ise, sadece ortalama sicakliklarin yiikselmesiyle sinirh
kalmayip, ayni zamanda asir1 hava olaylarmin sikliginda ve siddetinde artig, deniz
seviyesinde yiikselme, su kaynaklarinin azalmasi ve biyogesitlilik kaybi gibi pek ¢ok
olumsuz sonucu da tetiklemektedir.

Kiiresel 1sinmanin nedenleri dogal ve yapay olmak iizere iki grupta incelenmektedir.
Kiiresel 1sinmanmn dogal nedenleri arasinda kiil ve toz pargaciklarmm dokuz volkanik
patlama sonucunda atmosfere karigmasi, goktaslari, evrendeki toz bulutlari, giines
enerjisindeki dalgalanmalar ve giines lekeleri bulunmaktadir. Kiiresel 1sinmanin yapay
nedenleri arasinda ise fosil yakitlar kullanilarak elde edilen iiretim sirasinda karbondioksit
gazi salimiminin artmasi, atmosferde bulunan sera gazlarinin saliniminin insan faaliyetleri
sonucu artmasi, yasam kalitesinin yiikselmesi, hizli niifus artisi, karbondioksit gazi icin
Oonemli bir yere sahip olan ormanlarin tahribi bulunmaktadir (Bayrag, 2010). Ancak, kiiresel
isinmanin gliniimiizdeki hizli ve belirgin artisinda asil etkenin, 6zellikle sanayi devriminden
sonra yogunlasan insan kaynakli faaliyetler oldugu bilimsel c¢evrelerce genis kabul

gormektedir. Bu dogrultuda yapay nedenlerin baglica kaynaginin insan faktorii oldugu
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goriilmektedir. Bu etkiler Kiiresel 1sinma ile ilgili yeterli farkindalik ve duyarliliga sahip
olunmadigini gostermektedir.

Son yillarda fosil yakitlarinin kullanimi sonucu atmosfere salinan karbon, parcacik,
monoksit, serbest radikaller ve zehirli kloroflorokarbonlar ve ormansizlasma biiyiik
cogunlukla insan faaliyetleri nedeniyle 6nemli miktarda artis gostermistir. Go¢ etkileri ve
sehirlesmenin plansiz olmasi insanlarin enerji tiikketimini arttirdigi i¢in atmosferde yer alan
sera gazlar1 oran1 artmaktadir. Diinya’nin 1sinmasina bu gazlarin atmosferdeki artiglar1 sebep
olmustur (Kumar, 2018). Buradan yola ¢ikilarak kiiresel 1sinmanin etkilerinin giin gectikce
artacag1 ongoriilmektedir.

Kiiresel 1sinma olarak tanimladigimiz bu durum su dongiisiinii olumsuz etkilemekte
kuraklik, ¢6llesme, buzullarin erimesi, karalarin sular altinda kalmasi, iklim degisiklikleri
ile sel felaketleri ve kuvvetli firtinalarin olusma tehlikesi artmaktadir. Bunun sonucunda
canli yasami olumsuz etkilenmekte, yasam alanlar1 ve bir¢cok canli tiirli yok olmaktadir
(Alper ve Anbar, 2007). Ayrica hava kirliliginden kaynakli canlilarin saglik durumunu da
olumsuz etkilemektedir. Astim ve bronsit gibi saglik sorunu yasayan insan sayisi
artmaktadir. Bu olumsuz etkilerin yani sira, kiiresel 1sinma tarim arazilerinin verimliligini
diisirmekte, gida giivenligini tehdit etmekte ve ekonomik kayiplara yol agmaktadir. Artan
sicakliklar ve degisen yagis rejimleri, bitki hastaliklarinin ve zararli boceklerin
yayginlagsmasina zemin hazirlayarak tarimsal {iretimi olumsuz etkilemektedir. Dolayisiyla,
kiiresel 1sinmanin ¢ok yonlii etkileri géz oniine alindiginda, bu sorunun ¢6ziimii i¢in acil ve
kapsamli dnlemlerin alinmast hem dogal ¢evrenin korunmasi hem de insanligin refahi i¢in
zorunluluk teskil etmektedir.

Son yilizyilda Ozellikle insan faaliyetlerinin etkisiyle atmosferdeki sera gazi
yogunlugunda yasanan artig, dogal dengeyi bozarak iklimde belirgin ve hizli degisikliklere
yol agmaktadir. Iklim degisikligi, uzunca bir siirecte tek bir sebebe bagl olmadan iklimin
ortalama durumunda ortaya ¢ikan degisiklikler olarak tanimlanmaktadir. Diinya tarihinde
giinlimiize kadar yaklasik 4,5 milyarlik bir siiregte iklim diizeninde ve doga olaylarinda
bircok degisiklik olmustur. Jeolojik donemlerdeki iklim degisikliklerinin, bilhassa
buzullarin erimesi ve deniz seviyesindeki ylikselmelerin yeryiiziinde dolayisiyla ekolojik
sistemde kalic1 degisikliklere sebep oldugu bildirilmektedir (Davarcioglu ve Lelik, 2017).
Ancak, giinlimiizde tanik oldugumuz iklim degisikliginin hizi ve yogunlugu, dogal
stireclerde gozlemlenen degisimlerden dnemli 6l¢iide farklilik gostermekte ve biiyiik oranda
insan faaliyetlerinin etkisiyle tetiklenmektedir.

Kiiresel iklim degisikliginin belirtilerine, buzullarin eriyerek kutuplara dogru
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cekilmesi ile beraber yliksek daglarin tepelerindeki buzullarin ve kar ortiistiniin azalmast,
deniz su seviyelerinin yiikselmesi, agaclardaki yas halkalarinin daha hizli bir sekilde biiyiime
gostermesi, saganak yagislarin artisi, suyu ve sicak havayi seven balik ve tropikal bitkilerin
kutuplara dogru yayilmasi gibi ornekler verilmektedir (Kilig, 2009). Tiim ekosistem ve
insanlari olumsuz yonde etkilemektedir. Yeterli 6nlemler alinmadiginda ise etkilerinin
giderek artacagi bilinmektedir. Bu nedenle, kiiresel iklim degisikliginin bu ag¢ik ve yaygin
belirtileri karsisinda, bireysel ve toplumsal diizeyde bilinglenmek, siirdiiriilebilir yagam
felsefesini benimsemek ve etkili politikalarin hayata gegirilmesi i¢in ¢aba gostermek,
gelecek nesillerin yagayabilecegi bir diinya birakmak adina 6nemli tagimaktadir.

Tanimlamalara gore, kiiresel 1sinma; karbondioksit, metan gibi sera gazlariin
atmosferde yogunlagsmasi sonucu yeryiizii ve atmosferin alt katmanlarimin yapay olarak
1sinmast siirecidir. Bagka bir ifadeyle, diinya genelinde sistematik bir sicaklik artigidir.
Kiiresel iklim degisikligi ise, kiiresel 1sinmanin bir sonucu olarak yagis, nem, hava
hareketleri ve kuraklik gibi diger iklim unsurlarinda meydana gelen degisimleri ifade eder
(Aydin, 2017). Bu nedenle, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi siklikla birbirinin yerine
kullanilsa da farkli kavramlardir. Bu ayrim, sorunun karmasikligini ve sadece sicaklik
artistyla sinirli olmayan genis etkilerini anlamak i¢in 6nemlidir.

Sonug olarak, kiiresel 1sinma buzullarin erimesi, deniz seviyelerinin yiikselmesi ve
ekosistemlerin bozulmasi gibi sonuglar dogurarak kiiresel iklim degisikligine yol
acmaktadir. Kiiresel 1sinma, iklim degisikliginin bir bileseni ve uzun vadeli iklim
degisikliklerinin tetikleyicisidir.

Cevre problemlerinin 6nlenmesi ve etkisinin azaltilmasindaki en onemli husus
gelecek nesli bilinglendirmektir. Ogrencilerin kiiresel 1sinma hakkinda bildigi yanlis bilgileri
diizeltmek ve ayn1 zamanda miifredat programlarinda bu konuya ayrintili olarak dahil etmek
gerekmektedir. Bu dogrultu da 6gretmenlerin bilgi, tutum ve davranis diizeylerinin ortaya
cikarilmasi, eksikliklerinin giderilmesi i¢in biliylikk 6nem tasimaktadir. Bu baglamda,
Ogretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimlerinde iklim degisikligi ve ¢evre sorunlari
konularina yeterli zaman ve icerik ayrilmasi, onlarin bu konularda yetkinlesmelerini
saglayacak ve dolayisiyla 6grencilerine dogru ve giincel bilgileri aktarmalarina olanak

tantyacaktir.

2.4. iklim Degisikligini Onlemeye Yonelik Uluslararasi Calismalar
Kiiresel bir sorun olan iklim degisikligi ile miicadele etmenin ve etkilerini en aza

indirmenin ancak uluslararasi yapilan ¢alismalarla olacagi asikardir. Bu nedenle, iilkelerin
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ortak hedefler belirlemesi, bilgi ve teknoloji paylasiminda bulunmasi ve baglayici
anlagmalar ¢ercevesinde hareket etmesi, kiiresel iklim degisikligiyle etkin bir sekilde basa
cikmanin etkili yoludur.

Bu hedef dogrultusunda imzalanan anlasma/sézlesme ve protokoller Tablo 2.2°de

sunulmaktadir.

Tablo 2.2. Iklim Degisikligi Anlagma, Sozlesme ve Protokoller

Anlagma/S6zlesme/Protokol Yil

Viyana Sozlesmesi 1985

Montreal Protokolii 1987

Hiikiimetler Aras1 Iklim Degisikligi Paneli (IPCC) 1988

Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve 1992 (imzaya agilma tarihi)
Sézlesmesi (BMIDCS)

Kyoto Protokolii 1997

Kopenhag Mutabakati 2009

Paris Iklim Anlasmast 2015

Birlesmis Milletler Cevre Programi, 1972 yilinda Birlesmis Milletler’in Isve¢’in
baskenti Stockholm’de gergeklestirilen Insan Cevre Konferansi’ndan sonra Birlesmis
Milletler’in i¢cinde c¢evre konularinda faaliyet gosterecek bir organizasyon olarak
kurulmugtur. Stockholm Konferansi’nda, gelisme ve c¢evre sorunlarinin birbirleri ile
ayrilmaz bir iliski i¢cinde olduklar1 ve karsilasilan kiiresel ¢evre problemleri karsisinda
kiiresel ¢abalarin gerekliligi kabul edilmistir. Kurulusundan sonra Birlesmis Milletler Cevre
Programi, kiiresel ¢evre sorunlari konusunda kiiresel bir sistemin kurulmasi i¢in ¢aba
harcamistir (Dogan ve Tiizer,2011). Bu calismalar, uluslararasi is birligini tesvik etmek,
cevre sorunlarina yonelik farkindaligi artirmak ve stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine
ulasilmasi i¢in zemin hazirlamak gibi 6nemli adimlari igermistir.

Hiikiimetler aras1 iklim Degisikligi Paneli, 1989 yilinda Birlesmis Milletler Cevre
Programi ve Diinya Meteoroloji Orgiitii tarafindan, Birlesmis Milletler’in hiikiimetleri iklim
degisikligi konusunda bilgilendirmek amaglarina uygun olarak kurulmustur. Bu rapor, 1992
yilinda Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi’nin kabul edilmesinde
onemli rol oynamistir. Panel’in 1995 yilinda hazirlamis oldugu rapor, Kyoto Protokolii’niin
imzalanmasinda etkili olmustur. Tirkiye bu sozlesmeyi 2004 yilinda 189. iilke olarak
imzalamistir (Cobanoglu ve Orhan, 2008). Bu siireg, bilimsel bilginin uluslararasi politika
yapiminda ne kadar etkili olabilecegini géstermesi agisindan dnemlidir ve iklim degisikligi
gibi  kiiresel sorunlarin  ¢oziimiinde bilimsel degerlendirmelerin  kritik  roliinii
vurgulamaktadir.

2015 yil1 itibari ile BMIDCS ve Kyoto Protokolii’niin yerini alan Paris Anlasmasi



13

kiiresel 1sinma ile miicadelede baglayict yasal diizenlemedir. 29 maddeden olusan Paris
Anlagmasi’nin birinci maddesinde, sera gazi birikimlerinin dengeli bir sekilde azaltilmasiyla
1s1 artisinin bir buguk derecede sabitlenmesi hedeflenmektedir. Diger maddelerde,
izlenilecek yontemler, uygulanmasi gereken hedeflerin yol haritasi, iklim degisikligi ile
meydana gelecek zararlar ve ekosistemin yasam siirmesi adina yapilmasi gerekli dnlemler
yer almaktadir (Kdse, 2018). Bu anlagsma, kiiresel iklim degisikligi sorununa karsi
uluslararasi toplumun ortak iradesini ve uzun vadeli hedeflerini ortaya koymasi agisindan
kritik bir doniim noktasidir. Bu anlasma ve sozlesmeler birbirlerinin devami niteligi
tasimaktadir. Iklim degisikligi ile ilgili neden sonuca iliskin analizler arttik¢a diizenlemeler
yapilarak yenilige gidilmistir. Bu siirekli gelisim ve iyilestirme ¢abalari, iklim degisikliginin
karmagik ve dinamik yapisim1 anlamanin ve bu soruna karsi daha etkili stratejiler

gelistirmenin bir geregidir.

2.5. Cevre ve iklim Egitimi

Cevre egitimi disiplinler aras1 ¢calisma alanidir ve ¢evreye karsi bilingli ve duyarh
bireyler yetistirilmesinde en etkili yontemlerden biridir.

William B. Stapp, ¢evre egitimi kavramini ilk kez tanimlayan isimdir. 1969 yilinda
cevre egitiminin amacini, bireylerin ¢evresel sorunlari tanimlayip ¢ozebilecek bilgi, beceri,
deger ve motivasyonlara sahip olmalari olarak tanimlamistir (Stapp, 1969). Harold
Hungerford, cevre egitiminin davramis degisikligi yaratma amaci tasimasi gerektigini
vurgulamistir (Hungerford ve Volk, 1990). Paul Hart ise ¢evre egitiminin yalnizca bilgi
diizeyinde kalmamasi, 68rencilerin ¢evresel konularla duygusal ve etik bir iliski kurmalarin
saglamasi gerektigini savunur (Hart, 2003).

Temel amaci, bireylerin c¢evreye karst derin bir biling ve sorumluluk duygusu
gelistirmelerine Onciiliik etmek ve onlar1 gevre sorunlarina duyarli, ¢éziim odakli bireyler
olarak yetistirmektir. Bu baglamda, egitim bilimleri alaninda Oncii arastirmacilar olan
Rickinson (2001) ve Erten (2003) gibi arastirmacilar da ¢evre egitiminin bireylerin ¢evreye
yonelik bilgi, tutum ve davraniglarini olumlu yonde etkilemedeki kritik roliinii
vurgulamaktadirlar.

Rickinson, ¢evre egitiminin sadece bilgi diizeyini artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda
Ogrencilerin ¢evreye yonelik degerlerini ve eylemlerini sekillendirmede de 6nemli bir
potansiyele sahip oldugunu belirtirken, Erten ise, ¢evre egitiminin etkili olabilmesi igin
miifredatin kapsamli ve gilincel olmasi, 6gretmenlerin bu konuda yeterli donanima sahip

olmas1 ve okulun genelinde ¢evre dostu bir kiiltiiriin olusturulmasi gerektigini savunur. Bu
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baglamda, ¢evre egitimi sadece bir ders olmaktan Gte, okulun tiim faaliyetlerine entegre
edilmis, yasam boyu siiren bir 6grenme siireci olarak ele alinmalidir. Ancak bu sekilde,
gelecek nesillerin ¢evre sorunlarinin iistesinden gelebilecek bilgi, beceri ve motivasyona
sahip bireyler olarak yetismeleri miimkiin olabilir. Taskin Ekici, Ekici ve Katircioglu (2021)
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlar ile ilgili yiiriittiikkleri calismada siirdiiriilebilir bir
gelecek icin, siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip nesillere gereksinim oldugunu ifade
etmislerdir.

Cevre egitiminin, genel egitim sistemindeki yerinin belirginlik kazanmasini
saglayan, yaklasik 30 wyillik siirece genel olarak bakildiginda, g¢evre korumanin ve
siirdiiriilebilir gelismenin gittikge en etkili arac1 haline geldigi anlasilmaktadir (Ozdemir,
2010). Bu noktada siirdiiriilebilirlik egitimi devreye girmektedir. Siirdiiriilebilirlik egitimi,
bireylerin yalnizca gevresel sorunlari anlamalarii degil, bu sorunlara karst sorumluluk
almalarin1 ve ¢oziim iiretmelerini saglayacak bilgi, beceri ve tutumlari kazanmalarini
hedefler. iklim dost bireylerin yetistirilmesi i¢in siirdiiriilebilirlik temelli egitimin, tiim
egitim kademelerinde etkin bir bicimde uygulanmas1 gerekmektedir. Bu kapsamda iklim
dost okul kavrami, okulun sadece fiziki yapisinin degil, Ogretim programlarinin,
Ogretmenlerin yaklasimlarinin ve okul kiiltiiriiniin de ¢evresel duyarlili1 yansitacak sekilde
yapilandirilmasini ifade etmektedir.

Cevre egitiminin nihai amaci, bireyleri yasadiklar1 ¢evrenin hassasiyetini anlayan,
cevresel sorunlarin nedenlerini ve kiiresel etkilerini kavrayan ve siirdiiriilebilir bir gelecek
icin aktif rol listlenmeye istekli bireyler olarak yetistirmektir. Bu genis kapsamli amacin
onemli bir alt bilesenini ise iklim egitimi olusturmaktadir.

Orr (1992)'a gore iklim egitimi, sadece bilimsel igerik vermek degil, 6grencilerin
dogayla olan iliskilerini yeniden insa etmelerini saglamalidir. UNESCO (2019)’nun kiiresel
Olcekte yaptigi c¢alismalar da iklim egitimi, Ozellikle iklim degisikliginin bilimsel
dayanaklari, ekosistemler ve insanlik iizerindeki yikici etkileri ve bu kiiresel krize karsi
alinabilecek bireysel ve toplumsal Olgekteki Onleyici ve azaltici tedbirler konusunda
toplumsal farkindaligr artirmay1 hedefledigi belirtilmektedir. Bu baglamda egitim yalnizca
iklim biliminin temel kavramlarmi O6gretmekle kalmaz, ayni zamanda bireyleri iklim
degisikliginin etkilerini anlama, ¢6zlim iiretme ve siirdiiriilebilir yasam bi¢imlerine yonelme
konusunda da gii¢lendirir. Anderson (2012), iklim egitiminin yalnizca bilgi aktarimi degil,
ayni zamanda tutum ve davranig degisimi saglayarak toplumsal doniisiimii tetikleyebilecek
giiclii bir arag oldugunu ileri siirmektedir. IPCC Raporu (2021) da bireylerin ve toplumlarin

iklim krizine uyum saglama ve sera gazi salimlarini azaltma konularinda bilingli ve aktif
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olmalarinin, uzun vadede iklim risklerini minimize etmede 6nemli rol oynayacagini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda iklim egitimi, sadece ¢evre bilimlerinin degil, ayn1 zamanda
vatandaslik egitimi, etik ve politika gibi alanlarin da bir pargasi olarak diisiintilmelidir.

Iklim egitiminin erken yaslardan itibaren okul miifredatina entegre edilmesi,
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulagsmada temel bir strateji olarak kabul edilmekte; bu
sayede bireylerin yalnizca bugiinii degil, gelecegi de koruyacak bilingle hareket etmeleri
hedeflenmektedir.

Stirdiiriilebilir bir gelecegin temellerini atmak adina, okul Oncesi egitimden
baslayarak tiim egitim kademelerinde ¢evre ve iklim temelli konularin miifredata etkili ve
anlamli bir sekilde entegrasyonu, stratejik bir zorunluluktur (Sterling, 2001). Bu
entegrasyon, ogrencilerin sadece teorik bilgiler edinmelerini saglamakla kalmayacak, ayni
zamanda ¢evreye karsi derin bir empati gelistirmelerine, olumlu tutumlar benimsemelerine
ve glinliik yasamlarinda ¢evre dostu davranislar sergilemelerine de 6nemli katkilar sunarak,
genis ¢apli bir toplumsal doniisiimiin 6niinii agacaktir.

Tiirkiye 6zelinde ¢evre bilincinin tarihsel gelisimine baktigimizda, 1990'1 yillardan
itibaren bu konuda bir farkindalik olusmaya baslamis olsa da 6zellikle atik yonetimi ve geri
dontisiim gibi konulardaki toplumsal biling ve katilim diizeyi, genel egitim seviyesi ve
kiiltiirel aligkanliklar gibi cesitli faktorlere bagli olarak istenilen seviyenin gerisinde
kalmistir (Celik, 2011). Ulkemizde cevre egitiminin mevcut durumunu degerlendiren gesitli
akademik arastirmalar (Kiziroglu 2000; Kiilkoylioglu 2000) mevcut okul miifredatlarinda
cevre konularina ayrilan siirenin ve bu konularin islenis big¢iminin, 6grencilerin cevre
bilincini yeterince gelistirmede yetersiz kaldigini agikca ortaya koymaktadir. Bu kritik tablo,
Tiirkiye'de ¢evre egitiminin miifredatin her diizeyinde daha derinlemesine ve biitlinciil bir
yaklagimla ele alinmasi, ¢evre egitimi konusunda uzmanlagsmis nitelikli 6gretmenlerin
yetistirilmesi ve cevre bilincinin toplumun tiim kesimlerine yonelik yayginlastiriimasi
yoniindeki hayati 6nemi ve aciliyetini bir kez daha gozler oniine sermektedir. Gelecek
nesillerin saglikli ve yasanabilir bir gezegende var olabilmeleri i¢in ¢evre egitimine yapilan

stratejik yatirimlarin ve bu alanda atilacak kararli adimlarin 6nemi tartisilmaz bir gercektir.

2.6. Tigili Arastirmalar

Bu béliimde, bu alanda yiiriitiilmiis ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.6.1. Ulusal Literatiirden Ilgili Calismalar
Akbulut (2020) tarafindan yapilan ¢alisma Gilimiishane’de gorev yapan 214 simf
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Ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Katilimcilara iklim degisikligi ile ilgili; inang, tutum,
davranig ve bilgi alt faktorlerini olusturan farkindalik 6l¢egi uygulamistir. Calisma
sonucunda o6gretmenlerin, iklim degisikliginin farkinda olduklari, iklim degisikliginin
azaltilmas1 ve uyum i¢in nelerin gerekli oldugunu fark ettikleri ve konuya énem verdikleri
ortaya koyulmustur.

Budak (2021) tarafindan yapilan ¢alismada ise, kidemli ve goreve yeni baslayan
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel iklim degisikligi konusunda sahip olduklar
pedagojik alan bilgilerini karsilagtirmak i¢in yar1 yapilandirilmis goériisme formu ve konu
alan testi kullanmistir. Konu alan bilgisinde 6gretmenlerin bilgi seviyesinin yeterli diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Ancak genel ¢evre sorunlarini kiiresel iklim degisikligine genelleme
gibi kavram yanilgilar1 oldugu ortaya koyulmustur.

Karaismailoglu (2018) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin ¢evre bilincini, tutumlarini,
bilgilerini ve davranislarini incelemistir. Ayrica bu basliklar tizerinde baz1 degiskenlerin
etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Aragtirma tarama modeli ile Etimesgut’ta gorev
yapan 302 dgretmenle yapilmistir. Arastirmanin sonucunda cinsiyetin bilgi diizeyi ve tutuma
etkisi oldugu fakat davranisa etkisi olmadigi bulunmustur. Ayrica bilgi ve tutumun davranis
tizerinde olumlu bir etkisinin olmadig: fakat bilgi ve tutumun arasinda bir iliskinin oldugu
arastirmada tespit edilmistir.

Bilgi (2021) yaptig1 calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma
hakkinda tutum ve bilgi diizeylerinin hangi degiskenlere gore degistigini arastirmistir.
Tarama modelinde yapilan bu arastirmada 6rneklem olarak Kirsehir Ahi Universitesi’nde ve
Hacettepe Universitesi'nde okuyan 1,2,3 ve 4. simif 260 fen bilgisi 6gretmeni secilmistir.
Arastirma 5°1i likert tipteki olgek ile yapilmistir. Yapilan analiz sonuglarinda gretmen
adaylarinin bilgi diizeyleri ve tutumlarinin cinsiyet ve simif diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Ogretmen adaylarinin bilgi diizeyleri ile cinsiyet arasinda anlaml
bir fark bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinmaya yonelik tutumlariin
tiniversitelere gore anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

Umurhan (2022)'m yaptigi c¢alismada oOgretmen adaylarinin kiiresel 1sinma
farkindaliklarmin diizeyinin tespiti amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda O6gretmen
adaylarinin kiiresel 1sinmaya yonelik bilgi diizeylerine, tutumlarina ve davranislarina
bakilmis ve bu boyutlarin farkli degiskenlere gore nasil degistigi incelenmistir. Tarama
yontemi ile yapilan bu arastirmaya egitim fakiiltesinde farkli boliimlerde 6grenim gormekte
olan 741 tane 0gretmen aday1 katilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin

bilgi diizeyi ve tutumlar1 boliimlere gore farklilik gosterirken davranis boyutu gostermedigi
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bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinin bazi konularda yetersiz oldugu
ve tutum ile davranis arasinda orta diizeyde negatif yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Karakus (2012), calismasinda; farkli branglarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
kiiresel 1sinmaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla bir 6lgek gelistirmistir. Calisma
grubunu 2010-2011 egitim dgretim yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’nde
O0grenim goren 549 6gretmen adayi olusturmaktadir. Uygulama sonucunda 20 madde, iki
faktorden olusan bes dereceli likert tipi bir 6l¢ek olusturulmustur. Verilerin analizinde faktor
analizi kullanilmisgtir. Arastirma sonucunda ilgili 6l¢egin 6gretmen adaylarinin kiiresel
1sinmaya yonelik tutumlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek
oldugu belirtilmistir.

Eroglu ve Aydogdu (2016), calismalarinda; fen bilgisi lisans 6grencilerinin kiiresel
1sinma ile ilgili bilgi diizeylerini belirlenmeyi amaglamaktadir. Arastirma tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet tiniversitesinde 6grenim goren
271 fen bilgisi lisans 6grencisi olusturmaktadir. Veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Kiiresel Isinma Bilgi Anketi” ile toplanmistir. Caligma sonucunda, 6gretmen adaylarinin
karbondioksit gazinin sera gazi oldugu konusunda bilgi sahibi olduklari, genel anlamda
kiiresel 1sinma konusunda bilgi eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Anket sonuglarina
bakildiginda hem cinsiyete hem de sinif diizeyine gore kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri
arasinda anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin kiiresel 1sinma konusunda
erkek 6grencilere gore daha az bilgiye sahip oldugu ¢ikan sonuglardandir.

Serbetci (2023) yaptig1 ¢alisma ile 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma hakkindaki
biling diizeyini Olgmeyi amaglamistir. Calismada tarama yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin  ¢aligma grubunu 2022-2023 ogretim  yilinda Hacettepe ve Gazi
tiniversitelerinde 6grenim goren fen bilimleri ve sinif 6gretmeni adaylar olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 813 6gretmen adayina kiiresel 1sinma bilgi, tutum ve davranig 6lgekleri
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri ile
tutumlari, bilgi dlizeyleri ile davranislar1 ve tutumlari ile davraniglar arasinda anlamli ve
olumlu iligkilerin oldugu bulunmustur. Ayrica katilimcilarin 6grenim gordiikleri branglara
gore kiiresel 1sinma bilgi, tutum, davranig ve biling diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Literatiirde 6gretmenlerin iklim degisikligi farkindalig: ile ilgili calismalar agirlikl
yer alirken iklim degisimi egitimi ile ilgili ¢calismalar daha az yer almaktadir. Ancak, iklim
degisikligiyle miicadelede egitimin kritik rolii gbz Oniline alindiginda, 6gretmenlerin bu

bilgileri 6grencilerine nasil aktaracaklari, hangi pedagojik yaklagimlar1 benimseyecekleri ve
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ogrencilerin iklim okuryazarligini gelistirmeye yonelik stratejiler iizerine daha fazla
arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Literatiirdeki calismalara gore, Tiirkiye'de iklim degisikligi egitiminin daha etkin
hale getirilmesi i¢in oncelikle, 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin giincel bilimsel verilerle
desteklenerek artirilmas1 gerekmektedir. Ozellikle bu baglamda kavram yamlgilarmin
giderilmesine yonelik egitimler onem tagimaktadir. Ogretmenlerin ve grencilerin iklim
degisikligine karsi olumlu tutum gelistirmelerini ve bu tutumlarini ¢evreye duyarl
davraniglara doniistiirmelerini saglayacak yaklasimlarin yayginlastirilmas: gereklidir. Bu
baglamda, aktif 6grenme yontemleri kullanilarak etkin 6grenme saglanabilir.

Buradan yola ¢ikarak bu tez ¢aligmasinda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin iklim
degisikligi hakkinda ne bildikleri ve derslerine nasil aktarabildikleri iizerinde

odaklanilmistir.

2.6.2. Uluslararasi Literatiirden ilgili Cahsmalar

Iklim degisikligi egitimi ogrencilerin iklim degisikligi bilgilerini gelistirmenin
yaninda bu degisimle miicadele ile ilgili calismalar1 kapsayan siirecler biitiintidiir ve okul
egitiminde olduk¢a 6nemli bir rolii vardir (MochizukiandBryan, 2015).

Iklim degisikligi egitiminde 6grencilerin iklim biliminin karmasikligin1 anlamalarina
yardimci olmali, onlara agik fikirli olmalar1 saglamali ve kendilerine sunulan sosyo-bilimsel
konular hakkinda tartisabilmeleri ve kararlar alabilmeleri icin elestirel bir yaklagim
benimsemelerini saglanmalidir (Schreiner, Henriksen ve Kirkeby Hansen, 2005). Bu
baglamda, iklim degisikligi egitimi sadece bilimsel bilgiyi aktarmakla kalmamali, ayni
zamanda oOgrencilerin bu kiiresel sorunla ilgili etik, sosyal ve politik boyutlar1 da
anlamalarin1 tesvik etmeli ve onlari siirdiiriilebilir ¢éziimler iiretmeye yonelik aktif ve
sorumlu vatandaslar olarak yetistirmeyi amaglamalidir.

Khalidi ve Ramsey (2021) tarafindan ABD’de iki farkli eyalette yiiriitiilen ve 832
ortaokul fen 6gretmeninin katildig1 ¢aligmada ise 6gretmenlerin, iklim degisikligi algilariyla
ilgili gevrimigi bir ankete yanit vermeleri istenmistir. Caligmanin bulgularinda 6gretmenlerin
genellikle iklim degisikligi ile ilgili temel kavramlar hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadigini ve kavram yanilgilarina sahip oldugunu gostermektedir.

Goldman, Yavetz ve Pe’er (2006) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada katilimcilarin
cevreye karsi farkindalik davraniglarinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Gkargkavouzi, Halkoz, ve Matsiori’nin (2018) Yunanistan’da 100 6gretmenin

katilimiyla g¢evresel bilgi ve cevre davraniglarimi 6lgmek amaciyla yapilan g¢alismada,
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Ogretmenlerin gevresel tutum ve davraniglarinin olumlu, ¢evresel bilgilerinin orta diizeyde
olduklar1 belirlenmistir.

Tamir (1988) 6gretmen egitiminde 6zellikle de hizmet 6ncesi asamada konu alani
bilgisi, genel pedagojik bilgi ve konuya 6zel pedagojik bilgi lizerine oneriler gelistirdigi
caligmasinda; 6gretmenlerin alan bilgisinde eksiklikleri oldugunu ve kavram yanilgilarina
sahip olduklarini belirlemistir.

Easton, Lujenberg ve Cheng (2009) yaptiklar1 ¢alismada yiiksek lisans yapan
Ogrencilerin ¢evreye duyarli davraniglart incelemistir. Calisma sonucunda, yiiksek lisans
yapan dgrencilerin egitim diizeyi ve ekonomik durum gibi kisisel 6zelliklere gore gevreye
duyarl davraniglarinin degistigi gézlenmistir.

Uluslararas1 literatiire bakildiginda 6gretmenlerle yapilan c¢aligmalar genellikle
onlarin bilgi ve farkindaliklari, anlayislari ve inanglar {izerine odaklanmaktadir. Sonug
olarak ise katilimcilarin iklim degisikligi farkindaliginin oldugunu ancak bilgi eksikligi ve
kavram yanilgilarina sahip olduklar1 gorilmistiir.

Literatiirde caligsmalar genel olarak katilimecilarin iklim degisikligi farkindaliklarini
6lcmeye yonelik ve iklim degisikligi egitiminin 6nemi olarak tasarlanmis ve ¢ogunlugunda

katilimcilarin bilgi eksikligi oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.6.3. Ulusal ve Uluslararasi Literatiiriin Degerlendirilmesi

Ulusal literatiir incelendiginde, 6gretmen ve dgretmen adaylarinin iklim degisikligi
hakkinda genel olarak bir farkindalik diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir (Akbulut,
2020). Ancak bilgi diizeylerinin kimi zaman yetersiz kaldigi, 6zellikle kavram yanilgilarinin
yaygin oldugu belirlenmistir (Budak, 2021; Umurhan, 2022; Eroglu ve Aydogdu, 2016).
Ogretmenlerin tutumlarmin genellikle olumlu oldugu, ancak bu tutumlarin davranisa
dontismesinde sinirliliklarin bulundugu tespit edilmistir (Bilgi, 2021; Karaismailoglu, 2018).
Ayrica bazi ¢aligmalar, cinsiyet ve 6grenim goriilen iiniversite gibi demografik degiskenlerin
bilgi ve tutum fizerinde etkili olabilecegini ortaya koymustur (Bilgi, 2021; Eroglu ve
Aydogdu, 2016).

Iklim degisikligi egitimi baglaminda, 6gretmenlerin bu konuyu nasil grettiklerine
yonelik ¢aligmalarin sinirli oldugu, egitimin igerigi ve pedagojik yaklasimlara yeterince yer
verilmedigi goriilmektedir. Bu durum, iklim degisikligiyle miicadelede egitim sisteminin
daha aktif bir rol iistlenebilmesi i¢in 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin artirilmasi ve
kavramsal hatalarin giderilmesine yonelik kapsamli egitimlere ihtiyag duyuldugunu

gostermektedir.
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Uluslararast literatiirde ise benzer egilimler gézlemlenmektedir. Ogretmenlerin iklim
degisikligi konusundaki farkindaliklarinin oldugu ancak bilgi eksiklikleri ve kavram
yanilgilarinin yaygin oldugu pek ¢ok ¢alismada vurgulanmistir (Gkargkavouzi, Halkoz ve
Matsiori, 2018; Khalidi ve Ramsey, 2021; Tamir, 1988). Iklim degisikligi egitiminin
yalnizca bilimsel bilgi aktarimindan ibaret olmamasi, ayn1 zamanda 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerini gelistiren, etik ve sosyo-politik boyutlart da igeren biitiinciil bir
yaklasimi benimsemesi gerektigi belirtilmektedir (Mochizuki ve Bryan, 2015; Schreiner,
Henriksen ve Kirkeby Hansen, 2005). Bu baglamda ulusal ve uluslararasi literatiir birlikte
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin iklim degisikligi konusunda genel bir farkindalik
tasidiklar1 ancak bu farkindaligin davraniglara yansimasinda ve ogretim siireglerine
entegrasyonunda eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Egitim politikalarinin bu eksiklikleri
giderecek sekilde yeniden yapilandirilmasi, 6gretmenlerin hem bilimsel hem pedagojik
yeterliliklerinin  artirllmast  ve iklim okuryazarligini destekleyecek uygulamalarin
yayginlastirilmasi gerekmektedir. Boylece dgretmenler, dgrencilerini iklim degisikligiyle
miicadelede daha bilingli bireyler olarak yetistirme konusunda daha etkili bir rol

oynayabilirler.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Arastirmanin yontem boliimiinde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama

araglari, veri toplama siireci ile verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin bir arada kullanildig1 karma
yontem arastirma deseninde gergeklestirilmistir. Ozel olarak acgimlayici sirali desen
kullanilmistir. Bu desende oncelikle nicel veriler toplanmig, ardindan bu bulgularin
nedenlerini agiklamak amaciyla nitel veriler ile destekleyici analiz yapilmistir (Creswell ve
Plano Clark, 2021).

Tez calismasmin ilk asamasinda nicel arastirma yontemlerinden kesitsel tarama
modeli kullanilmistir. Bu asama da 5°1i likert tipinde kullanilan 26 soruluk Kiiresel Isinma
Bilgi Olgegi (Eroglu, 2016), 37 soruluk Kiiresel Issnma Tutum Olgegi (Bozdogan, 2009) ve
14 soruluk Cevre Dostu Davramis Olgegi (Higde, Oztekin ve Sahin, 2017) katilimcilara
uygulanmistir. Veriler SPSS 27.0 programina kodlanarak girilmis, arastirma problemi ve alt
problemler dikkate alinarak analiz edilmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda uygulanan
goriisme sorularinda ise nitel veri analiz tekniklerinden olan igerik analizi ile
¢oztimlenmistir. Kullanilan sorular temalar, kategoriler ve kodlar olusturularak analiz
edilmistir. Ilk asama da kullanilan lgeklerin nicel analiz sonucu goriisme sorularina verilen
yanitlara gore ¢ikan nitel analiz sonucu ile iligkilendirilerek desteklenmistir.

Tez calismasinda izlenen bu yontem, karma yontem agimlayici sirali deseninin alt
tiiri olan durum segim tiirii olarak adlandirilmaktadir. Durum se¢im tiiriinde ilk olarak nicel
veriler toplanir sonrasinda ise ¢ikan sonuglara ilave olarak katilimcilarla derinlemesine
goriismeler yapilir (Creswell ve Plano Clark, 2021). Ac¢imlayict sirali desenin

uygulamasinda izlenecek yol Sekil 3.1°de goriilmektedir.
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Nicel verilerin
toplanarak

f— *1. Asama

edilmesi

Calismanin
devami igin
sonuglarin
belirlenmesi

Nitel verilerin
toplanarak
analiz
edilmesi

*2. Asama

Nitel sonuglarin
nicel sonuglari

nasil
actkladiginin
yorumlanmasi

Sekil 3.1. Agimlayict sirali desen uygulamasinda izlenecek yol.

Not: Sekil rnegi “Creswell, J.W. ve Creswell, J.D. (2021). Arastirma Tasarimi- Nitel, Nicel ve Karma
Yontem Yaklasimlari. (Cev. Editorii: Engin Karadag). Nobel Yayincilik, Ankara.” kiinyeli calismadan
alinmstir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 Ogretim yilinda Denizli il merkezinde ve
cevresinde gorev yapan toplam 149 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada
elde edilecek verilerin genellenebilirligini artirmak amaciyla katilimcilarin farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda gérev yapmalar1 g6z 6niinde bulundurulmustur.

Ornekleme yontemi olarak "basit rastgele drnekleme" teknigi tercih edilmistir. Bu
yontemde, evrende yer alan her bireyin 6rnekleme dahil edilme sans1 esit olup rastgelelik
esasina dayanir (Balci, 2009). Bu o6zellik, orneklemin temsiliyetini ve sonuglarin
giivenilirligini artirma amaciyla tercih edilmistir. Secilen 6rneklemin evreni temsil etme
durumu Karasar (2009)’in evren ile ilgili tanimlamalarindan yola ¢ikilarak agiklanabilir.
Karasar iki tiirlii evren oldugunu ifade etmektedir. Bunlardan ilki soyut bir kavram olan,
tanimlamas1 kolay buna karsin ulagilmasi zor hatta ¢ogu zaman olanaksiz olan genel
evrendir. Ornegin insanlar1 evren olarak alan bir arastirmacinin tiim insanlara ulasabilmesi
olanaksizdir. Bu nedenle calisma evreni ya da hedef evren olarak isimlendirilen kavram
gelistirilmistir (Karasar, 2009).

Calisma grubunun demografik 6zelliklerine iligkin veriler, veri toplama araglarinin
ilk boliimiinde yer alan kisisel bilgi formu araciligiyla toplanmistir. Bu formda

Ogretmenlerin cinsiyeti, mesleki deneyim stiresi, iklim degisikligiyle ilgili egitim alip
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almadiklari, ders iceriginde bu konuyu isleyip islemedikleri ve siireli yayinlar takip edip
etmedikleri gibi bilgiler yer almistir. Bu demografik bilgiler, 6gretmenlerin iklim degisikligi

konusundaki bilgi, tutum ve davranis diizeyleri ile iliskilendirilerek analiz edilmistir.

3.3. Veri Toplama Yontemi ve Siireci

Arastirmanin verileri iki asamada toplanmistir. Birinci asamada 5°1i likert tipinde
kullanilan 26 soruluk Kiiresel Issnma Bilgi Olgegi (Eroglu, 2016), 37 soruluk Kiiresel Issnma
Tutum Olgegi (Bozdogan, 2009) ve 14 soruluk Cevre Dostu Davranis Olcegi (Higde,
Oztekin ve Sahin, 2017) uygulanmistir. Olgekler Google Form araciligiyla gevrim igi
ortamda uygulanmistir. Katilimer 6gretmenlerin goniillii olarak katildiklar1 bu uygulama
oncesinde Denizli il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden gerekli izinler alinmis ve dgretmenlerden
acik onam formu aracilifiyla onay alinmistir. Cevaplama siiresi ortalama 20 dakika
surmustir.

[k béliimde yer alan iklim degisikligi ve egitim yeterlilikleri ile ilgili sorularda
Ogretmenlere, cinsiyet, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligine yonelik bir ders/kurs alip
almadiklari, kiiresel iklim degisikliginden derslerinde bahsedip bahsetmedikleri ve kiiresel
iklim degisikligi ile ilgili siireli yayin takip edip etmediklerine iligskin toplam 4 soru
yoneltilmistir.

Ikinci béliimde ise Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi (Eroglu, 2016) toplam 26 maddeden,
Kiiresel Istnma Tutum Olgegi toplam 37 maddeden ve Cevre Dostu Davranis Olgegi toplam
14 maddeden olusmaktadir. Ug dlcege de 5°1i likert tipi cevaplar verilmektedir.

Kiiresel Isinma Bilgi Olgegi'nde katilimcilar sorulara "Kesinlikle Dogru" dan
"Kesinlikle Yanls" a kadar bes farkli segenekte yanit vermislerdir. Kiiresel Isinma Bilgi
Olgegi'ne verilen cevaplar 1=kesinlikle dogru, 2=dogru, 3=fikrim yok, 4=yanls,
5=kesinlikle yanls seklinde tanmimlanmistir. Olgegin gegerligi kapsam gegerligi uzman
gorlisii ile saglanmistir. Kapsam gecerligi testi olusturan maddelerin, ol¢iilmek istenen
davranisi Olgmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesidir
(Biiyiikoztiirk, 2007).

Kiiresel Isinma Tutum Olgegi ’ne verilen cevaplar 1=Tamamen Katiliyorum,
2=Katiliyorum, 3=Kararsizim, 4=Katilmiyorum, 5=Hi¢ Katilmiyorum segenekleri ile
verilmektedir.  Olgek maddeleri literatiir taramasi ve uzman goriisleri dogrultusunda

olusturulmustur.
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Olgegin giivenirligi ile ilgili olarak Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,94 olarak
belirlenmistir. Bu degerler a=0,7 nin iizerinde bir deger oldugu i¢in 6l¢eklerin giivenilir
oldugunu gostermektedir (Pallant, 2005).

Cevre Dostu Davranis Olgegi’ne verilen cevaplar ise 5=Her zaman, 4=Cogu zaman,
3=Bazen, 2=Nadiren, 1=Hicbir zaman seklindedir. Cevre Dostu Davranis Olgegi, bireylerin
cevreye yonelik dostea davraniglarini 6lgmeyi amaglayan bir psikometrik dlgektir. Kapsam
gecerliligi i¢in uzman goriisleri alinarak, madde igeriklerinin konuyla uyumu saglanmaistir.
Cronbach's Alpha katsayis1 0,80’in iizerinde raporlanmistir, bu da 0Glgegin yiiksek i¢
tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir.

Her bir Olgegin ortalamasi toplam puanin madde sayisina bdoliinmesi ile
hesaplanmaktadir. Ortalama arttik¢a kiiresel iklim degisikligine yonelik bilgi, tutum ve
davranis diizeylerinde artis goriilmektedir.

Ogretmenlerin dlgekten aldiklar ortalama bilgi, tutum ve davranis puanlari en diisiik
puandan en yiiksek puana siralanarak diislik, orta ve yiiksek olmak iizere ii¢ grupta
degerlendirilmistir. 1,00-2,50 puanlar1 arasinda “diisiik”, 2,51-3,75 puanlar arasi1 “orta”,
3,76-5,00 puanlar1 arasindaki ortalamalar ise “yiliksek™ kabul edilmistir. Kiiresel Isinma
Bilgi Olcegi ve Cevre Dostu Davranis Olgegi’nde ters kodlu herhangi bir madde yer
almazken; Kiiresel Issnma Tutum Olgegi’nde tutarliligin saglanmasi igin olumsuz anlam
tagiyan 2, 9, 10, 11, 12, 15, 18, 24, 28, 29 ve 34. sorularda ters kodlama yapilmistir.
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplarin puanlanmasinda, olumlu maddeler igin 1, 2, 3, 4, 5
seklinde, olumsuz maddeler icin 5, 4, 3, 2, 1 seklinde bir puanlama bi¢imi goz Oniine
alinmistir.

Ikinci asamada ise nicel verilerden elde edilen bulgularin nedenlerini ve anlamlarmi
daha ayrintili sekilde ortaya koyabilmek amaciyla nitel veri toplama siireci
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda, aragtirmaci tarafindan gelistirilen bes agik u¢lu sorudan
olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis ve rastgele secilen 15 68retmenle

goriismeler yapilmistir. Gorlismeler yiiz yiize gergeklestirilmis ve ses kaydi alinmastir.

3.4. Verilerin Analizi
Toplanan nicel veriler SPSS 27.0 programina kodlanarak girilmis, arastirma
problemi ve alt problemler dikkate alinarak analiz edilmistir. Verilerin dagilimina bagh
olarak tanimlayict istatistikler (ortalama, standart sapma) ve iliski testleri (korelasyon)
uygulanmistir. Elde edilen veriler grafikler ve tablolar yoluyla sunulmustur.

Olgeklerin giivenilir dzellik gdsterip gdstermedigini belirlemek amaciyla Cronbach
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alpha katsayisina bakilmistir. Kiiresel Issnma Bilgi Olgegi, Kiiresel Issnma Tutum ve Cevre

Dostu Davranis Olgegi’nin giivenirlik testi Tablo 3.1.’de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Kiiresel Isinma Bilgi, Tutum ve Davranig Olcegine Iliskin Giivenirlik Testi

Cronbach’s Alpha n
Kiiresel Istnma Bilgi Olcegi ,947 149
Kiiresel Issnma Tutum Olgegi ,057 149
Cevre Dostu Davranis Olcegi ,892 149

Tablo 3.1.’e gére uygulanan Kiiresel Issnma Bilgi Olgegi’nin giivenirlik katsayisi
0,947, Kiiresel Isinma Tutum Olgegi’nin giivenirlik katsayis1 0,957, Cevre Dostu Davranis
Olgegi’nin giivenirlik katsayis1 0,892 olarak bulunmustur. Bu degerler a=0,7’nin iizerinde
bir deger oldugu i¢in 6lgeklerin giivenilir oldugunu gostermektedir (Pallant, 2005).

Katilimcilarin 6lgeklerden elde ettikleri ortalama puanlar dogrultusunda bilgi, tutum
ve davranis diizeyleri su sekilde siniflandirilmastir:

° 1,00-2,50: Diisiik diizey

° 2,51-3,75: Orta diizey

° 3,76-5,00: Yiiksek diizey

Katilimcilarin gériisme sorulara verdikleri yanitlar igerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir. icerik analizinde elde edilen veriler iliskili kavramlarin belirlenen temalar
cercevesinde belirli bir sistematikte tanimlanir (Karatas, 2015).

Katilimci yanitlari kodlanmais, benzer igerikler kategorilere ayrilmis ve bu kategoriler
iist temalar altinda toplanmistir. Kodlama siireci, iki bagimsiz arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmis; arastirmacilar arasi glivenirlik oran1 Miles ve Huberman (1994) formiilii
ile hesaplanmis ve %80'in lizerinde uyum saglanmustir.

Gortisme sorular1 hazirlanirken ti¢ kategoride yapilandirilmistir. Bunlar kiiresel iklim
degisikligi, cevre dostu davranis ve son olarak da ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarina
yonelik sorular olarak belirlenmistir. Bu soru yapilar1 dikkate alinarak temalar ve kodlar
olusturulmustur.

Kiiresel iklim degisikligi tema olarak belirlenmistir. Kategoriler sorularin 6lgmeye
calistig1 boyuta gore belirlenmis ve son olarak katilimeilarin verdikleri cevaplara gore de
kodlar olusturulmustur. Goriisme bulgularimin  kategorilerinin  ve kodlarinin nasil
olusturulduguna ornek vermek gerekirse; katilimcilarin goriisme formunda birinci soru
kiiresel iklim degisikliginin ne ifade ettigini bulmak i¢in olusturulmustur. Bu sorunun

kategorisi kiiresel iklim degisikligi seklinde olusturulmustur. Verilen yanitlar dogrultusunda
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doganin kotii etkilenmesi, mevsim kaymasi, hava degisimi, kitlesel canli yok olusu,

insanlarin sorumsuz davranisi seklinde bes kod olusturulmustur.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda olusturulan temalar, kategoriler ve

kodlara Tablo 3.2’ de yer verilmistir.

Tablo 3.2. Goriisme Bulgularinmin Tema, Kategori ve Kodlar

Temalar

Kategoriler

Kodlar

Kiiresel Iklim
Degisikligi

Kiiresel iklim degisikligi nedenleri

Kiiresel iklim degisikligi dnlemleri

Doganin kétii etkilenmesi
Mevsim kaymasi

Hava degisimi

Kitlesel canli yok olusu
Insanlarin sorumsuz davranislar
Bireysel sorumluluk

Atmosfere salinan zararli gazlarin
azalimi

Cevre Dostu Birey

Cevre Dostu

Dogal kaynaklari bilingli kullanan
Siirdiiriilebilir yagsam felsefesi

Sinif I¢i Uygulamalar

Derste anlatim

Dersin bilinglendirme faaliyetlerine
yeterliligi
Dersin isleyisi

Dersin degerlendirmesi

Derinlestirme

Tartisma

Uzman Destegi

Evet

Hayir

Uygulanmasi gerekli
Gilinlimiiz ile ilgili nedenler
Yiizeysel

Uygulama gerektirmiyor
Ogretmen kaynakli

Uygun etkinlikler yapiliyor
Odiil

Nasil etkileyecegine dair bilgi
Etkinlik temelli

Okul dist

Icerigi derinlestirme

Tema, kategori ve kodlari belirlendikten sonra bulgular kisminda olaym her

boyutunu gosterecek olan 6gretmen goriislerinden bazilarina dogrudan yer verilmistir. Etik
kurallara uyularak c¢alismada Ogretmenlerin  gergek isimleri kullanmilmamustir. O1,
02,...,015 olacak sekilde arastirmaya katilan tiim dgretmenlere numara verilmistir.

Elde edilen nitel bulgular, nicel sonuglarla karsilagtirilarak biitiinciil bir

degerlendirme yapilmistir. Bu yaklasim, karma yontemin agiklayici giiciinii artirmigtir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde Olgeklerden elde edilen verilerin analiz edilmesi
sonucunda ulagilan bulgulara yer verilmistir. Olgek verilerinin analizleri SPSS 27.0
programi ile yapilmistir. Gorligme sorularina verilen yanitlar kodlama yapilarak analiz
edilmistir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde verilerek

yorumlanmustir.

4.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri ve Iklim Degisikligine
Yonelik Egitim Durumlar:
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme araglarinda yer alan cinsiyet ve ¢oklu yanit
sorularina verdikleri cevaplara gore dagilimlar Sekil 4.1, Sekil 4.2, Sekil 4.3 ve Sekil 4.4°te

verilmigtir.

= Kadin = Erkek =

Sekil 4.1. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlar.

Sekil 4.1.%e gore arastirmaya katilan 149 gretmenin %75’inin kadin, %25’inin erkek
oldugu goriilmektedir. Bu durum, arastirmadaki kadin o6gretmen oranmin erkek

o0gretmenlerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
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= Cevre Bilimi = Cevre Egitimi = Cevre Bilimi ve Cevre Egitimi = Hig biri

Sekil 4.2. Ogretmenlerin kiiresel 1s1nma ve iklim degisikligi ile ilgili kurs / ders alma

durumuna gore dagilimlari.

Sekil 4.2.’ye gore arastirmaya katilan 149 6gretmenden %]11’inin ¢evre bilimi,
%39’unun gevre egitimi dersi aldig1, %27’sinin gevre bilimi ve ¢evre egitimi derslerinin her
ikisini de aldig1 goriilmektedir. Katilimcilarin %23 ’{iniin ise derslerden hig¢birini almadig:
ortaya ¢ikmistir. Buradan hareketle katilimci 6gretmenlerinin ¢ogunun (%77) ¢evre igerikli

bir ders aldiklar1 goriilmektedir.

Hayir

3%

= Evet = Hayirr = =

Sekil 4.3. Ogretmenlerin kiiresel iklim degisikligi konusunu derslerinde bahsetme
durumuna gore dagilimlari.
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Sekil 4.3.e gore katilimeilarin “Kiiresel iklim degisikliginden derslerinizde
bahsediyor musunuz?” sorusuna %97’sinin evet, %3’niin hayir seklinde cevap verdigi

goriilmektedir.

= Evet = Hayir =

Sekil 4.4. Ogretmenlerin kiiresel iklim degisikligi ile ilgili siireli yaym takip etme

durumuna gore dagilimlari.

Sekil 4.4’e gore katilimcilarin “Kiiresel iklim degisikligi ile ilgili siireli yayin takip
ediyor musunuz?” sorusuna %38’inin evet, %62’sinin hayir seklinde cevap verdigi
goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bir bolimii ¢evre bilimi, bir bolimii ¢evre egitimi
dersi almis, bazilar1 ise her iki dersi de tamamlamistir. Bir grup 6gretmenin ise bu derslere
katilmadigi tespit edilmistir. Katilimcilarin biiyiik kismi derslerinde kiiresel iklim degisikligi
konusuna degindiklerini ifade etmis, ancak siireli yayin takibi konusunda daha diisiik bir
katilim sergilemislerdir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin iklim degisikligi konusuna
genel olarak duyarli olduklarini, ancak giincel bilgi kaynaklarmi takip etme konusunda

yeterince aktif olmadiklarin1 géstermektedir.

4.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin iklim Degisikligine Yonelik Bilgi, Tutum ve
Davranis Diizeylerine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin Kiiresel Issnma Bilgi Olgegi,
Kiiresel Isinma Tutum Olgegi ve Cevre Dostu Davranis Olcegi’ndeki ifadelere verdikleri

cevaplarin frekans (f) ve ylizde (%) dagilimlar1 gosterilmistir.
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4.2.1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin iklim Degisikligine Yonelik Bilgi Diizeylerine

Mliskin Bulgular

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin

belirlenmesine yonelik 6l¢ekteki maddelere verdikleri cevaplarin frekans (f) ve ylizde (%)

dagilimlar1 Tablo 4.1.’de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerine Yonelik Olgekteki Ifadelere Verdikleri

Cevaplarin Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar

Madde no  Kesinlikle dogru Dogru Fikrim yok  Yanlis Kesinlikle yanlig
f % f % f % f % f %
1 79 53 62 416 8 54 - - - -
2 74 49,7 69 463 4 27 1 7 1 7
3 77 51,7 69 463 3 2 - - - -
4 58 38,9 70 47 19 128 2 13 - -
5 10 6,7 18 12,1 12 81 59 39,6 50 33,6
6 81 54,4 62 416 5 34 - - 1 7
7 81 54,4 67 45 - - 1 5 - -
8 67 45 68 456 12 8,1 2 13 - -
9 75 50,3 70 47 3 2 1 7 - -
10 62 41,6 64 43 15 101 6 4 2 3
11 46 30,9 37 248 19 128 44 295 3 2
12 89 59,7 56 376 2 13 2 13 - -
13 74 49,7 69 463 5 34 - - 1 7
14 79 53 66 443 3 27 - - - -
15 88 59,1 59 396 2 13 - - - -
16 94 63,1 53 356 2 13 - - - -
17 79 53 66 443 1 T 3 2 - -
18 81 54,4 66 443 2 13 - - - -
19 67 45 73 49 7 4,7 2 1,3 - -
20 90 60,4 51 383 2 13 - - - -
21 72 48,3 69 463 4 27 4 27 - -
22 80 53,7 60 403 8 54 1 7 - -
23 89 59,7 57 383 1 7 2 13 - -
24 77 51,7 63 423 5 34 3 2 1 7
25 77 51,7 68 456 4 27 - - - -
26 89 59,7 58 389 2 13 - - - -

Tablo 4.1.’e gore; karbondioksit gazinin bir sera gazi olduguna (%94,6), yasam igin
atmosferde bulunmasi gereken bir gaz olduguna (%96), sera gazlarmin salimminda
saglanabilecek diisiis ile kiiresel 1stnmanin etkilerinin azaltilabilecegine (%98), atmosferde
daha fazla karbondioksit gaz1 birikmesi ile kiiresel 1sinmanin daha da artacagina (%99,4),
kloroflokarbonlarin ozon tabakasina zarar verdigine (%90,6), kiiresel 1sinmaya insan
kaynakli faktorlerin sebep olduguna (%97,3), yeryiizliniin daha fazla agaglandirilmasi ile
kiiresel 1sinmanin etkilerinin azaltilabilecegine (%97,3), fosil yakit tiiketiminin atmosferdeki
sera gazlar1 miktarindaki artiga sebep olacagina (%98,7), kiiresel 1sinma ve kiiresel iklim
degisikliginin insan saghigimni olumsuz yonde etkileyecegine (%98,7), kiiresel 1sinma ile

hastalik tastyict organizmalarin genis alanda yayilim gosterecegine (%94), yenilenebilir
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enerji kaynaklarinin kullanimi ile kiiresel 1sinmanin etkilerinin azaltilabilecegine (%98),
kisisel tasitlar yerine miimkiin oldugunca toplu tasima araglarmmin kullanimi kiiresel
isinmanin etkilerini azaltabilecegine (%98,6), “Kesinlikle Dogru” ve “Dogru” se¢eneklerini
isaretledikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin iyi oldugu
goriilmektedir.

10. soruda “Metan, Azot oksitler ve Kloroflokarbonlar sera gazidir’> maddesine
katilimcilarin %43°1 “Dogru”, %10,1°1 “Fikrim yok” seklinde cevap verdigi goriilmektedir.

11. soruda ise “Giibrelerden ¢ikan gazlar kiiresel 1sinmayi arttirmaktadir” maddesine

katilimcilarin %12,8’inin “Fikrim yok™ seklinde isaretledigi goriilmektedir.

4.2.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin iklim Degisikligine Yonelik Tutum Diizeylerine
iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin kiiresel 1sinma tutum diizeylerinin
belirlenmesine yonelik 6lgekteki maddelere verdikleri cevaplarin frekans (f) ve ylizde (%)

dagilimlar1 Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Ogretmen Tutum Diizeylerine Yonelik Olgekteki Ifadelere Verdikleri Cevaplarin
Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilimlart

Madde Tamamen Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Hig

no Katiliyorum Katilmiyorum
f % f % f % f % f %

1 67 45 72 48,3 8 54 2 1,3 - -

2 66 443 76 51 5 34 1 7 1 7

3 57 383 81 54,4 7 4,7 3 2 1 7

4 72 483 76 51 1 7 - - - -

5 56 37,6 81 54,4 7 4,7 4 2,7 1 7

6 62 416 82 55 3 2 2 1,3 - -

7 61 40,9 81 54,4 3 2 4 2,7 - -

8 52 349 84 56,4 10 6,7 2 13 1 7

9 13 87 19 12,8 3 2 54 36,2 - -

10 7 4,7 16 10,7 6 4 69 46,3 51 34,2

11 58 38,9 79 53 8 5,4 4 2,7 - -

12 7 4,7 19 12,8 4 2,7 66 443 53 35,6

13 60 40,3 81 54,4 6 4 2 13 - -

14 62 416 83 55,7 3 2 1 7 - -

15 4 2,7 17 11,4 14 9,4 67 45 47 31,5

16 65 43,6 75 50,3 7 4,7 1 7 1 7

17 52 349 87 58,4 5 34 3 2 2 13

18 6 4 19 12,8 11 7.4 62 41,6 51 34,2

19 45 30,2 44 29,5 14 9,4 42 28,2 4 2,7

20 54 36,2 89 59,7 5 34 1 7 - -

21 57 383 88 59,1 4 2,7 - - - -

22 47 315 86 57,7 11 7.4 4 2,7 1 7

23 61 40,9 84 56,4 2 13 2 13 -

24 8 5,4 20 13,4 9 6 61 40,9 51 34,2

(devami arkadadir.)
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Tablo 4.2. (devami)

Madde Tamamen Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Hig

no Katiliyorum Katilmiyorum
f % f % f % f % f %

25 75 50,3 69 46,3 4 2,7 - - 1 7

26 69 46,3 73 49 4 2,7 3 2 - -

27 62 416 81 54,4 4 2,7 2 1,3 - -

28 9 6 17 11,4 7 47 55 36,9 61 40,9

29 6 34,9 14 42,3 14 9,4 63 42,3 52 34,9

30 64 43 80 53,7 1 7 3 2 1 7

31 70 47 76 51 2 1,3 1 7 - -

33 67 45 78 52,3 3 2 1 7 - -

34 7 4,7 14 9,4 14 9,4 65 43,6 49 32,9

35 63 42,3 81 54,4 5 34 - - - -

36 62 416 80 53,7 6 4 1 7 - -

37 56 37,6 77 51,7 13 8,7 3 2 - -

Tablo 4.2. incelendiginde; kiiresel 1sinma ile ilgili bir konferans1 kendini vererek
dinlediklerine (%93,3) kiiresel 1sinmanin nedenlerine karst merak duyduklarina (%95,3),
Kiiresel 1sinmaya kars1 alinacak tedbirlerde bireysel yeterliligini sorgulanmasina (%92,7),
kiiresel 1sinmanin Diinya’ya olan etkilerini géz Oniine alarak gevreye zarar vermemek i¢in
daha dikkatli hareket ettigine (%99,3), kiiresel i1sinmaya karsi insanlarin duyarliliginin
sorgulanmasina (%92), kiiresel 1isinmanin g¢evreye olan etkilerine karsi ilgi duydugunu
(%96,5), kiiresel 1sinma sonucu karsi karsiya kalacag tehlikeleri diistiniip gelecek kusaklar
icin ¢esitli 6nlemler aldigina (%95,3), Kiiresel isinmanin bireysel tedbirlerini anlatan radyo
yayinini 6nem vererek dinledigine (%91,3), kiiresel 1sinma konusunda bir projede ¢alisirsa
izerine diigen bitiin sorumluluklarin1 yerine getirecegine (%93,9), kiiresel 1sinma
tehlikesine kars1 evdeki davranislarinin disardaki davranislar ile tutarli olduguna (%95,9),
kiiresel 1sinmanin canli yasamina olan olumsuz sonuglarini anlamak istedigine (%97,3),
kiiresel 1sinma tizerinde calisan bilim adamlarini takdir ettigine (%98), kiiresel 1sitnmanin
olumsuz sonuglarina maruz kalmamak icin gelecegine yonelik 6nlemler aldigma (%96,7),
kiiresel 1sinmay1 Onleme konusunda iizerine diisen sorumluluklari yerine getirdigine
(9%95,3), “Tamamen katiliyorum ve katiliyorum” seklinde isaretleme yaptiklari

goriilmektedir.

4.2.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Iklim Degisikligine Yonelik Davranis
Diizeylerine iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan Fen Bilimleri o6gretmenlerinin kiiresel 1sinma davranis
diizeylerinin belirlenmesine yonelik dl¢ekteki maddelere verdikleri cevaplarin frekans (f) ve

yiizde (%) dagilimlart Tablo 4.3.”de gosterilmistir.
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Tablo 4.3. Ogretmenlerin Davranis Diizeylerine Yonelik Olcekteki Ifadelere Verdikleri
Cevaplarin Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar

Madde  Higbir Zaman Nadiren Bazen Cogu Zaman Her Zaman
no

f % f % f % f % f %
1 2 13 6 4 57 38,3 58 38,9 26 17,4
2 1 7 5 34 25 16,8 59 39,6 59 39,6
3 29 19,5 59 39,6 24 16,1 27 18,1 10 6,7
4 3 2 5 3,4 25 16,8 78 52,3 38 25,5
5 3 2 7 4,7 16 10,7 93 62,4 30 20,1
6 2 13 4 2,7 20 13,4 75 50,3 48 32,2
7 - - 2 1,3 14 9,4 73 49 60 40,3
8 - - 2 1,3 8 5,4 72 48,3 67 45
9 - - - - 6 4 61 40,9 82 55
10 - - 1 7 5 3,4 64 43 79 53
11 2 1,3 4 2,7 16 10,7 89 59,7 38 25,5
12 1 7 5 34 21 14,1 74 49,7 48 32,2
13 5 3,4 3 2 11 7,4 75 50,3 55 36,9
14 4 2,7 2 13 12 8,1 76 51 55 36,9

Tablo 4.3. incelendiginde; kisa mesafelerde motorlu tasitlara binmek yerine
yiirlimeyi ya da bisiklete binmeyi tercih ettigine (%56,3), ithal iiriin yerine yerli iiriin tercih
ettigine (%79.2), geri doniistiiriilebilir paketleri satin aldigina (%77,8), ¢cevreye zarar veren
firmalarin {iriinlerinden kagindigina (%82,5), yere atilmis ¢opleri topladigina (% 82,5), cam
sise, aliminyum kutu ya da kagitlar1 geri doniistim kutusuna attigina (%89,3), daha az enerji
tiketmeye calistigina (%93,3), dislerini firgalarken ve banyo yaparken daha az su tiikketmeye
calistigina (%96), bir siyasi partiyi desteklerken ya da oy verirken g¢evre sorunlarinin
¢Oziimiine yonelik tutumlarini da goéz onilinde bulundurduguna (%85,2), cevre yanlisi
harekete gecmek icin insanlar1 tesvik ettigine (%87,9) “cogu zaman” ve “her zaman”

seceneklerini isaretledikleri goriillmektedir.

4.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kiiresel Isnma Bilgi, Tutum ve Davranis
Diizeylerine Yonelik Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmaya iliskin Bulgular
Fen Bilimleri Ogretmenlerinin iklim degisikligi konusundaki bilgi, tutum ve davranis

diizeylerini belirlemek i¢in yapilan analize yonelik bulgular Tablo 4.4.'de gosterilmistir.

Tablo 4.4. Iklim Degisikligi Farkindaligina Yénelik Minimum ve Maximum Degerler,
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

N Min. Max. X sd
Kiiresel Isinma Bilgi 149 70 130 112,986 11,702
Olgegi
Tutum Olgegi 149 105 185 156,127 18,743
Cevre Dostu Davranig 149 37 70 56,463 7,370

Olgegi
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Tablo 4.4.°de goriildiigii gibi Kiiresel Ismnma Bilgi Olgegi’nde 26 sorudan toplam
maksimum 130 puan alinabilmektedir. Katilimci 6gretmenlerin en diisiik 70 puan aldiklari
ve ortalamalarinin 112,986 oldugu goriilmektedir. Toplanan veriler neticesinde 26 madde de
kiiresel 1sinmaya iliskin bilgi diizeyi 5 tizerinden 4,3 ortalamaya sahiptir. Dolayisiyla
ogretmenlerin kiiresel 1sinma bilgi diizeylerinin genel olarak iyi diizeyde oldugu sonucuna
varilmaktadir.

Kiiresel Issnma Tutum Olgegi’nde 37 sorudan toplam 185 puan alinabilmektedir.
Katilimc1 6gretmenlerin en diisiik 105 puan aldiklar1 ve ortalamanin 156,127 oldugu
goriilmektedir. Toplanan veriler neticesinde 37 madde de kiiresel 1sinmaya iligkin tutum
diizeyi 5 lizerinden 4,2 ortalamaya sahiptir. Dolayistyla 6gretmenlerin kiiresel 1sinma tutum
diizeylerinin genel olarak iyi diizeyde oldugu sonucuna varilmaktadir.

Kiiresel Isinma Cevre Dostu Davranis Olgegi’nde 14 sorudan toplam 70 puan
alinabilmektedir. Katilimci 6gretmenlerin en diisiik 37 puan aldiklar1 ve ortalamanin 56,463
goriilmektedir. Toplanan veriler neticesinde 14 madde de kiiresel 1sinmaya iliskin davranig
diizeyleri 5 lizerinden 4 ortalamaya sahiptir. Dolayisiyla 6gretmenlerin kiiresel 1sinma
davranis diizeylerinin genel olarak iyi diizeyde oldugu sonucuna varilmaktadir.

Calisma verileri sonucunda bilgi diizeyi arttik¢a tutumun olumluya yoneldigi tutum

tyilestik¢e ¢evre dostu davranis diizeyinin arttifi ¢ikarimi yapilmaktadir.

4.4. Ogretmenlerin Kiiresel Issnma Konusundaki Bilgi, Tutum ve Davrams Diizeyleri
Arasindaki Tliski

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilgi puanlari ile tutum puanlari ve tutum puanlari

ile davranis puanlart arasindaki iliskiyi belirlemek icin korelasyon analizi yapilmis, elde

edilen bulgular Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Kiiresel lsinma Konusundaki Bilgi, Tutum ve Davranis Puanlar: Arasindaki
iski

Bilgi Diizeyi Tutum Davranig
Bilgi Diizeyi R 1
p
n 149
Tutum R ,D49** 1
p <,001
n 149 149
Bilgi Diizeyi Tutum Davranis
Davranis R , 476** ,639** 1
p <,001 <,001
n 149 149 149

**.01 diizeyinde anlaml
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Tablo 4.5. incelendiginde, 6gretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeyleri
ile kiiresel 1sinmaya yonelik tutum diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlaml bir
iliski oldugu gériilmektedir (r=.549; p<.05). iliskinin pozitif yonlii olmas1 6gretmenlerin
kiiresel 1sinma konusundaki bilgi diizeyleri arttik¢a kiiresel 1sinmaya yonelik tutumlarinin
da artt1g1 anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin kiiresel 1s1nma konusundaki kiiresel 1sinmaya yonelik tutum diizeyleri
ile kiiresel 1sinmaya yonelik davranis diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli
bir iliski oldugu gériilmektedir (r=.639; p<.05). Iliskinin pozitif yonlii olmas1 6gretmenlerin
kiiresel 1smnma konusundaki tutum diizeyleri arttikca kiiresel 1sinmaya yonelik
davraniglarinin da arttig1 anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerin kiiresel 1simnma konusundaki bilgi diizeyleri ile kiiresel 1sinmaya
yonelik davranig diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=.639; p<.05). iliskinin pozitif yonlii olmas1 dgretmenlerin kiiresel 1s1nma
konusundaki bilgi diizeyleri arttik¢a kiiresel 1sinmaya yonelik davranislarinin da arttig
anlamina gelmektedir.

Calisma veri sonucuna gore bilgi diizeyi arttik¢a tutumun olumluya yoneldigi, tutum

tyilestik¢ce ¢evre dostu davranislarin arttig1 sonucu ¢ikarilmaktadir.

4.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin iklim Degisikliginin Hakkindaki Gériislerine
Iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri cevaplardan , elde

edilen bulgular Tablo 4.6-4.12°de verilmistir.

Tablo 4.6. Kiiresel Iklim Degisikligi Size Ne Ifade Ediyor? Sorusuna Verilen Cevaplarin ve

Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilimlart
Frekans  Kiiresel iklim degisikligi size ne ifade ediyor?

Doganin kéti Mevsim Hava Kitlesel canli Insanlarin sorumsuz
etkilenmesi Kaymasi degisimi yok olusu davranislar

Frekans 2 5 4 6 3

(f)

Yiizde %13,3 %33,3 %26,6 %40 %20

(%)

Tablo 4.6. incelendiginde o6gretmenlerin “Kiiresel iklim degisikligi size ne ifade
ediyor?” sorusuna %13,3“linlin doganin kétii etkilenmesi olarak ifade ettikleri goriilmiistiir.
O1 “...Insanlarm dogay1 bilerek veya bilmeyerek zarar vermesi sonucunda doganin kotii

etkilenmesi” olarak goriis bildirmistir.
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Tablo 4.6. incelendiginde 6gretmenlerin “Kiiresel iklim degisikligi size ne ifade
ediyor?” sorusuna %33,3’liniin mevsim kaymasi olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. O2
“...Mevsimlerin zamaninda ve gerektigi gibi yasanmamasi. iklimin dengesiz yasanmas1.”
seklinde diisiincesini belirtmistir. O7 “...Iklimlerin degismesi veya birbirine yaklasmasini
ifade ediyor. Diinyamiz her gecen giin daha da 1siniyor ve daha da koétii hale geliyor...”
seklinde diisiincesini belirtmistir.

Tablo 4.6. incelendiginde 6gretmenlerin “Kiiresel iklim degisikligi size ne ifade
ediyor?” sorusuna %26,6’siin hava degisimi olarak acikladig1 goriilmiistiir. O4 ... Belirli
bir bolgede diizenli yasanan iklim olaylarinin zamanla kiiresel 1sinma veya bagka
sebeplerden dolayr degisiklik gostermesi...” seklinde diisiincesini belirtmistir. O5 ... Tiim
diinyada gergeklesen normalden farkli sekillerde seyreden iklim kosullar1 denebilir...”
seklinde ifade etmistir.

Tablo 4.6. incelendiginde 6gretmenlerin “Kiiresel iklim degisikligi size ne ifade
ediyor? sorusuna %40°1 kitlesel canli yok olusu olarak ifade ettikleri goriilmiistiir.” O5
“...Canlilarin bulunduklar1 ortama uzun yillar boyu uyum sagladiklar: diistiniiliirse ¢ok kisa
zaman igerisinde degisen bu iklimsel kosullar canliligin sonunu getirebilir. Ancak ortama
uyum saglayabilen bazi canlilar yasamini devam ettirebilir. Bunun haricinde bunaltici
sicaklar, eriyen buzullar, yiikselen deniz seviyesiyle insanlar da dahil olmak tizere bir¢ok
canli yasamim yitirecektir.” Seklinde ifade etmistir. O15 “...Baz1 canlilarin sonu gelirken
bazi hastalik yapan canli tiirlerinin 6liime sebep olacagini diigiiniiyorum.” seklinde ifade
etmistir.

Tablo 4.6. incelendiginde 6gretmenlerin “Kiiresel iklim degisikligi size ne ifade
ediyor?” sorusuna %20’si insanlarin sorumsuz davraniglar1 olarak ifade ettikleri
goriilmiistiir. 06 “...Insanlarin sorumsuz davranislari sebep olur. Duyarsiz olmalari sonucu
cevreye verdikleri zarar kiiresel iklim degisikligine sebebiyet verir...” seklinde diisiincesini
belirtmistir.

Nicel bulgulara gore 6gretmenlerin kiiresel 1sinmanin nedenleri ve olasi ¢oziim
yollar1 hakkindaki genel bilgi diizeylerinin iyi oldugunu gostermektedir. Ozellikle
karbondioksitin bir sera gaz1 oldugu, sera gazi saliniminin azaltilmasiyla kiiresel 1sitnmanin
etkilerinin disiiriilebilecegi ve insan kaynakli faktorlerin kiiresel 1sinmaya neden oldugu
yoniindeki yiiksek katilim oranlar1 (%94,6- %99,4), adaylarin bu temel konularda giiclii bir
bilimsel anlayisa sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nicel bulgu, nitel verilerde
gbzlemlenen "Doganin Koétii Etkilenmesi" ve "Kitlesel Canli Yok Olusu" temalarinin altinda

yatan bilimsel anlayis1 desteklemektedir. Ogretmenlerin biiyilk cogunlugunun sera
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gazlarinin etkilerini ve insan faaliyetlerinin roliinii dogru bir sekilde kavramis olmasi, nitel
cevaplarinda iklim degisikliginin doga ve canlilar iizerindeki olumsuz etkilerini bu kadar
vurguladiklarini agiklamaktadir. Ornegin, sera gazlarinin atmosferdeki birikiminin kiiresel
1sinmay1 artiracagini (%99.4) bilmeleri, "kitlesel canli yok olusu" temasinda bunaltici
sicaklar ve eriyen buzullar gibi spesifik etkilere deginmelerini anlamli kilmaktadir.

Ancak, Tablo 4.1'deki "Metan, Azot oksitler ve Kloroflokarbonlar sera gazidir" (%43
"Dogru", %10,1 "Fikrim yok") ve "Giibrelerden c¢ikan gazlar kiiresel 1sinmay1
arttirmaktadir”" (%12,8 "Fikrim yok") sorularindaki "Fikrim yok" yanitlarinin nispeten
yiiksek olmasi, bazi 6gretmenlerin sera gazlarinin ¢esitliligi ve kaynaklar1 konusunda daha
siirli bir bilgiye sahip olabilecegini gostermektedir. Bu durum, nitel verilerde "hava
degisimi" temasinin bazi 6gretmenler tarafindan daha genel ve yiizeysel bir agiklama olarak
ifade edilmesinin nedenlerinden biri olabilir.

Sonug olarak, nicel bulgular genel olarak 6gretmenlerin kiiresel 1sinma ve iklim
degisikligi konusundaki temel bilimsel bilgilere hakim olduklarini desteklemektedir. Ancak,
sera gazlarinin ¢esitliligi ve tarim gibi kaynaklar konusunda bilgi eksiklikleri olabilecegi de

goriilmektedir.

Tablo 4.7. Sizce Kiiresel Iklim Degisikliginin Ortaya Cikardigi Sorunlarla Nasil Basa
Cikilabilir? Sorusuna Verilen Cevaplarin Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimlari

Frekans Sizce kiiresel iklim degisikliginin ortaya ¢ikardigi sorunlarla nasil baga
c¢ikilabilir?
Bireysel sorumluluk Atmosfere salinan Cevre egitimi
zararli gazlarin azalimi
Frekans (f) 7 4 9
Yiizde (%) %46,6 %26,6 %60

Tablo 4.7. incelendiginde 6gretmenlerin “Sizce kiiresel iklim degisikliginin ortaya
¢ikardigi sorunlarla nasil basa ¢ikilabilir?” sorusuna %46,6’sinin bireysel sorumluluk olarak
belirttikleri goriilmiistiir. O3 “...Cevreyi koruyarak, cevre icin zararli seylerden uzak
durarak, gereksiz kaynak tiiketimi yapmayarak...” seklinde ifade etmistir. O14 “...En basta
olmamas1 ve artmamasi i¢in dnlemler almaliy1z. Daha sonra kullandigimiz {iriinlere ve dogal
yasam alanlarindaki davraniglarimiza dikkat etmeliyiz...” seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 4.7. incelendiginde 6gretmenlerin “Sizce kiiresel iklim degisikliginin ortaya
cikardig1 sorunlarla nasil basa ¢ikilabilir?” sorusuna %26,6’sinin atmosfere salinan zararl
gazlarm salmimi olarak belirttikleri gériilmiistiir. O1 “... Toplu tasima kullanimi olabilir.

Toplu tasima kullanirsak ¢evreye verdigimiz zarar bireysel aracimizin verdigi zarardan daha
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az olur...” seklinde ifade etmistir. O3 “...Fabrika bacalarina filtre takilmasi...” seklinde
belirtmistir. O5 ... Dogaya zarar verecek gazlar1 aza indirmeliyiz...” seklinde ifade etmistir.

Tablo 4.7. incelendiginde 6gretmenlerin “Sizce kiiresel iklim degisikliginin ortaya
cikardiglr sorunlarla nasil basa ¢ikilabilir?” sorusuna %60’min Cevre egitimi olarak
belirttikleri goriilmiistir. O6 “...Cevre Egitimi dersleri vererek insanlar1 duyarli hale
getirmek. Kiiresel iklim degisikligi sonucu ortaya ¢ikan sorunlart daha fazla giin yliziine
cikararak insanlar1 bilinclendirmek...” seklinde ifade etmistir. O11 “.... Insanlar
bilinglendirerek yanlis yapilan davranislar1 cezalandirarak ve daha ¢ok ¢evremize olumlu
davranislar sergileyerek basa ¢ikilabilir...” seklinde belirttigi goriilmiistiir.

Nicel bulgularda Tablo 4.3'teki yiiksek oranlar, 6gretmenlerin ¢evreye duyarli
davraniglar1 benimsediklerini gostermektedir. Ozellikle geri doniisiim, enerji ve su tasarrufu
ile ¢cevreye zararh lriinlerden ka¢inma egilimleri, Tablo 4.7'deki "bireysel sorumluluk"
vurgusuyla (%46,6) ortiismektedir.

Yerli {irtin tercihi ve siyasi tercihlerde ¢evre duyarliligini gézetme oranlari, ¢evre
bilincinin daha genis bir yelpazeye yayildigini gosterirken, insanlari ¢cevre yanlis1 harekete
tesvik etme egilimi, "gevre egitimi" ¢ozlim Onerisinin (%60) neden énemli goriildiglini
agiklryor. Ogretmenlerin kendi aktif katilim istekleri, baskalarimi bilinglendirme arzulariyla
baglantili olarak ifade edilebilir.

Sonug olarak, nicel veriler 6gretmenlerin ¢evreye duyarli davraniglar konusunda
yiiksek bir pratik ve motivasyona sahip olduklarini destekliyor. Bu durum, nitel bulgularda

bireysel sorumluluk ve gevre egitimi temalari ile 6rtiismektedir.

Tablo 4.8. Sizce Ogrenme Ortamlarinda Kiiresel Iklim Degisikligine Nasil Deginilmelidir?
Sorusuna Verilen Cevaplarin Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar

Frekans Sizce dgrenme ortamlarinda kiiresel iklim degisikligine nasil deginilmelidir?
Giinliik yasamla Uzman destegi Derinlestirme Tartisma
bag kurdurulmali

Frekans (f) 9 3 3 2

Yiizde (%) %60 %20 %20 %13,3

Tablo 4.8. incelendiginde dgretmenlerin “Sizce 6grenme ortamlarinda kiiresel iklim
degisikligine nasil deginilmelidir? Sorusuna %60’ 1min giinliik yasamla bag kurdurma olarak
ifade ettikleri goriilmiistiir. O1 “.... Ogrenme ortaminda ilk olarak ¢evremizi korumamiz
icin neler yapiyoruz? gibi sorularla ilk olarak onlari derse katabiliriz. Kiiresel iklim
degisikliginin zararlar ile ilgili gorseller veya gazete haberleri gostererek Ogrencilerin

fikirleri alabilir. Bu sayede yapilmasi veya yapilmamasi gerekenler fark ettirilir...”
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seklinde ifade etmistir. O5 “...Ogrencilere konular diiz anlatim yoluyla anlatilmamali
yaparak yasayarak bilinglendirilmeleri saglanmalidir...” seklinde goriis belirtmistir. O9
“...Cevre ile ilgili projeler yaptirilarak dogay1 koruma bilinci kazandirilmalidir...” seklinde
ifade etmistir.

Tablo 4.8. incelendiginde dgretmenlerin “Sizce 6grenme ortamlarinda kiiresel iklim
degisikligine nasil deginilmelidir?” sorusuna %20’sinin uzman destegi olarak ifade ettikleri
goriilmiistiir. O2 « Kiiresel iklim degisikliginin etkilerini ve nelere neden oldugunu hangi
canlilarin bundan zarar gordiigiinii uzman bir kisinin anlatip, bu olaylarin 6rneklerini slayt
ve sunum yoluyla aktarmasi saglanmalidir...” seklinde ifade etmistir. O4 .. Karsilastirma
yapilarak sunu yontemi ile Ogrenciler bilgilendirilebilir, belgesel izletilebilir. Okul dis1
o0grenme gerceklestirilerek gecmiste iklim degisikligi yasamis ekolojilerin yapisi
incelenebilir. O13 “.... Iklim degisikligi soyut ve sikici bir konu olabilir. Bu yiizden bu
konulara deginilirken c¢esitli animasyon, egitici oyunlar, drama gibi teknik yontemler
kullanilabilir...” seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 4.8. incelendiginde 6gretmenlerin “Sizce 6grenme ortamlarinda kiiresel iklim
degisikligine nasil deginilmelidir?” sorusuna %20’sinin derinlestirme olarak ifade ettikleri
goriilmiistiir. O6 “...En basta ortaya ¢ikan sorunlar1 giin yiiziine ¢ikarmakla baslanabilir.
Daha sonra buna sebep olan olaylar 6ncesi sonrasi seklinde siralanabilir...” seklinde diisiince
belirtmigtir. O11 “...Ogrencilere kiiciik yas gruplarindan itibaren egitim verilmelidir.
Ogrenme ortaminda ¢evreye deger verecekleri, sevecekleri ortamlar yaratilmalidir...”
seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 4.8. incelendiginde 6gretmenlerin “Sizce 6grenme ortamlarinda kiiresel iklim
degisikligine nasil deginilmelidir?” sorusuna %13,3’liniin tartigma olarak ifade ettikleri
goriilmiistir. O6 “.... Nasil 6nlenebilir? Nasil ¢oziimler iiretilebilir? Gibi sorular
yoneltilerek agiklama yapmalar1 saglanmalidir...” seklinde goriis belirtmistir. O7 ... Smif
ortaminda bu soruna ne gibi seylerin yol actigin1 6grencileri gorsel ve isitsel materyallerle
destekleyerek onlardan ifade etmeleri istenmelidir...” seklinde ifade etmistir.

Nicel bulgularda Tablo 4.2'deki 6zellikle kiiresel 1sinmanin nedenlerine duyulan
merak (%95,3), etkilerine karsi duyulan ilgi (%96,5) ve canli yagamina olan olumsuz
sonuglarii anlama istegi (%97,3), 6gretmenlerin bu konuyu 6grenmeye ve derinlemesine
anlamaya istekli olduklarimi gostermektedir. Bu durum, Tablo 4.8'deki nitel bulgularda
ogretmenlerin 6grenme ortamlarinda "derinlestirme" (%20) yaklasimini 6nermesinin altinda
yatan motivasyonu agiklayabilir. Kendi 6grenme siire¢lerinde derinlemesine bilgi edinmeye

istekli olan adaylar, ayn1 yaklasimin 6grenciler i¢in de faydali olacagini diisiinmektedirler.
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Ayrica, kiiresel 1sinmaya karsi alinacak tedbirlerde bireysel yeterliligin sorgulanmast
(%92,7), insanlarin duyarliliginin sorgulanmasi (%92) ve kiiresel 1sinmayr Onleme
konusunda {izerine diisen sorumluluklar1 yerine getirme (%95,3) gibi maddelere verilen
yiiksek katilim oranlari, 6gretmenlerin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde sorumluluk
bilincine sahip olduklarini gostermektedir. Bu bulgu, Tablo 4.7'deki nitel verilerde "bireysel
sorumluluk" (%46,6) ve "¢evre egitimi" (%60) ¢dziim Onerilerinin neden bu kadar 6n plana
ciktigin1  desteklemektedir. Ogretmenler, hem bireysel ¢abalarin onemli oldugunun
farkindalar hem de toplumsal duyarliligin artirilmasi ve gelecek nesillerin bilinglendirilmesi
gerektigine inanmaktadirlar.

Cevreye zarar vermemek i¢in daha dikkatli hareket etme (%99,3) ve evdeki
davraniglarinin disaridaki davraniglariyla tutarli olmasi (%95,9) gibi yiiksek oranlar, Tablo
4.3'teki ¢evreye duyarli davraniglar1 benimseme egilimini (%56,3- %96) nicel olarak da
dogrulamaktadir.

Son olarak, kiiresel 1sinma konusunda bir projede calisirsa iizerine diisen
sorumluluklari yerine getirme (%93,9) ve ¢evre yanlis1 harekete gegmek i¢in insanlar1 tesvik
etme (%87,9) oranlarinin yiiksekligi, 6gretmenlerin bu konuda aktif rol almaya istekli
olduklarmi gostermektedir. Bu durum, Tablo 4.8'deki "giinliik yasamla bag kurdurulmal"
(%60) ve "tartisma" (%13,3) yaklasimlarinin neden onerildigini agiklayabilir.

Nicel bulgularda Tablo 4.2'deki, 6gretmenlerin kiiresel 1sinma konusunda yiiksek bir
ilgi, sorumluluk ve tutum sergilediklerini gostermektedir. Bu durum, 6nceki nitel ve nicel
bulgulardaki temalar1 (bireysel sorumluluk, ¢evre egitimi, derinlestirme, giinliik yasamla bag
kurma, aktif katilim) desteklemekte ve 6gretmenlerin iklim degisikligi konusuna ¢ok yonlii

bir bilingle yaklastiklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 4.9. Cevre Dostu Birey Sizce Ne Anlama Geliyor? Sorusuna Verilen Cevaplarin
Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimlart

Frekans Cevre dostu birey sizce ne anlama geliyor?
Dogal kaynaklar1 bilingli Strdiiriilebilir yasam felsefesi
kullanan

Frekans (f) 5 11

Yiizde (%) %33,3 %73,3

Tablo 4.9. incelendiginde Ogretmenlerin “Cevre dostu birey sizce ne anlama
geliyor?” sorusuna %33,3’linlin dogal kaynaklar1 bilingli kullanan olarak cevap verdigi
goriilmiistir. O1 “.... Cevreye zarar vermemelidir...” seklinde ifade etmistir. 010

«...Ihtiyacindan fazla tiiketici olmayan ve diinya gelecegi icin iizerine diiseni yapan
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anlamina geliyor...” seklinde ifade etmistir. O11 “...Cevresini énemseyen, deger veren,
cevreye deger vermeyenleri uyaran bireylerdir...” Seklinde tanimlamistir.

Tablo 4.9. incelendiginde Ogretmenlerin “Cevre dostu birey sizce ne anlama
geliyor?” sorusuna %73,3’liniin siirdiiriilebilir yasam felsefesi olarak cevap verdigi
goriilmiistiir. 02 “...Kendi yasadig1 ¢evreyi diisiindiigii kadar gelecek nesillere de giizel bir
cevre birakmak igin ugrasan bireylerdir...” seklinde goriis belirtmistir. O5 “...Bilingli
tiikketici, tasarruf saglayan, ¢evresine dikkat eden, canli yasamini savunan bireyler olarak
tanimlarim...” seklinde ifade etmistir. O9 “.... Karbon ayak izini hesaplayarak giindelik
yasantisini planlamak. Siirdiiriilebilir bir yasama sahip olmak. Geri doniisiim konusunda
bilingli olabilmek...” seklinde goriis belirtmistir. O14 ......Oncelikle tiikettiklerine ve
tilkkettiklerinin sonuglarina vakif olan bireylerdir...” seklinde ifade etmistir.

Nicel bulgularda Tablo 4.3, dgretmenlerin ¢evre dostu davraniglart benimsedigini
gosteriyor. Geri doniisiim, tasarruf ve ¢evreye duyarl tiiketim yiiksek oranda (%77,8- %96).
Bu, Tablo 4.9'daki "dogal kaynaklar1 bilingli kullanma" ve "siirdiirtilebilir yasam felsefesi"
temalarin1 destekliyor. Yerli iiriin tercihi ve ¢evre odakli siyasi tutum, ¢evre bilincinin

genisligini gosteriyor.

Tablo 4.10. Sizce Ogrenme Igerikleri Cevre Dostu Birey Yetismesi Icin Yeterli Mi? Nigin?
Sizce Ogrenme Igerikleri Cevre Dostu Birey Yetigsmesi I¢in Ogrenme Ortami Ve Ogrenme
I¢geriklerinde Neler Bulunmalidir? Sorusuna Verilen Cevaplarin Yiizde (%) ve Frekans (f)

Dagilimlart
Frekans Sizce 6grenme igerikleri ¢evre dostu birey yetismesi i¢in yeterli mi?
Evet Hayir Kararsiz
Frekans (f) 3 11 1
Yiizde (%) %20 %73,3 %6,6

Tablo 4.10. incelendiginde 6gretmenlerin “Sizce 6grenme igerikleri gevre dostu birey
yetismesi i¢in yeterli mi?” sorusuna %20’sinin evet olarak cevap verdigi goriilmiistiir.
Tablo 4.10. incelendiginde dgretmenlerin “Sizce dgrenme igerikleri cevre dostu birey
yetismesi i¢in yeterli mi?” sorusuna %73,3 {inlin hayir olarak cevap verdigi goriilmiistiir.
Tablo 4.10. incelendiginde 6gretmenlerin “Sizce 6grenme igerikleri gevre dostu birey
yetismesi i¢in yeterli mi?” sorusuna %6,6’sinin kararsiz olarak cevap verdigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin kiiresel 1sinma konusundaki bilgi, tutum ve davranis diizeylerinin iyi
olmasi olumlu bir gosterge olsa da biiyiik ¢ogunlugunun mevcut dgrenme igeriklerini ¢evre
dostu birey yetistirmek icin yetersiz bulmasi diisiindiiriiciidiir. Bu durum, 6grenme

igceriklerinin sadece bilgi aktarimina odaklanmak yerine, 6grencilerin siirdiiriilebilir bir
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yasam anlayisint benimsemelerini saglayacak daha kapsamli, giincel, baglamsal ve

etkilesimli bir sekilde yeniden yapilandirilmas: gerektigini isaret etmektedir.

Tablo 4.11. Sizce Ogrenme Igerikleri Cevre Dostu Birey Yetismesi Icin Yeterli Mi? Nicin?
Sorusuna Verilen Cevaplarin Yiizde (%) ve Frekans (f) Dagilimlar

Frekans Nigin?
Uygulanmas1 Giiniimiiz ~ Yiizeysel ~ Uygulama Ogretmen  Uygulama
gerekiyor ile ilgili gerektirmiyor kaynakli gerektirmiyor
nedenler
Frekans (f) 7 1 3 2 1 1
Yiizde (%) %46,6 %6,6 %20 %13,3 %6,6 %6,6

Tablo 4.11. incelendiginde 6gretmenlerin “Sizce 6grenme igerikleri cevre dostu birey
yetismesi i¢in yeterli mi? Nigin?” sorusuna %46,6’sinin giindelik yasamda da uygulanarak
O0grenme iceriginin desteklenmesi gerektigi seklinde cevap verdigi goriilmiistiir. %20’ sinin
O0grenme icerigini yilizeysel buldugu gorilmiistiir.

Nicel veriler 6gretmenlerin kiiresel 1sinma konusunda iyi bir bilgi, tutum ve davranig
diizeyine sahip oldugunu gosterse de nitel veriler bu bilginin ¢evre dostu birey yetistirmede
ogrenme igeriklerinin yetersizligi algisiyla nasil kesistigini ortaya koymaktadir.
Ogretmenler, teorik bilginin uygulamaya dokiilmesinde, igerigin derinliginde ve
giincelliginde eksiklikler gormektedirler. Bu durum, 6grenme igeriklerinin daha uygulamaya
yonelik, giincel ve derinlemesine bir yaklagimla yeniden diizenlenmesinin Onemini

vurgulamaktadir.

Tablo 4.12. Sizce Ogrenme Igerikleri Cevre Dostu Birey Yetismesi Icin Ogrenme Ortami Ve
Ogrenme Igeriklerinde Neler Bulunmalidir? Sorusuna Verilen Cevaplarin Yiizde (%) ve
Frekans (f) Dagilimlar

Frekans Neler Bulunmali?

Odiil Nasil Etkinlik Okul dist Icerigi
etkileyecegine dair  temelli derinlestirme
bilgi

Frekans (f) 1 1 5 2 3
Yiizde (%) %6,6 %6,6 %33,3 %13,3 %20

Tablo 4.12. incelendiginde d6gretmenlerin “Sizce 6grenme igerikleri gevre dostu birey
yetismesi i¢in 08renme ortami ve Ogrenme igeriklerinde neler bulunmalidir?” sorusuna
%6,6’smin odiil verme yontemi kullanma olarak cevapladigi goriilmiistiir. %33,3’{inilin
icerigin etkinlik temelli olmasi gerektigi cevabimi verdigi goriilmustiir. %20’sinin ise
planlarda igerigi derinlestirme kismina Onem verilmesi gerektigi cevabini verdigi

gorilmiistiir.
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Nicel verilerden elde edilen "bilgi diizeyi arttik¢a tutumun olumluya yoneldigi, tutum
iyilestikce ¢evre dostu davranig diizeyinin arttig1" ¢ikarimi, teorik bilgi ve olumlu tutumun
cevre dostu davranislart destekledigini gostermekle birlikte, bu doniisiimiin etkili 6grenme

ortamlar1 ve igerikleriyle daha da gii¢lendirilebilecegini diisiindiirmektedir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Denizli ilinde gorev yapmakta olan 149 Fen Bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirilen
bu arastirmada, 6gretmenlerin iklim degisikligine yonelik bilgi, tutum ve davranis diizeyleri
amacglanmistir. Calismada elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar bu

boliimde sunulmustur.

5.1. Ogretmenlerin iklim Degisikligine Yonelik Bilgi, Tutum ve Davrams Diizeyine
fliskin Sonuclar

Katilimcr 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun iklim degisikligi konusunda ¢esitli
diizeylerde bilgi sahibi oldugu goriilmektedir. Bu durum, ogretmenlerin bireysel olarak
cevre sorunlarma karsi farkindalik gelistirdiklerini gostermektedir. Akbulut ve Kaya'nin
(2020) Glimiishane ilinde gergeklestirdigi arastirma, ilkokul 6gretmenlerinin iklim
degisikligi farkindaliklarinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde, Karabulut
(2023), o6gretmenlerin kiiresel iklim degisikligine yonelik farkindaliklarinin genel olarak
olumlu oldugunu belirtmistir. Gkargkavouzi, Halkoz, ve Matsiori’nin (2018) yaptiklar
calismada, Ogretmenlerin c¢evresel tutum ve davramiglarinin olumlu oldugu sonucuna
varmiglardir. Bu arastirma sonuglar1 ¢galismami destekler niteliktedir.

Ancak bazi ¢aligmalar, 6gretmenlerin iklim degisikligiyle ilgili bilgilerini yiizeysel
diizeyde smirh tuttuguna isaret etmektedir. Tok, Cebesoy ve Bilican'n (2017) smif
Ogretmeni adaylariyla yaptigi calismada, katilimcilarin iklim degisikliginin etkileri
konusunda farkindaliklarinin yiiksek oldugu, ancak sanayi girisimlerinin etkileri gibi
konularda farkindaliklarinin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin
uygulamal1 ¢evre egitimi baglaminda bilgi diizeylerinin yetersiz kalabilecegi diislincesini
giiclendirmektedir.

Katilimcr 6gretmenlerin ¢ogu, iklim degisikliginin etkilerini fark edebilmekte ve bu
etkileri ¢esitli bi¢imlerde tanimlayabilmektedir. Ancak, bu etkilerin temel nedenleri
konusunda bilgi diizeylerinin daha sinirl oldugu gézlemlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin
etkiler ile nedenler arasindaki iliskiyi kurmakta giicliik ¢cektigini gostermektedir.

Baz1 Ogretmenlerin iklim degisikligini dogrudan dogal afetlerle iliskilendirdigi,
ancak insan faaliyetlerinin roliinii yeterince vurgulamadigi da dikkati ¢ekmektedir. Bu
durum, ogretmenlerin iklim degisikligine dair bilimsel gergeklikleri tam olarak

i¢sellestiremediklerini diisiindiirmektedir.
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Bu bulgular 1s181nda, 6gretmenlerin iklim degisikligi konusunda genel olarak olumlu
bilgi, tutum ve davranislara sahip olduklar1 soylenebilir. Ancak bazi kavramsal eksikliklerin
bulundugu; o6zellikle belirli sera gazlarinin taninmasi ve insan kaynakli etkilerin
anlasilmasinda bilgi bosluklar1 oldugu goriilmektedir.

Bazi 6gretmenlerin ise iklim degisikligiyle ilgili eksik veya hatali bilgilere sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ornegin, iklim degisikligini yalmzca kisa siireli hava olaylariyla
iliskilendiren 6gretmenler bulunmaktadir. Bu tiir kavramsal karisikliklar, hava durumu ile
iklim kavramlarmin karistiritlmasi gibi sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Bu yanilgilar,
ogretmenlerin 6grencilere dogru bilgileri aktarmasinda engel teskil edebilir.

Bu arastirmada elde edilen sonuca gore bilgi diizeyi arttik¢a tutumun olumluya
yoneldigi, tutum iyilestik¢e ¢cevre dostu davranislarin arttig1 sonucu ¢ikarilmaktadir. Tuncer,
Ertepinar, Tekkaya, Cakiroglu, Sungur ve Kaplowitz (2009) tarafindan yapilan ¢aligmalarda
da cevre bilgisi ile gevresel tutum ve davranislar arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler
bulundugu rapor edilmistir. Ayrica, Uyanik (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
cevre egitimi dersi alan 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeyleri ve
tutumlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu sonuglar, arastirma bulgularimi destekler
niteliktedir

Sonug olarak, d6gretmenlerin kiiresel 1sinma ve ¢evre bilinci konusunda daha fazla
egitim almasi, toplumda cevre dostu tutum ve davranislarin yayginlagmasina katki
saglayacaktir. Bu baglamda, dgretmenlerin sadece bilgi diizeylerini artirmakla kalmayip,
ayni zamanda g¢evresel sorunlara yonelik tutum ve davramiglarii da gelistirebilecekleri

programlarin daha yaygin hale getirilmesi 6nem tagimaktadir.

5.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin iklim Degisikligi Hakkindaki Gériislerine iligskin
Sonuglar

Bu arastirmada elde edilen nicel bulgular, Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kiiresel
1sinma konusundaki bilgi, tutum ve g¢evre dostu davranis diizeylerinin genel olarak iyi
oldugunu ortaya koymaktadir. Kiiresel Issnma Bilgi Olgegi, Tutum Olgegi ve Cevre Dostu
Davranis Olgegi'nden elde edilen yiiksek ortalamalar, dgretmen adaylarinin bu konuda
bilingli ve duyarli olduklarin1 géstermektedir. Ayrica, bilgi diizeyi arttik¢a olumlu tutumun,
tutum iyilestikce ise ¢evre dostu davraniglarin arttig1 yoniindeki korelasyon da bu durumu
desteklemektedir. Benzer sekilde, gevre egitimi baglaminda yapilan ¢aligsmalar da bilgi-
tutum-davranis iliskisini dogrulamakta ve bu degiskenler arasinda anlamli bir baglanti

oldugunu gostermektedir (Kollmuss ve Agyeman, 2002).
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Ancak, nitel veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarmin biiyiik bir cogunlugunun
(%73,3) mevcut 6grenme igeriklerini ¢cevre dostu bireylerin yetigsmesi i¢in yetersiz buldugu
goriilmektedir. Bu yetersizligin nedenleri arasinda, 6grenme igeriklerinin giindelik yasamla
yeterince bag kurmamasi, ylizeysel kalmasi ve uygulamaya yonelik etkinlikleri az igermesi
gibi faktorler 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenler, 6grenme ortamlarinda daha ¢ok yaparak
yasayarak Ogrenmeye dayali, okul disi deneyimleri igeren ve igerigi derinlestiren
yaklasimlarin benimsenmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu goriisler, ¢evre egitiminin
etkili olabilmesi i¢in deneyim temelli ve baglamsal 6grenmenin gerekliligini savunan
literatlirle de ortiismektedir (Tilbury, 1995). Ayrica, bireysel sorumluluk bilincinin
artirtlmas1 ve atmosfere salinan zararli gazlarin azaltilmasi gibi ¢6ziim Onerileri de nitel
verilerde siklikla dile getirilmistir.

Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin iklim degisikligi konusunda
yeterli bilgi ve olumlu tutuma sahip olmalarina ragmen, bu bilgi ve tutumu etkili bir sekilde
Ogrencilere aktarabilecek ve onlar1 ¢evre dostu davranislara yonlendirebilecek pedagojik
yaklagimlar ve 6grenme materyalleri konusunda eksiklikler gordiikleri anlagilmaktadir.
Nitekim, 6gretmen egitiminin yalnizca bilgi kazandirmakla kalmamasi, ayn1 zamanda
pedagojik aktarim becerilerini de gelistirmesi gerektigi vurgulanmaktadir (UNESCO, 2017).
Nicel verilerdeki yiiksek bilgi ve tutum diizeyleri, nitel verilerdeki 6grenme igeriklerine
yonelik elestirilerin ve ¢dzlim 6nerilerinin neden bu kadar belirgin oldugunu agiklamaktadir.
Ogretmenler, sahip olduklar1 bilgi ve duyarliligin, etkili 6grenme ortamlar1 ve igerikleriyle
desteklenmedigi takdirde, ¢evre dostu bir nesil yetistirme hedefine ulasmada yetersiz

kalabilecegi endisesini tasimaktadirlar.

5.4. ONERILER

Aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin iklim degisikligi konusundaki bigi, tutum ve
davranig diizeylerinin genelde belirli bir diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak iklim
degisikligi ile ilgili baz1 kavramsal bilgi diizeyindeki eksiklikler ve bazi yanlis inanislar,
egitimde yanlis yonlendirmelere neden olabilir.

Bu dogrultuda agagidaki oneriler gelistirilebilir:

1. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin iklim degisikligi konusundaki bilgi diizeylerini
artirmaya yonelik hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim programlarinin kapsami
genisletilmelidir. Bu egitimlerde o6gretmenlerin yalnizca bilimsel bilgiye degil, ayni
zamanda pedagojik igerik bilgisine ve uygulamali 6gretim stratejilerine de hakim olmalari

saglanmalidir.
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2. Iklim degisikligi konusuna disiplinler aras1 yaklasim kazandiriimalidir.

3. MEB miifredatinda iklim degisikligine daha fazla yer verilmelidir. Ogrencilere
erken yaslardan itibaren bilimsel ve elestirel diisiinmeyi tesvik edecek sekilde
yapilandirilmis ¢evre egitimi verilmelidir.

4. Ogretmen adaylarmna yonelik egitim icerikleri gozden gecirilmelidir. Egitim
fakiiltelerinde iklim degisikligi ile ilgili derslerin zorunlu hale getirilmesi ve bu derslerin
uygulamali boyutlarla desteklenmesi 6nerilmektedir.

5. Ogretmenlerin gevre dostu davranislar1 sinif ortamina entegre edebilmeleri icin
okul yonetimleri tarafindan destekleyici uygulamalar hayata gegirilmeli; 0gretmenlerin
ogrencilere model olabilecek sekilde ¢evreye duyarli tutum ve davranislar sergilemeleri
tesvik edilmelidir.

6. Giiniimiizde haberlesme ve iletisim yolu olarak kullanilan sosyal medya
platformlarinda gerekli egitici ve farkindalik olusturucu sayfalar diizenlenebilir. Bu sekilde
bircok kitleye ulasilmig olabilir. Dikkat g¢ekici igeriklerle sekillendirilebilir. Gelecegin
egiticisi 6gretmenlerimizin bu platformlarda aktif olmasi saglanabilir.

7. Bu konuda gerceklestirilecek akademik ¢aligmalarda 6grenci gortisleri alinarak

cok yonlii veriler elde edilebilir.



48

KAYNAKCA

Akbulut, M. ve Kaya, A. A. (2020). Bir afet olarak kiiresel iklim degisikligi ve ilkokul
ogretmenlerinin iklim degisikligi farkindaliginin incelenmesi: Giimiishane Ili
ornegi. Guimiishane Universitesi Saglik Bilimleri Dergisi, 9(2), 112-124.

Aksan, Z. ve Celikler, D. (2013). ilkdgretim ogretmen adaylarimin kiiresel 1simnma
konusundaki gorisleri. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,

14(1), 49-67.

Alper, D. ve Anbar, A. (2007). Kiresel 1smmanin diinya ekonomisine ve tiirkiye
ekonomisine etkileri. Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
9(4), 15-54

Anderson, A. (2012). Climate change education for mitigation and adaptation. Journal of
education for sustainable development, 6(2), 191-206.

Atalay, 1. (2013). Uygulamali klimatoloji. (3. bask1 s. 572) izmir: META Basim Matbaacilik
Hizmetleri.

Arslan, M. (1997). Cevre bilincindeki degisimler ve ¢evre egitimi. Egitim ve Yasam Dergisi,
Giiz, 97(7), 23-26.

Aydin, F. (2017). Universite dgrencilerinin kiiresel 1snma hakkindaki bilgi diizeylerinin
belirlenmesi. Sosyal ve Begseri Bilimler Dergisi, 1(1), 118-132.

Balci, A. (2009). Sosyal Bilimlerde Arastirma (7. baski). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Basoglu, A. ve Telatar, O. M. (2013). Iklim degisikliginin etkileri: tarim sektorii {izerine
ekonometrik bir uygulama. Karadeniz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 6, 7-25.

Bayrag, H.N. (2010). Enerji kullanimimin kiiresel 1sinmaya etkisi ve onleyici politikalar.
Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(2), 229- 259.

Benzer, S. ve Akkaya, M. M., 2022. Ogretmen adaylarinin iklim degisikligi hakkindaki bilgi
ve goriisleri, Anadolu Kiiltiirel Arastirma Dergisi, 6(2), 149-167.

Bilgi, K. (2021). Fen bilgisi ogretmen adaylarimin kiiresel isinma hakkinda bilgi ve tutum
diizeylerinin incelenmesi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Kirsehir Ahi Evran
Universitesi, Kirsehir.

Bozdogan, A. (2009). Bir kiiresel 1sinma tutum 6lgegi gelistirilmesi. Erzincan University
Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 2(1), 35-50.

Briggs, C. (1986). Learning how to ask: A sociolinguistic appraisal of the role of the
interview insocial science research. Cambridge University Press. Cambridge, UK.



49

Budak, U. (2021). Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin kiiresel iklim degisikligi hakkindaki
pedagojik alan bilgilerinin karsilastirilmast. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi.
Ankara Universitesi, Ankara.

Biitiiner, S. O. (2008) ve Biiytikozturk, S. (2007), Sosyal Bilimler i¢in Veri Analizi EI Kitabr,
Ankara: Pegem A Yaymcilik. [Ikégretim Online, 7(1), 6-8.

Celik, Z. (2011). [Ikogretim miifredatinda ambalaj atiklarinin geri doniisiimii egitiminin yeri
ve ilkégretim kurumlarindaki geri doniisiim uygulamalarinin arastirilmasi: Istanbul
ili ornegi. Yaymmlanmams yiiksek lisans tezi. Yildiz Teknik Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Cepel, N. (2008). Ekolojik sorunlar ve ¢oziimleri (3. Baski). Ankara: Tibitak Popiiler Bilim
Kitaplari.

Cobanoglu, M. T. ve Orhan, O. (2008). Kiiresel isinma ve iklim degisikleri. T.C. Cevre ve
Orman Bakanlig1 Yayin Dairesi Bagkanligi. Ankara.

Creswell, J.W. ve Creswell, J.D. (2021). Arastirma Tasarimi- Nitel, Nicel ve Karma Yontem
Yaklasimlar:. (Cev. Editorii: Engin Karadag). Nobel Yayincilik, Ankara

Dagistanli, F. (2019). Yasam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli cevre egitiminin ortaokul
7.sinif ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve basarilarina etkisi,
Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Davarcioglu, B. ve Lelik, A. (2017). Sanayide iklim degisikligi’ne uyum ve eko-verimlilik
(temiz tretim) programi: Ornek uygulamalar. Mesleki Bilimler Dergisi (MBD),
6(2), 94-105.

Demir, H. (2019). 2018 Sosyal bilgiler ogretim programinda ve ders kitaplarinda iklim
degisikligi, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Dogan, S. ve Tiizer, M. (2011). Kiiresel iklim degisikligi ile miicadele: genel yaklasimlar
ve uluslararasi ¢abalar. Istanbul Journal of Sociological Studies, 44, 157-194.

Easton, J., Lujenberg, M.K. & Cheng, J. (2009). Discourses of proenvironmental behavior:
experiences of graduate students in conservation-related disciplines. Applied
Environmental Education And Communication, 8 (2), 126- 134.

Eroglu, B. ve Aydogdu, M. (2016). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma
hakkindaki bilgi diizeylerinin belirlenmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 29(2), 345-374.

Erten, S. (2003). 5. siif dgrencilerinde "¢oplerin azaltilmasi" bilincinin kazandirilmasina

yonelik bir 6gretim modeli. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25,
94- 103.

Gedik, S. ve Demirbas, C.O. (2018). Sosyal bilgiler dersinde sosyobilimsel bir konu
olarak kiiresel 1sinma hakkinda 6grenci goriisleri. Researcher 6(3). 340-363.



50

Gkargkavouzi A., Halkos G.& Matsiori S. (2018). Teachers’ environmental knowledge and
pro-environmental behavior: An application of CNS and EID scales. MPRA Paper,
84505.

Goldman, D., Yavetz, B., & Pe'er, S. (2006). Environmental literacy in teacher training in
Israel: Environmental behavior of newstudents. The Journal of Environmental
Education, 38(1), 3-22.

Giiven E. ve Aydogdu, M. (2012). Cevre sorunlarmma yodnelik farkindalik o6lgeginin
gelistirilmesi ve Ogretmen adaylarinin farkindalik diizeylerinin belirlenmesi.
Ogretmen Egitimi ve Egitimcileri Dergisi, 1(2).185-202.

Hansen, J. E. (1988). The greenhouse effect: impacts on current global temperature and
regional heat waves. Testimony to US Senate, Committee on Energy and Natural
Resources, June 23, 1988. Washington, DC.

Hart, P. (2003). Teachers thinking in environmental education: Consciousness and
responsibility. Peter Lang Publishing.

Higde, E., Oztekin, C. ve Sahin, E. (2017). Tiirk fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iklim
degisikligine iliskin farkindaliklari, inanglari, degerleri ve davranislari. Cografya
ve Cevre Egitiminde Uluslararasi Arastirma, 26 (3), 253- 263.

Houghton, J. (2004). Global warming: the complete briefing. New York: Cambridge
University Press.

Hungerford, H. R., & Volk, T. L. (1990). Changing learner behavior through environmental
education. The journal of environmental education, 21(3), 8-21.

Intergovernmental Panel on Climate Change. (2007). Climate change 2007: The physical
science basis. Contribution of Working Group | to the Fourth Assessment Report of
the Intergovernmental Panel on Climate Change (S. Solomon, D. Qin, M. Manning,
et al., Eds.). Cambridge University Press.

Intergovernmental Panel on Climate Change. (2021). Climate Change 2021: The Physical
Science Basis. Contribution of Working Group | to the Sixth Assessment Report of
the Intergovernmental Panel on Climate Change; Technical Summary.

Karabulut, N. (2023). Ogretmenlerin kiiresel iklim degisikligine yonelik farkindaliklarmin
degerlendirilmesi. Ulusal Egitim Dergisi, 3(2), 265-294.

Karakus, U. (2012). A validity and reliability study of a global warming attitude scale.
Energy Education Science and Technology Part B: Social and Educational Studies,
40-45.

Karaismailoglu, E. S. (2018). Ogretmenlerin cevre bilinci diizeyinin belirlenmesi- Ankara
Etimesgut Ornegi Yayinlanmamis yliksek lisans tezi. Hacettepe Universitesi,
Ankara.

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma yontemi: Kavramlar, ilkeler, teknikler. Ankara:
Nobel.



51

Khalidi, R., & Ramsey, J. (2021). A comparison of California and Texas secondary science
teachers’ perceptions of climate change. Environmental Education Research, 27(5),
669-686.

Kilig, C. (2009). Kiiresel iklim degisikligi cercevesinde siirdiiriilebilir kalkinma ¢abalari
ve Tirkiye. Cumhuriyet University Journal of Economics & Administrative
Sciences/Cumhuriyet Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 10(2).19-41.

Kiziroglu 1. (2000). Tiirk egitim sisteminde cevre egitimi ve karsilasilan sorunlar, V.
Uluslararas1 Ekoloji ve Cevre Sorunlar1 Sempozyumu: Cevre Egitimi, 1-2 Kasim,
Ankara.

Kollmuss, A., & Agyeman, J. (2002). Mind the gap: Why do people act environmentally and
what are the barriers to pro-environmental behavior? Environmental Education
Research, 8(3), 239-260. https://doi.org/10.1080/13504620220145401 sayfasindan

erisilmistir.

Kése, 1. (2018). Iklim Degisikligi Miizakereleri: Tiirkiye'nin Paris Anlagmasi'n1 Imza Siireci.
Ege Stratejik Arastirmalar Dergisi, 9(1), 55-81.

Kumar, A. (2018). Global warming, climate change and greenhouse gas
mitigation. Biofuels: greenhouse gas mitigation and global warming: next
generation biofuels and role of biotechnology, 1-16.

Kiilkoyliioglu O. (2000) Cevre egitiminde yapisal unsurlar ve amaclar iiniversitelerin
egitimde onemi, V. Uluslararasi Ekoloji ve Cevre Sorunlari Sempozyumu, 1-2
Kasim, Ankara.

Lombardi, D., & Sinatra, G. M. (2013). Emotions about teaching about human-induced
climate change. International Journal of Science Education, 35(1), 167-191.

McKinney, M. L., & Schoch, R. M. (2003). Environmentalscience: systemsandsolutions.
Jones&Bartlett Learning.

Meteoroloji Genel Miudiirligi (MGM). (2019). 2018 yuli iklim degerlendirmesi raporu.
T.C. Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi
Bakanligi. https://www.magm.gov.tr/FILES/iklim/yillikiklim/2019-iklimraporu.pdf
sayfasindan erisilmistir.

Miles, M, B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
Sourcebook. (2). Thousand Oaks, CA: Sage.

Milli Egitim Bakanlig1 (2021). "Cevre egitimi" miifredatina "iklim degisikligi" de eklendi.
https://www.meb.gov.tr/cevre-egitimi-mufredatina-iklim-degisikligi-
deeklendi/haber/24859/tr sayfasindan erisilmistir.

Mochizuki, Y., & Bryan, A. (2015). Climate change education in the context of education
for sustainable development: Rationale and principles. Journal of Education for
Sustainable Development, 9(1), 4-26.


https://doi.org/10.1080/13504620220145401
https://www.mgm.gov.tr/FILES/iklim/yillikiklim/2019-iklimraporu.pdf

52

NASA Goddard Institute for Space Studies. (n.d.). GISS surface temperature analysis
(GISTEMP). Retrieved May 2, 2025, from https://data.giss.nasa.gov/gistemp/
sayfasindan erisilmistir.

Orr, D. W. (1992). Ecological literacy: Education and the transition to a postmodern world.
Suny Press.

Ocal, A., Kisoglu, M., Alas, A.ve Gurbuz, H. (2011). Turkish prospective teachers’
understanding and misunderstanding on global warming. International Research in
Geographical and Environmental Education, 20(3), 215-226.

Ozdemir, O. (2010). Yeni bir cevre egitimi perspektifi:“siirdiiriilebilir gelisme amach
egitim”. Egitim ve Bilim, 32(145), 23-38.

Oztiirk, G. (2009). Investigating pre-service teacher’s environmental literacy through
their epistemological beliefs. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Orta Dogu
Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ankara.

Oztiirk, M., ve Oztiirk, A., 2019. BMIDCS'den Paris Anlasmasi'na: Birlesmis Milletler'in
iklim degisikligi’yle miicadele cabalari. Omer Halisdemir Universitesi Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 12(4), 527-541.

Pallant, J. F., & Bailey, C. M. (2005). Assessment of the structure of the Hospital Anxiety
and Depression Scale in musculoskeletal patients. Health and quality of life
outcomes, 3, 1-9.

Palmberg, I.LE. & Kuru J. (2000). Outdoor Activities As A Basis For Environmental
Responsibility. The Journal of Environmental Education, 31(4), 32-36.

Parmak, H., 2022. Fen bilimleri 6gretmenlerinin iklim degisikligi bilgisi ve iklim degisikligi
ogretimine yonelik goriisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Agr1 ibrahim Cegen Universitesi,
Lisanstistii Egitim Enstitiisti, Agr1.

Ratinen, 1. (2016). Primary student teachers’ climate change conceptualization and
implementation on inquiry-based and communicative science teaching: A design
research. University of Jyvaskyla, Jyvaskyla Studies in Education, Psychology and
Social Research.

Rickinson, M. (2001). Learners and learning in environmental education: A critical review
of the evidence. Environmental education research, 7(3), 207-32.

Saglam, N. E., Diizgiines, E., ve Balik, 1. (2008). Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi. Ege
Journal of Fisheries and Aquatic Sciences, 25(1), 89-94.

Schreiner, C., Henriksen, E. K., & Kirkeby Hansen, P. J. (2005). Climate education:
Empowering today’s youth to meet tomorrow’s challenges. Studies in Science
Education, 41(1), 3-49.

Seker, S., 2018. [lkogretim 7-8.simif égrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma ve iklim
degisikligine yonelik tutum ve davramiglar:i. Yayinlanmamis yliksek lisans tezi,
Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.


https://data.giss.nasa.gov/gistemp/

53

Sirin, H., 2022. iklim degisikligi okuryazarligi ve gelistirmek i¢in neler yapilmali, 2.
Uluslararasi Saglik ve Iklim Degisikligi Kongresi, Tam Metinler Kitabt, 96-99.

Stapp, W. B. (1969). The concept of environmental education. Environmental Education,
1(1), 30-31.

Sterling, S., & Orr, D. (2001). Sustainable education: Re-visioning learning and change
(Vol. 6). Totnes: Green Books for the Schumacher Society.

Stevenson, R. B., Nicholls, J., & Whitehouse, H. (2017). What is climate change
education?. Curriculum perspectives, 37, 67-71.

Tamir, P. (1988). Subject matter and related pedagogical knowledge in teacher
education. Teaching and teacher education, 4(2), 99-110.

Taskin Ekici, F., Ekici, E., ve Katircioglu, G. (2021). Ortaokul 7. siif 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutumlarinin bazi degiskenlere gore incelenmesi. Uluslararasi Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 14(76), 89-103.

Temelli, A., Kurt, M., & Kurt, K. S. (2011). ko gretim Ogretmenlerinin Kiiresel Istnmaya
Lliskin Goriisleri. Kuramsal Egitim Bilim (2), 208-220.

Tilbury, D. (1995). Environmental education for sustainability: Defining the new focus of
environmental education in the 1990s. Environmental Education Research, 1(2),
195-212.

Tuncer, G., Tekkaya, C., Sungur, S., Cakiroglu, J., Ertepinar, H., & Kaplowitz, M. (2009).
Assessing pre-service teachers’ environmental literacy in Turkey as a mean to
develop teacher education programs. International Journal of educational
development, 29(4), 426-436.

Tiirkes, M., Stimer, U. M., ve Cetiner, G. (2000). Kiiresel iklim degisikligi ve olasi etkileri.
Cevre Bakanlig1, Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi Semineri
(s. 7-24). Ankara: CKOK Gn. Md.

Tiirkes, M. (2007). iklim degisikligi : 12 temel soru. TMMOB Elektrik Miihendisleri Odasi
EMO Enerji Dergisi, (3- EK), 2-32.

Tiirkes, M. (2008). Kiiresel iklim degisikligi nedir? Temel kavramlar, nedenleri, gozlenen
ve ongoriilen degisiklikler. Iklim Degisikligi ve Cevre, 1(1), 26-37.

Tok, G., Cebesoy, U. B., & Bilican, K. (2017). Sinif gretmeni adaylarinin iklim degisikligi
farkindaliklarinin incelenmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 8(2), 23-36.

Umurhan, B. (2022). Ogretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligine iliskin bilgi,
tutum ve davraniglarinin incelenmesi. Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesi, Antalya.

UNESCO. (2017). Education for sustainable development goals: Learning objectives.
United Nati ns Educational, Scientific and Cultural
Organization. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000247444 sayfasindan
erisilmistir.



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000247444

54

UNESCO (2019). Education for Sustainable Development and Climate Change Education.
https://en.unesco.org/themes/education-sustainable-development sayfasindan
erisilmistir.

Uyanik, G. (2016). Ogretmen adaylarmin ¢evre sorunlarma iliskin bilgi diizeylerinin ve
tutumlarinin incelenmesi. Online Science Education Journal, 1(1), 30-41.

Unal, E., 2023. Ogretmen adaylarinin yenilenebilir enerji kaynaklarmna yonelik okuryazarlik
ve kiiresel iklim degisikligi farkindaliklarinin incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yesiltas, N. K. (2009). 1. ve II. Diinya Savaglar: arasinda Diinya’'da bilim, teknoloji ve sosyal
degisme (1914-1945). Bilim Teknoloji ve Sosyal Degisme. Ankara: Pegem Akademi.


https://en.unesco.org/themes/education-sustainable-development

55

EKLER

EKk 1. Kisisel Bilgiler

Degerli Katilimer;

Bu aragtirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin kiiresel iklim
degisikligine iliskin bilgi, tutum ve davraniglarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemektir.
Olgeklerdeki tiim sorularin igten bir sekilde cevaplanmasi arastirmanin gegerli ve giivenilir
sonuclara ulagsmasi bakimindan oldukc¢a 6nemlidir. Liitfen sorular1 tam olarak okuduktan
sonra kendinize en uygun olan secenegi isaretleyiniz. Calismaya ayirdiginiz degerli

zamaniniz ve aragtirmaya olan katkilarmiz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum.
Ela Budak

KIiSISEL BILGILER

1.Cinsiyetiniz

() Kadin () Erkek

2.Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili kurs/ ders aldiniz m1? (Birden fazla segcenegi
isaretleyebilirsiniz.)

() Cevre Bilimi () Cevre Egitimi () Diger: ( ) Higbiri

3. Kiiresel iklim degisikliginden derslerinizde bahsediyor musunuz?

() Evet () Hayir

4. Kiiresel iklim degisikligi ile ilgili siireli yayin takip ediyor musunuz?

() Evet () Hayr



Ek 2. Kiiresel Isinma Bilgi Ol¢egi
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1. Karbondioksit (CO;) gazi bir sera gazidir. () () () {) ()
Karbondioksit gazi, yasam icin atmosferde bulunmasi gereken birgazdir. | () () () ()1 O

3. Sera gazlannin saliniminda saglanabilecek disis ile kuresel 0) 0 0 0 0O
isinmanin etkileri azaltlabilir.

4. Yerylzinden yansiyan kizildtesi iginlarin bir kismi sera gazlan () 0 () () ()
tarafindan emilir ve bu emilim sera etkisine neden olur.
Orman yanginlan ve kiresel 1sinma arasinda bir iliski yoktur. () () O 1010
Atmosferde biriken sera gazlanmin miktanindaki artis, yerylzinde
daha fazla i1sinin hapsclmasina neden olacaktir.

7. Atmosferde daha fazla karbondioksit gazi birikmesi ile kiiresel 1sinma 0) 0 () 0) ()
daha da artacaktir.

8. Kloroflorokarbonlar ozon tabakasina (stratosferik ozon) zarar vermektedir.| () () () ()] O
Kuresel iIsinmaya insan kaynakl faktorler sebep olmaktadir. () () () () ()

10. Metan (CH;), Azotoksitler (NO,) ve Kloroflorokarbonlar (CFCs) sera 0) 0 () 0 0O
gazlandir.

11. Gubrelerden gikan gazlar kiiresel 1Isinmayi artirmaktadir. () () () (Y | ()

12. Yerylizinin daha fazla agaglandiriimasi ile kiiresel isinmanin etkileri 0) 0 () 0 0
azaltilabilir.

13. Karesel 1sinma kullanilabilir tath su miktarinda azalmaya neden olmaktadir.| () () () () ()

14. Sanayi devrimi kiiresel 1sinmay! tetiklemistir. Q1 010 0 ()

15. Fasil yakit (petrol, dogal gaz, kédmiir) tiketimi atmosferdeki sera gazlan 0 0 () () ()
miktarinda artisa sebep clmaktadir.

16. Kiresel isinmadan dolay iklim degisiklikleri meydana gelmektedir. () () () 0 ()

17. Fosil yakit tiketiminden kaginiimasi kiresel isinmay azaltici yonde etkiler.| () () () () ()

18. Kuresel 1sinma canlilanin yagam aligkanlklarini ve yasam alanlarini () () ) 0O 0
degistirmelerine sebep olmaktadir.

19. Atmosferde daha fazla kloroflorokarbon gazi birikmesi ile kiresel 1sinma () 0) 0 () 0)
daha da artacaktir.

20. Kiaresel 1sinma ve kiresel iklim degisiklidi, insan saghgim olumsuz yénde () 0) () Ol 0
etkilemektedir.

21. Elektrigin bosa harcanmamasi kiresel 1sinmaya karsi alinabilecek () () () () ()
onlemler arasindadir.

22. Kuresel 1sinma ile birlikte hastalik tasiyici organizmalar daha genis () () () () ()
alanlara yayilacaktir.

23. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin (riizgar, gines, dalga, vs.) kullanimi ile () 0) () () ()
kiresel 1sinmanin etkileri azaltilabilir.

24. Kuresel 1sinma ile birlikte yerylizinde daha sert riizgarlar ve firtinalar () 0) ) () ()
meydana gelecektir.

25. Geri dénusimli kagit kullanimi ile kiresel 1sinmanin etkileri azaltilabilir. () (y OO0

26. Kisisel tasitlar yerine mimkin oldugunca toplu tagima aracglarnnin () OO () |O)
kullanimi, kdresel isinmanin etkilerini azaltabilir.




Ek 3. Kiiresel Isnma Tutum Olcegi
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SORULAR

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyoru

m

Hig

Katilmiyoru

m

1. Kiiresel 1sinma ile ilgili bir konferansi kendimi vererek dinlerim.

2. Kiiresel 1sinmanin nedenlerine kars: bir merak duymam.

3. Kiiresel 1sinmaya kars: almus oldugum bireysel tedbirlerin veterli olup
olmadiginm her zaman sorgularim.

4. Kiiresel 1sinmanin diinyaya olan etkilerini gdz oniine alarak gevreye
zarar vermemek 1¢in daha dikkath hareket ederim.

5. Cevremdeki insanlann kiiresel 1sinma tehlikesine karsi yeteri kadar
duyarli olup olmadiklarmi devamli sorgularim.

6. Kiiresel 1sinmanin gevreye olan etkilerine karsi ilgi duyarim.

7. Kiiresel 1sinma soncunda karsi karsiva kalacagim tehlikeleri diisiiniip
gelecek kusaklar igin gesitli dnlemler alirim.

#. Kiiresel 1sinmava karsi bireysel tedbirler alinmasina yonelik olarak
enerji tasarrufu ile ilgili yapilan bir radyo programum can kulagiyla
dinlerim.

9. Kiiresel 1smmmanin gevreye olan etkilerini azaltmak igin dnlemler
almam.

10. Kiiresel 1sinma konusunda yapilan etkinlikleri takip etmem.

11. Kiiresel 1sinmaya karsi daha fazla nasil tedbir alabilirim diye kendimi
sorgulamam.

12. Kiiresel 1sinma konusunda yapilan calismalara ilgi duymam.

13, Kiresel 1smmamin azalilmasi icin  evde iizerime diisen
sorumluluklari yerine getiririm.

14. Haber biiltenlerinde kiiresel 1sinmanimn sonucu ortaya gikan bir olay
takip ederim.

15. Kiiresel 1sinmayr engelleme konusunda kendime ait ¢dziim
dnerilerim yoktur.

16. Kiresel 1sinma konusunda bir projede calisirsam iizerime diisen
biitiin sorumluluklar: yerine getiririm.

17. Ne tiir engellerle karsilasirsam karsilasayim kiiresel 1sinmanin
azaltilmasi yoniinde ¢alismalarima devam ederim.

18. Cesitli kurumlarin kiiresel 1sinma konusundaki calismalarim takip
etmem.
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19. Kiiresel 1sinma konusuna ¢dziim iiretecek calismalar yapan bir
kuruma goniillii olarak five olurum.

20. Kiiresel 1sinmayr oOnleme konusunda evde vada ev disindaki
yasantimda sergiledigim tavirlar birbiriyle tutarlidur.

21. Kiiresel 1sinma tehlikesine karsi evdeki davranislarim (enerji, su vs.
kullanimi) aliskanhk haline gelmistir.

22. Kiiresel 1sinmanin azaltilmasi icin kendi kendime ¢éziimler bulurum

23. Kiiresel 1sinmanin canli yasamma olan olumsuz sonuglarini anlamak
isterim.

24, Kiiresel 1sinmaya kars: halkin bilinglendirilmesi konusunda ¢alismak
istemem.

25. Kiiresel 1sinma iizerinde calisan bilim adamlarini takdir ederim.

26. Kiiresel 1sinmanin azalmas: igin ne yapmam gerektifini 6Frenmek
isterim.

27. Kiiresel 1smmmanmn olumsuz sonuglarina maruz kalmamak igin
gelecegime yonelik Gnlemler alirim.

28. Kiiresel 1sinmanmn artmamasi igin enerji, su vs. kullanimna dikkat
etmem.

29. “Kiiresel 1sinma ve tehlikeleri™ adli bir projede ¢alismak istemem.

30. Kiiresel 1sinmayi dnleme konusunda tizerime diisen sorumluluklar
yerine getiririm.

31. Kiiresel isinmanin artmamasi i¢in enerji, su vs. kullaniminda iizerine
diiseni yapan insanlari takdir ederim.

32. Kiiresel 1sinma sonucunda karsi karsiya oldugum tehlikelere kars:
gisterdigim davranislar gistermelik olmayip samimidir.

33. Kiiresel 1sinmanin tehlikelerini azaltmak icin dogayla dost olarak
yasamaya gayret ederim.

34. Kiiresel 1sinma sonucunda karsi karsiya oldugum tehlikelere kars:
gosterdigim davranislar cogu zaman degerlendirmem.

35. Kiiresel 1sinmanin etkilerini géz Sniinde bulundurarak evde daha
dikkatli hareket ederim.

36. Kiiresel 1smmmanin azaltilmasi igin cevremde iizerime diisen
sorumluluklari yerine getiririm.

37. Kiiresel i1sinma konusunda sergiledigim tavirlann siirekli kontrol
ederim.




Ek 4. Cevre Dostu Davranis Olgegi
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c
o] =
Asagida belirtilen faaliyetleri ne sikhkla E %: § § % E E
o —
gerceklestirdiginizi belirtiniz. i X @ 2 TR
Kisa mesafelerde motorlu tasitlara binmek yerine yiirlimeyi ya da bisiklete
binmeyi tercih ediyorum. 4 3 2 1
Ithal {iriinler verine yerel yiyecekleri satin aliyorum. 4 3 1
Cevre korumas ile ilgili protesto yiiriiyliGlerine ya da gosterilere
katiliyorum. S 3 2 1
Ozellikle tekrar kullanilabilir ya da geri déniistiiriilebilir paketlerde bulunan
irlinler satin aliyorum. o 4 3 2 1
Cevreye zarar veren firmalarin tirlinlerini satin almaktan kagimiyorum.
5 4 3 2 1
Yere atilmus ¢opleri topluyorum. 5 4 3 2 1
Cam sise,alliminyum kutu ya da kdgitlan geri doniistim kutusuna atiyorum. 5 4 3 2 1
Daha az enerji (elektrik, su gibi) titkketmeye calisiyorum. 5 4 3 2 1
Odadan cikan en son kisiysem 1siklan kapatiyorum. 5 4 3 2 1
Dislerimi fircalarken ya da banyo yaparken az su tiikketmeye 6zen
gosteriyorum. o 4 3 2 1
Bir siyasi partiyi desteklerken ya da oy verirken ¢evre sorunlarinin
¢oziimiine yonelik tutumlarmi da g6z 6niinde bulunduruyorum. 5 4 3 1
Cevreyle ilgili konulan iceren yaymlan okuyorum. 4 3 2 1
Cevreye zarar veren insanlar bu tiir davramslarina son vermeleri igin
uyariyorum. 5 4 3 2 1
Cevre yanhsi harekete gecmeleri igin insanlan tesvik ediyorum. 5 4 3 2 1




Ek 5. Goriisme Sorulari

1 Kiiresel iklim degisikligi size ne ifade ediyor?

2.Sizce kiiresel iklim degisikliginin ortaya ¢ikardigi sorunlarla nasil basa ¢ikilabilir?
3. Sizce 6grenme ortamlarinda kiiresel iklim degisikligine nasil deginilmeli?

4. Cevre dostu birey sizce ne anlama geliyor?

5. Sizce 6grenme igerikleri gevre dostu birey yetismesi i¢in yeterli mi? Nigin?

Sizce ¢evre dostu birey yetismesi i¢in 6grenme ortami ve 6grenme igeriklerinde neler

bulunmalidir?
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