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OZET

flkogretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Yasamimizdaki Elektrik Unitesinde
Ogrenci Giinliiklerinin Kullaniminin Ogrencilerin Ust Bilissel Beceri Gelisimine ve

Basarilarina Etkisi
Emin Demirci

Bu calismanin amaci iist bilisi gelistirici etkinliklerden biri olarak kabul edilen
ogrenci giinliikklerinin Fen ve Teknoloji Dersi 7. Sinif ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesi
islenirken kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve {ist biligsel gelisimleri {izerine
etkisini arastirmaktir. Gergek deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu model
kullanilan aragtirmanin 6rneklemini Acipayam Atatiirk Orta Okulu’nda 2014-2015 egitim-
Ogretim yilinda 7-D ve 7-E smifinda 6grenim goren 46 6grenciden olusturmustur. Kontrol
grubu Ogrencilerine Fen ve Teknoloji Programi dogrultusunda ders islenmistir. Deney
grubu o6grencilerine ise buna ek olarak her iki dersten sonra 6grenci giinliigli tutmalar
istenmistir. Aragtirmanin verileri Aymen Peker, Tas, Apaydin ve Akman (2014) tarafindan
gelistirilen ‘Fen ve Teknoloji Basar1 Testi’ ile Yildiz, Akpinar, Tatar ve Ergin (2009)
tarafindan gelistirilen ‘Ust Bilis Olgegi® araciligiyla toplanmigtir. Arastirmanin  alt
problemlerinin ¢6ziimlenmesinde bagimsiz gruplar i¢in Mann Whitney U Testi ve bagimh

gruplar i¢cin Wilcoxon Testi kullanilmistir.

Arastirmanin sonuclarina bakildiginda arastirma Oncesinde iist biligsel beceri
seviyesi bakimindan deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin aralarinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Calisma sonunda ise 6grenci giinliiklerinin kullanildigi deney grubu
ogrencileri ile Fen ve Teknoloji Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi iist biligsel beceri seviyeleri arasinda istatistiksel

olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney
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grubu 6grencilerinin st biligsel beceri seviyesinin kontrol grubu 6grencilerinden yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ust bilissel beceri acisindan bu farkin bulunmasi, deney
grubunda 6grenci gilinliiklerinin kullanilmasinin, kontrol grubuna gore daha etkili oldugunu

gostermektedir.

Diger bir taraftan arastirma oncesinde akademik basar1 agisindan deney ve kontrol
gruplart arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Calisma sonrasinda ise Ogrenci
giinliiklerinin  kullanildigi deney grubu o6grencileri ile Fen ve Teknoloji Ogretim
programinin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin deneysel islem sonrast akademik
basar1 seviyeleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farkin
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Deney grubu Ogrencilerinin akademik basarisinin kontrol
grubu 6grencilerinden yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Akademik basari agisindan bu
farkin bulunmasi, deney grubunda &grenci giinliiklerinin kullanilmasinin, kontrol grubuna

gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ust bilis, iist biligsel beceri, dgrenci giinliigii.
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ABSTRACT

The Effects Of Keeping The Student Diaries For Electricity Unit In 7th Grade
Science And Technology Course On The Students' Metacognitive Development And

Academic Achievement
Emin Demirci

The purpose of this study is to investigate the effects of keeping the student diaries
for electricity unit in 7th grade science and technology course on the students'
metacognitive development and academic achievement. For this purpose, Pre-test-Post-test
Control Group Designs was used as the research model. Research is carried out with 46
students studying in 7/D and 7/E in Denizli, Acipayam, Atatiirk Secondary School in
2014-2015 Education Year. The control group students in Science and Technology
Program in line with the course is finished. In addition, the experimental group of students
after each course of science and technology have been asked to keep a diary. The data was
collected by ‘Science And Technology Achievement Test’ developed by Peker, Tas,
Apaydin ve Akman (2014) and ‘Metacognition Scale’ developed by Yildiz, Akpinar, Tatar
ve Ergin (2009). The data was analyzed by using the methods of Mann-Whitney U test and
Wilcoxon Test.

According to the results of the study, before the study there was no significiant
difference between experimental and control groups in terms of metacognitive skills. At
the end of study there was significant difference in significance level 0.05. The
metacognitive skills of the experimental group was higher then the control group. The
reason is keeping the student diaries in the experimental group.

On the other hand, according to the results of the study, before the study there was

no significiant difference between experimental and control groups in terms of academic



achievement. At the end of study there was significant difference in significance level 0.05.
The academic achievement of the experimental group was higher then the control group.

The reason is keeping the student diaries in the experimental group.

Keywords: Metacognition, metacognitive skills, student diaries.
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1. GIRIS
1.1 Problem Durumu

Antik caglardan bu yana insanlar daima bilgiye ulagsmaya calismislardir. Her ne
kadar ulasilmak istenen sey bilgi de olsa buna ulagma yollar1 ve ulasilan bilginin 6grenilme
sekilleri uzun siirecler i¢cinde degisiklik gdstermistir. Bir baska deyisle bireylerin 6grenme
davraniglar1 da bu uzun siire¢ arasinda bir¢ok degisiklik gdostermistir. Bu da arastirmacilar

‘Ogrenme nasil gerceklesir?’ ya da ‘Insanlar nasil 6grenir?” sorusu iizerine yoneltmistir.

Son zamanlara kadar 6grenmenin yasanti sonucu gerceklesen ve az ¢ok kalici izli
olan davranis degisikligi olarak tanimlanmasi yaygin olarak kabul gérmiistiir. Bu tanima

gbre 6grenmenin iic 6nemli 6zelligi vardir:

v' Bireyin davraniginda bir degisikligin olmasi

v Bu degisikligin olgunlasma, bliyiime, uyku, ilag, yorgunluk vb. etkenlerin etkisiyle
degil de yasant1 sonucu meydana gelmesi

v Bu degisikligin gegici degil en azindan belli bir siire kalic1 olmasi (Agikgoz, 2003,

s. 8).

Ogrenmeyi genel olarak yasanti sonucu meydana gelen kalici izli davranis
degisikligi olarak tanimlayan arastirmacilar bu davranis degisikliginin nasil gergeklestigi
ve tiim bunlar olurken bireyin zihninde ne gibi asamalar gerceklestigi konusunda yeni bir

problemle kars1 karsiya kalmiglardir: ‘Insanlar nasil grenir?’

“Bugiin egitimin o6gretim boyutu ile ilgili ortak goriislin, bireylerin ne
ogrendiginden ¢ok, nasil 6grendigi ve 6grenme yollarint bilip bilmedigi sdylenebilir’”’

(Cakiroglu ve Ataman, 2008, s.2).



Ayni smavda arkadasindan daha cok c¢alismasina ragmen ondan daha diisiik not
olan Ogrenciler olabilir. Burada tartisilmasi gereken, o 6grencinin ne kadar ¢alistigindan
daha ¢ok nasil ¢alistigl, kendi yeteneklerinin farkinda olup olmamasi ve kendisi i¢in dogru

yontemleri bilip bilmedigidir.

Bilginin edinimi ve kullanimi bireylerde biligsel siire¢le agiklanirken bireyin bu
stirecte kendisinin (ne yaptiginin, nasil yaptiginin) ve siirecin (neleri hangi sira ile yaptigi
ve ne elde ettigi) farkinda olmasi durumu ise bir farkindalik igermektedir. Burada bu
farkindalig1 tanimlayan iist bilis (metacognition) kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Ust biligsel
farkindaligin bireyin, neyi nasil 6grenecegini bilme, diisiinme sistematigi gelistirme ve
sonug olarak 6grenmeyi 6grenme becerilerini icerdigi soylenebilir (Cakiroglu ve Ataman,

2008, 5.2).

Ust bilis kavrami literatiirde ilk kez 1976 yilinda Flavell tarafindan dile
getirilmistir. Flavell (1976) (akt. Ozsoy, 2007, s.3), dgrencilerin matematiksel problemleri
cozerken beyinlerinde neler oldugunu daha iyi anlamak ve ifade edebilmek icin, {ist bilig
kavramlarin1 kullanmistir. Ust bilisi; anlamay: izleme ve 6zdenetimi de igerecek bigimde,
kisinin kendi bilissel siireglerinin farkinda olmasi ve bunlar1 kontrol edebilmesi seklinde
tanimlayan Flavell, yaptig1 arastirmalarin sonucunda, {ist bilis becerilerinin problem

¢ozmedeki basariy1 aciklayan en 6nemli faktorler oldugunu ortaya koymustur.

Literatiire 1970’11 yillardan itibaren giren iist bilis kavrami iilkemizde ise 2000’11

yillardan itibaren kullanilmaya baslamistir.

Acikgoz (2003, s.69), st bilisi; kisinin kendi bilmesi, bilissel siirecler ve bu
siireclerin nasil isledigi hakkindaki bilgi ile ilgili bir kavram olarak tanimlamistir. Ust

biligsel stratejiler; 6grenme siireci hakkinda diisiinme, 6§renmeyi planlama, kavramay1 ya



da anlam ¢ikarmayr yonetme ve Ogrenme etkinliginden sonra kendini degerlendirme

stratejilerini igermektedir.

Demirel (2005, s.19) ise iist bilisi “’Bireyin bir 6grenme gorevi Oncesinde, sirasinda
ve sonrasinda biligsel strateji ve gorevlerin gerekleriyle ilgili olarak kendisiyle iletisim

kurmasi.’” olarak tanimlamustir.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak iist bilisin bireyin 6grenme siireci Oncesi, siire¢
esnasinda ve sonrasinda yasadigi her tiirlii degisim ve gelisimi kapsadigini séyleyebiliriz.
Ust bilis, bireyin herhangi bir konuyu 6grenmeden once sahip oldugu tiim bilgileri,
tahminleri, planlamalari, slire¢ boyunca kullandig1 tiim stratejileri ve siirecin sonunda
kendini degerlendirme etkinliklerinin tamamini kapsar. Ust bilis, bireyin 6grenirken nasil

davrandigini inceler.

Ust bilis, dgretimde 6gretmen tarafindan dikkate alinmas1 gereken bir kavramdir.
Fen ve Teknoloji dersi programi incelendiginde, dogrudan iist bilis teriminin
kullamilmadigi ancak, ‘Ogrencilerin kendi diisiincelerinin farkinda olmalar’ ve
‘ogrencilerin zayif ve gili¢li yanlarmin tespit edilmesi’ ifadelerine yer verildigi
goriilmektedir. Bu ifadeler ortiik bir bi¢imde olsa da Fen ve Teknoloji dersi programinin
da, Ogrencilerin iist bilislerinin 6gretimde dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir

(Yildiz, 2008, 5.34).

Bu baglamda o6gretmenler tarafindan derslerde Ogrencilere iist biligsel becerileri
kazandirma olduk¢a 6nem tasimaktadir. Ogretmenler derslerinde dgrencilerine iist bilissel
becerileri kazandirarak onlarin bireysel farkliliklarini, artilarint ve eksilerini kendilerinin
gormesini saglarlar. Kendi 6grenme siirecini kendisi sekillendiren 6grenci, daha verimli bir

Ogrenme saglayacaktir.



Arastirmacilar tarafindan Onerilen Ogrencilerin kendilerinin tuttugu giinliikkler
onlarin st biliglerinin gelisiminde 6nemli yer tutmaktadir. Bu c¢alismada 6grencilerin
tuttugu 6grenci glinliiklerinin onlarin iist biligsel gelisimine ve akademik basarilarina etkisi

tizerinde durulacaktir.
1.2 Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismada literatiirde tist biligsel becerileri gelistiren bir yontem olarak sunulan
Ogrenci giinliiklerinin  kullaniminin 6grencilerin {ist biligsel becerilerine ve akademik

basarilarina etkisini arastirmak amaglanmaistir.

Antik caglardan bu yana insanliin egitim acisindan en biiyiik sorunlarindan birisi
olan bilgiye ulagmak giinlimiizde artik siradan bir hal almistir. Gerek teknolojinin ve
internetin gelismesi ve yayginlagmasi, gerekse iletisim araglarinin ulasilabilir hale gelmesi

bireylerin bilgiye ulagmasini ¢ok kolaylagtirmigtir.

Ulagilan bu bilginin bireyler tarafindan nasil 6grenilecegi, 6grenme siirecinde ne
gibi asamalardan gecildigi ise giinlimiizde bilgiye ulasmaktan ¢ok daha merak edilen bir

konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu baglamda 1970’li yillarin basinda literatiire giren iist bilis (metacognition)

kavrami, daha ¢ok 6grenmenin nasil gergeklestigi konusu iizerine yogunlagmustir.

Ust bilis, bireyin ogrenirken nasil davrandigi ile ilgilidir. Bireyin ogrenme
stirecinde nasil davrandig ile ilgili tiim detaylar iist bilisin kapsaminda yer alir. Bundan
dolayidir ki etkili ve kalict bir 6grenmenin gerceklesebilmesi igin bireyin iist bilissel

becerilere sahip olmasi ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir.



Bu c¢alismada literatiirde iist biligssel becerileri kazandirmada etkili bir yontem
olarak sunulan 6grenci giinliiklerinin kullanimimin 6grencilerin st bilissel becerilerinin

gelisimine ve akademik basarilarina etkisi aragtirilmigtir.

Arastirma ayni zamanda tamamen 6grenci gorlislerini ve disiincelerini yansitan
ogrenci giinliiklerinin kullanilmasidan dolay1 énem tasimaktadir. Ogrenci giinliiklerinin,

Ogrencilerin 6grenme siirecleri ile ilgili gok 6nemli ipuglar1 verecegi tahmin edilmektedir.
1.3 Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amac iist bilisi gelistirici etkinliklerden biri olarak kabul edilen
ogrenci giinliikklerinin Fen ve Teknoloji Dersi 7. Sinif ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesi
islenirken kullaniminin 6grencilerin akademik basarilart ve {ist biligsel gelisimleri {izerine

etkisini arastirmaktir.
1.4 Arastirma Sorulari
Bu calismaya rehberlik eden arastirma sorulari sdyledir:

1. [Ikdgretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi ‘Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesinde dgretim
programina gore ders iglenen kontrol grubu ile programa ilave olarak 6grenci giinliikleri
tutan deney grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesi iist bilis 6lgegi sonuglart arasinda

anlamli bir fark var midir?

2. [Ikdgretim 7. Siif Fen ve Teknoloji Dersi ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesinde dgretim
programina gore ders islenen kontrol grubu ile programa ilave olarak 6grenci giinliikleri
tutan deney grubu Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi uygulanan {ist bilis Olgegi

sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



3. Ilkdgretim 7. Siif Fen ve Teknoloji Dersi “Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesinde 6gretim
programina gore ders islenen kontrol grubu ile programa ilave olarak 6grenci giinliikleri
tutan deney grubu Ogrencilerinin deneysel islem Oncesi fen ve teknoloji basari testi

sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. [Ikdgretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi ‘Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesinde dgretim
programina gore ders iglenen kontrol grubu ile programa ilave olarak 6grenci giinliikleri
tutan deney grubu Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi uygulanan fen ve teknoloji basari

testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
1.5 Simirhliklar

v’ Arastirma, Acipayam Atatiirk Ortaokulu’nda 2014-2015 egitim-ogretim yilinda
7/D ve 7/E 6grenim goéren 46 ortaokul 6grencisi ile sinirlandirilmistir.

v Ust biligsel gelisimi ve akademik basariyr 6lgmek amaciyla hazirlanmis veri
toplama araglariyla sinirlandirilmistir.

v' Veri toplama siireci 2014-2015 egitim-6gretim yili Fen ve Teknoloji Dersi

“Yasamimizdaki Elektrik’ {initesi ile sinirlandirilmistir.
1.6 Varsayimlar
Bu tez calismasinda asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir:

1. Bireysel farkliliklar, sinif ortami, 6gretmen faktorii gibi kontrol edilemeyen etkenlerin

deney ve kontrol gruplarini ayn1 diizeyde etkiledigi varsayilmistir.

2. Ust bilis, iist diizey zihinsel davranislar gerektiren bir beceridir. Bu yiizden arastirmanin
deney grubunda yiiriitiilen alt1 haftalik 6gretim siireci {ist biligsel becerilerin gelismesi igin

yeterli olmayabilir. Ancak arastirma planlanirken, Milli Egitim Bakanligi (MEB)’nin



“Yagsamimizdaki Elektrik’ tinitesi i¢in ongordiigii 6 haftalik 6gretim siiresinin yeterli

oldugu var sayilmstir.

1.7 Tanmimlar

Ust bilis: “’Bireyin bir 6grenme gérevi dncesinde, sirasinda ve sonrasinda bilissel
strateji ve gorevin gerekleri ile ilgili olarak kendisiyle iletisim kurmasidir’” (Demirel,

2005, 5.19).

Ust bilissel beceri: “’Kisinin kapasitesinin farkinda olmas1 ve kapasitesini kontrol

edebilmesidir. Yani kisinin ne bildigini bilmesidir’> (Ozcan, 2007, 5.291).

Ogrenci giinliigii: <’ Ogrencilerin sinifta ne yaptiklarini, ne grendiklerini ve giinliik

yasam deneyimlerini yazdiklari kayitlardir’” (Uslu, 2009, s.6).



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR
2.1 Kuramsal Cerceve
2.1.1 Ust bilis.

Ust bilis kavrami, insanlarda 6grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili calismalar
gibi asamalardan gegtigi son yillarda arastirmacilar tarafindan merak edilen konularin
basinda gelmektedir. ‘Nasil 6greniriz?’ sorusu literatiirii 1970’11 yillarin basinda iist bilig

(metacognition) ad1 verilen yeni bir kavramla tanigtirmigtir.

Ust bilis kavramindan literatiirde ilk kez bahseden Flavell’dir. Baltaci’nin (2009,
s.21), Flavell’den aktardigma gore “*Ust bilis, kisinin kendi bilissel siiregleri hakkindaki

bilgisi ve bu bilginin bilissel siirecleri kontrol etmek i¢in kullanilmasidir.”’

Blakey ve Spence (1990, s.1), <’Ust bilisi diisiinmek iizerine diisiinmek, ne bildigini

ve ne bilmedigini bilmek olarak’’ tarif ederler.

Acikgoz (2003, s.69), iist bilisi; kisinin kendini bilmesi, bilissel siiregler ve bu
siirelerin nasil isledigi hakkindaki bilgi ile ilgili gormiistiir. Ust bilissel stratejiler;
O0grenme siireci hakkinda diistinme, Ogrenmeyi planlama, kavramayr ya da anlam
¢ikarmay1 yonetme ve Ogrenme etkinliginden sonra kendini degerlendirme stratejilerini
igermektedir. Ust biligsel stratejiler daha ziyade dgrenme stratejilerinin {istiinde kalan

yonetici isleve sahip stratejilerdir.

Evran ve Yurdabakan’in (2013, s.213), Flavell’den aktardigina gore, iist bilis,
bireyin bilissel islemleri ve ¢iktilar1 veya onlarla ilgili herhangi bir sey hakkindaki
bilgisidir. Ornegin eger A islemini dgrenmenin B islemini 6grenmekten daha fazla zor

oldugunun farkindaysam; eger C’nin dogru oldugunu kabul etmeden 6nce onu tekrar



kontrol etmek zorunda oldugumu hissediyorsam, eger unutabilme ihtimalim oldugu icin
D’ye daha iyi ¢alismam gerektigini hissediyorsam, eger E’nin dogru olup olmadigini

anlamak i¢in birisine sormayi diislinliyorsam {ist bilisle mesgul oluyorum demektir.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak iist bilisin bireyin 6grenme siirecinin oncesinde, siire¢
esnasinda ve siirecin degerlendirilmesinde yasadig: tiim asamalar1 kapsar. Ogrencilerin iist
bilissel becerileri kazanmasi onlarin yeni bir 6grenme siirecinde nasil davranmalar
gerektigi, neye, ne kadar ¢aligmalar1 gerektigi ve siireci nasil kontrol etmeleri gerektigi ve
stirecin sonunda kendilerini nasil degerlendirmeleri gerektigi konusunda fikir sahibi

olmalarin saglar.

Ozcan (2007, s.45), iist bilissel beceriye sahip olan bireylerin &zelliklerini su

sekilde siralamistir:

v" Ogrenirken giiclii olan yonlerini bilirler.

v" Ogrenme materyallerini ¢esitli secenekleri gz dniinde bulundurarak incelerler.

v" Ogrenme materyallerini tamamlarken kendi se¢imleri hakkinda bilgi verirler.

v" Ogrenme aktivitesi esnasinda ve sonunda yaptiklar1 segimlerin etkililiini kontrol
ederler.

v" Ogrenirken diizenli araliklarla kendilerine amag belirlerler.

Bu baglamda {ist bilis kavrami daha ¢ok bireyin ne 6grendiginden daha ¢ok nasil
ogrendigi konusuyla daha ¢ok ilgilidir. Ogrenme oOncesinde, 6grenme esnasinda ve
o0grenmenin sonundaki degerlendirme asamasinda kisinin nasil davrandigi, neleri yapip

neleri yapmadig ile daha ¢ok ilgilidir.

Alemdar (2009, s.19), iist bilisi asagidaki sorularin sorulmasi ve cevaplandirilmasi
yetenegi olarak ifade etmistir: Bu konu hakkinda neler biliyorum? Ne bilmem gerektigini

biliyor muyum? Bilgi edinmek i¢in neler yapmaliyim? Bu konuyu 6grenmek icin ne kadar
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zamana ihtiyacim var? Bunu 6grenme i¢in hangi taktik veya stratejileri kullanabilirim?
Simdi duydugum, gérdiigiim seyi anladim mi1? Ogrenme hizzmin uygun olup olmadigini
nasil anlarim? Eger bir hata yaparsam bunu nasil tespit ederim? Eger planim

beklentilerime, amacima ulagmami saglamiyorsa bu plani nasil degistirebilirim?

Ogrencilerin {ist bilissel becerileri kazanmasi o6grenme siireclerini  olumlu
etkileyecegi gibi basarilarini da arttiracaktir. Ozellikle insanlarin sahip oldugu bireysel
farkliliklar her bireyin 6grenme siirecinde farkli davranmasina sebep olmustur. Her
ogrencinin herhangi bir konuya calisirken izledigi stratejiler birbirinin aynist degildir. Bu
baglamda 6grencilerin iist biligsel becerileri kazanmasi aslinda onlar1 nasil 6grendigi ile

ilgilidir.

Ust diizey bir iist bilis beceriye sahip olan birey; 6ncelikle dgrenecegi konuya
motive olur, dikkatini yogunlastirir, tutum gelistirir. Bu durum bireyin kendisi hakkinda
bilgisi ve kendi diisiincesini kontrol edebilmesini saglar. Daha sonra 6grencinin ne bildigi
ve ne bilmesi gerektigini degerlendirir. Nerede oldugunu goriir. Sonra ne yapacagini
planlar. Planin1 degerlendirir, diizeltir ve tekrar dener. Sonra ne kadar 6grendiginin, nasil
ogrendiginin, hangi diislinme yollarini izlediginin farkina varir, bunu gelistirir ve bu

becerileri bir yasam tarzi haline getirir (Dogan, 2013, s.11).
2.1.2 Ust biligsel becerilerin 6gretimi.

Ozcan (2007)’a gore <’Ust bilissel beceri, insanlarin yasamin her alaninda basarili
ogrenciler olmasini saglayan, daha ileri diizeyde bir diisiinme yetisidir ve Ogrenme

stirasindaki biligsel siireglerin etkin bir bigcimde kontrol edilmesini saglar’’ (s.46).

Bir baska deyisle iist biligsel becerilere sahip bir birey oncelikle kendi sahip oldugu
bilginin ve deneyimin farkindadir. Buna ek olarak sahip oldugu bu bilgi ve deneyimi nasil

kullanacaginin da farkindadir. Sahip olduklarini yeni durumlara ve yeni 6grenmelerle nasil
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aktaracagim bilir. Ogrenme siirecinde nasil davranacagmi; neyi, ne zaman ve nasil

kullanacaginin da farkindadir.

Cogenli ve Giiven (2014, s.286), iist biligsel becerileri, bireyin 6grenirken
kullandig1 biligsel becerilerini diizenleyebilmesi olarak tanimlamis ve st bilissel becerileri

dort ana baglik halinde gruplandirmiglardir. Buna gore iist bilissel beceriler:

1- Planlama Stratejileri: Genel olarak amag¢ belirleme, goérev analizi yapma, ilgili
materyalleri segcme ve diizenleme siireclerini igerir. Buna gore asagidaki stratejiler

planlama stratejileri i¢inde sayilabilir:

v Ilgili materyal se¢gme ve diizenleme

v Goreve baglamadan dnce zamani planlama
v Okumaya baglamadan once tahminler yapma
v' Stratejileri uygun sekilde siralama

v" Ogrenme gorevini planlama

v Uygulama igin firsat arama

v' Secme

v’ Hazirlama

v' Ayarlama

v" Orgiitleme

v' Amag belirleme

v Gorev analizi yapma

2- izleme Stratejileri: Bireyin kendi 6grenme ve diisiinme siireglerinin farkinda olmasidir.

Bu baglik altinda asagidaki stratejileri toplayabiliriz:

v" Anlamayi gozlemek i¢in gerektiginde strateji degistirme

v Gorev esnasindaki anlama diizeyi farkindaligi
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v Ogrenmenin her asamasinda kendini denetleme

v" Eksik goriilen durumlarda kaynak ve strateji segme
v' Ogrenirken periyodik olarak kendine sorular sorma
v Kendini sorgulama

v" Hatalarim1 diizeltme

3- Degerlendirme Stratejileri: Ogrenenin, Ogrenme siirecini bir biitiin  olarak

degerlendirmesini igerir. Buna 6rnek olarak sunlar1 verebiliriz:

v Amag ve sonuglarmni tekrar degerlendirme
v' Birden fazla 6lgiite gore degerlendirme

v" Kontrol listesi hazirlama

v' Test etme

v' Yargilama

4- Duyussal Stratejiler: Dikkatin dagilmasini onlemek ve Ogrenmeye giidiilenmeyi

artirmak i¢in gelistirilmis stratejilerdir.

v Ogrenmeye kars1 olumlu tutum gelistirme
v Olumlu 6z-konugma yapma

v' Sessiz ortam tercih etme

v Giidillenme

v Kaygi ile bas etme

v’ Zamani iyi kullanma

v Dikkat toplama

v" Dikkati siirdiirme

Ust bilissel beceriler, bireyin dgrenme siirecinin her asamasinda nasil davranmasi

gerektigini belirler. Bireyin siirecin basinda neler yaptigi, siire¢ devam ederken nasil
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davrandig1 ve siirecin sonucunda kendisini objektif bir sekilde nasil degerlendirdigi iist
biligsel becerilere sahip olup olmamasi ile ilgilidir. Ayrica 6grenme silirecine karsi
gosterdigi olumlu ya da olumsuz tutum da yine iist biligsel becerilere sahip olup olmadigi

ile ilgilidir.

Ust bilissel becerileri dgrenenler kendilerine asagidakine benzer sorular sorarlar

(Evran ve Yurdabakan, 2013, s.214):

v Bu konu ya da sorun hakkinda ne biliyorum?

v Neye ihtiyacim oldugunu biliyor muyum?

v' Bilgi elde etmek igin nereye bagvurabilecegimi biliyor muyum?

v" Bu bilgiyi 6grenmek i¢in ne kadar zamana ihtiyacim olacak?

v Bu bilgiyi 6grenmek i¢in kullanabilecegim strateji ve taktikler nelerdir?
v' Gordiklerimi, duyduklarimi veya okuduklarimi anladim mi?

v' Bir hata yaparsam bunu nasil fark edebilirim?

v Eger planim beklentilerimi karsilamazsa onu nasil yenileyebilirim?

v Basarimi nasil 6l¢ebilirim?

Ust bilis, 6grenmenin kendi kendine olusmasini saglayan becerileri kapsar. Ust bilis
aslinda 6grenmeyi 6grenme yoludur. Bireyde iist bilis ile ortaya ¢ikmasi beklenen beceriler

sOyle siralanabilir (Cakiroglu, 2007, s.8):

v" Kisinin kendisinin ve 6grenme yollarinin farkinda olmasi
v’ Bilingli davranma

v" Kendini kontrol

v" Planlama

v" Nasil 6grendigini izleme

v" Kendini diizenleme
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v Kendini degerlendirme

Ust bilissel becerilere sahip olan dgrenciler her seyden dnce kendi kapasitelerinin
ve yeteneklerinin farkindadirlar. Herhangi bir konuyu anlamak i¢in nasil ve ne kadar

calismalar1 gerektigini bilirler.

Ust bilissel becerilerin kazandirilmas:1 konusunda farkli arastirmacilar cesitli

yontemler 6nermislerdir.

Paris ve Winogard (1990, s.10), iist biligsel becerilerin 6gretimi ile ilgili olarak dort

yaklagim belirlemislerdir:

1- Ust bilissel becerilerin dogrudan o6gretilmesi: Dogrudan yapilan agiklamalarin
Ogrencilerin okuduklarini anlamada strateji kullaniminin daha becerikli olmasina yardime1

olunacagi seklinde ifade edilmektedir.

2- Ust bilissel becerilerin ders iginde yapilandirilarak 6gretilmesi: Ogretmen ve grenci
karsilikl1 bir iletisim igerisinde olmalidir. Amag 6grencinin 6gretmen rehberliginde gerekli

destegi alarak, zor goriinen hedefe ulagmasini saglamaktir.

3- Ust bilis becerilerin uzman kisi tarafindan cesitli strateji ve tekniklerle 6gretilmesi:
Uzman kisi karsilikli iletisim yoluyla st bilis aciklamalar yaparak belirli bir 6gretim
modiilii gosterir. Bu 6gretim modiilii bir dizi etkinlik, poster ve metaforlardan olusur.

Burada amag 6grenciyi strateji 0grenimini tesvik etmek ve kullanimini saglamaktir.

4- Ust bilis becerilerin isbirlikli dgrenme teknikleri ile 6gretilmesi: Daha ¢ok etkilesimin
Ogretmenle yogun oldugu biiyiikk gruplarda ogretimi gergeklestirmek icin birlikte
calisilmas1 gerektigi durumlarda kullanilir. Bu ogretim bilissel diisiinme siirecleri
igerisinde dgrencilere acik bilgiler saglar. Ogrencilerde dz-yeterlik duygusu iginde uygun

o0grenme hedeflerini gerceklestirebilmesini tesvik eder.
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Alemdar (2009, s.108), {ist bilisin yas ve olgunlagsmaya bagli oldugunu belirtmekle
beraber 6gretmenlerin her sinif seviyesi i¢in asagidaki yontemleri kullanarak 6grencilerin
iist biligsel becerilerini gelistirebilecegini dile getirmistir. Bu yontemleri su sekilde

siralayabiliriz:

v Ogrencileri yiiksek sesli diisinmeye sevk etmek, diisiinme stratejilerini
aciklamalar1 ve paylagsmalari i¢in onlar1 cesaretlendirmek.

v" Ogrencinin dikkatini nasil 6grendigine ve ¢dzmesi gereken sonuglara odaklamak.

v" Sadece sonuglar1 degil kullanilan stratejiyi ve diisiinme yontemini de istemek.

v’ Zorluklarla basa ¢ikabilmeleri i¢in gerekli stratejiyi 6gretmek.

v" Her konuyu iligkili oldugu diger konularla birlestirmek.

v" Konuyu o6grenmeden once, 0grenme sirasinda ve sonrasinda ogrencilerin soru
tiretmelerini saglamak.

v' Ogrenciye iliskileri, baglantilari, benzerlik ve farkliliklar1 algilamasi igin yardim
etmek.

v" Ogrencilerin degerlendirme kriterlerinin farkinda olmalarim saglamak.

v Kendi 6grenme stratejilerini modellemek igin bilingli bir ¢aba gdstermek.

v' Ust bilis stratejilerine uygun materyaller segmek.

v" Ogrencilere sadece 6grenme iiriiniiyle ilgili degil, dgrenme siirecleriyle ilgili
doniitler vermek.
Blakey ve Spence (1990), st bilis stratejilerini gelistirmek ic¢in asagidaki

yontemleri onermektedir:

v" Ne bildigini ve ne bilmedigini tanimlama

v' Diisiindiiklerini ifade etme

v Bir diisiinme ajandasi (glinliigii) tutma

v" Plan yapma ve kendini izleme
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v Diisiinme siirecini sorgulama

v" Kendini degerlendirme

Costa (1984, s.59), 6gretmenlere 6grencilerde iist biligsel becerileri gelistirmek i¢in

kullanabilecekleri 12 strateji 6nermistir. Bu stratejileri su sekilde siralayabiliriz:

v" Planlama

v Soru olusturma

v" Bilingli segimler yapma

v' Farklilagtirilmis degerlendirme

v' Kredilendirme

v' “Yapamiyorum’ kelimesini ortadan kaldirma
v" Ogrencilerin fikirlerinin yansitilmasi

v" Ogrenci davranislarmin isimlendirilmesi

v" Ogrenci terminolojisinin ag1ga kavusturulmasi
v Rol ve taklit yapma

v" Giinliik tutma

v" Model olma

Tiim bu arastirmacilarin 6nerdiklerine gore iist biligsel becerileri Ogrencilere
kazandirmada 6grenci giinliiklerinin énemli bir yer tuttuklarm gozlemliyoruz. Ogrenci
giinliikleri G6grencilere {ist bilissel becerilerin kazandirilmasinda bir yontem olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
2.1.3 Ogrenci giinliikleri.

Ogrenci giinliiklerini, dgrencilerin ders islendikten sonra dersle ilgili gézlemlerini,
siireci ve degerlendirmelerini iceren kayitlar olarak tanimlayabiliriz. Literatiirde; bilim

giinliikleri, fen giinliikleri, 6grenme giinliikleri seklinde isimlendirilmektedir. Calismamiz
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ilkogretim 7. Simif Fen ve Teknoloji dersinde yapildigi icin 68renci giinliiklerine

calismamamizda zaman zaman fen giinliikleri olarak yer verecegiz.

Uslu (2009, s.6), fen giinliiklerini ogrencilerin sinifta ne yaptiklarini, ne

ogrendiklerini ve glinlilk yasam deneyimlerini yazdiklar1 kayitlar olarak tanimlamastir.

Fen ginliikleri, genel olarak 06grencilerin fen siniflarinda neler yaptiklarini
yazdiklar1 kayitlar olarak goriliirler. Fen defterleri olarak da adlandirilan fen giinliikleri,
Ogrencilerin giinlilk fen siif deneyimlerinin dogal bir pargasi olarak yazmalar1 igin
cesaretlendirir. Ogrenciler; ¢dzmeye calistiklart problemleri, kullandiklar1 ydnergeleri,
yaptiklart gozlemleri, ulastiklar1 sonuglari ve izlenimlerini bu sayede ifade edebilirler

(Erduran-Avect, 2008, s.17).

Fen giinliikleri, 6grencilerin fen siniflarinda neler yaptiklari not ettikleri kayitlardir.
Ogrencilerin ¢dzmeye ¢alistiklar1 problemleri, kullandiklar1 yonergeleri, yaptiklart
gbzlemleri, edindikleri izlenimleri ifade ettikleri ¢aligmalardir. Fen giinliikleri, 6grencilerin
yasitlan ile etkilesimlerini, fen deneyimlerine yaklasma yollarini, olusturduklari ¢izim,
yazim ve anlamlandirmalarinmi ¢esitli agilardan inceleyerek, 6grencileri farkli agilardan
tanima olanag verir. Ayrica farkli 6grenme ve gelisme hizlarina sahip 6grencilerin kendini

izleme ve kendisi ile ilgili farkindalig: artirma firsat1 tanir (Cavus ve Ozden, 2012, 5.36).

Ulkemizde fen ve teknoloji dgretmenlerinin ¢ogu ders esnasinda dgrencilerine bir
defter tutturmaktadir. Bu defterlere genellikle dgrenciler i¢in 6nemli gordiikleri noktalart,
problemler ¢oziimlerini ve konuyla ilgili 6nemli detaylari not ettirmektedirler. Fen
giinliikleri ise tamamen ev ¢alismasi niteligindedir. <’Okul zaman1 disinda gerceklestirilen
her tiirlii 5grenme etkinligi, ev calismalar1 olarak degerlendirilmektedir’’(Cavus ve Ozden,

2012, 5.35).
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Fen giinliikleri 6grencinin okuldan sonra eve gittiginde o giinkii fen ve teknoloji
dersinde yasadiklarinin bir yansimasidir. Ogrenci o giinkii fen ve teknoloji dersinde
yasadigi tiim deneyimlerini, 68renme siirecini, Ogrenirken neleri yaptigimi ve neleri
yapmadigini, konuyu 6grenirken hangi yontemleri izledigini bu giinliiklere not eder. Bunu
yaparken her tiirlii ¢izim, grafik ve tablodan yararlanabilir. O giinkii giinliik yazimindan
sonra kendini degerlendirebilir. Konuyu ne kadar anladigini, daha iyi nasil anlayabilecegini
gorebilir. Giinliikleri 6grencinin 6grenme siirecinin bir aynasi olarak gorebiliriz. Ancak bu
ayna, tiim siireci oldugu gibi gostermesinin yaninda dgrenciye siirecin daha verimli nasil

olacagina dair de ipuclar1 vermektedir.

Guinlik tutma, kisilerin Ogretimle ilgili deneyimlerine giris yapmada Onemli
pencerelerden  biridir. Ogrencilerin  6grendiklerini kendi bakis acilarma  gore
degerlendirmeleri, ne 6grendiklerini ifade etmeleri, konu ile ilgili kendi climlelerini
kurabilmeleri ¢ok oOnemlidir. Hatta derste islenenleri kendi ifadeleriyle dile getiren
Ogrenciler i¢in konuyu anlamistir da denebilir. Yazarak c¢alismak 6grenmenin kaliciligini
arttirir.  Cilinkii  yazmak i¢in 6nce ne yazacagini diislinmek, oOgrenilenlerin hepsini
harmanlayarak beyinde yapilandirma gerekir. Giinlik yazma ¢alismasinin yazim
kurallarini, anlatim diizgiinliiglinii ve paragraf bilgisini gelistirici yonii oldugu da

soylenebilir (Polat ve Uslu, 2012, s.38).

Ogrenci giinliikleri, 6grencilerin {ist bilissel becerilerini gelistiren bir uygulama
olarak karstmiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler, dgrenci giinliiklerinde ders &ncesinde, ders
esnasinda ve ders sonunda 6grenme siiregleriyle ilgili tim asamalar1 kayit altina alirlar. Bu
da ogrencinin Ogrenme silirecinde ne yaptiklari ya da yapmadiklar: ile ilgili birinci

kaynaktan veri alinmasini saglar.
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Ajello (2000) (akt. Erduran-Avci, 2007, s.57), fen giinliiklerinin faydalarini su

sekilde siralamistir:

v' Ogretmenlere, dgrencilerin 6grenmeleri ve gelisimleriyle ilgili bilgiler saglar.

v' Ogretmenlerin 6grencilerine bireysel olarak doniitler vermesini ve egitimi bireysel
olarak planlamalarini saglar.

v' Ogretmen ve grencilerin fen prensipleri ve 6grenci gelisimleri konusunda diyalog
kurmalarmna imkan tanir.

v' Ogretmen ve dgrencilerin kisisel iletisim kurmalarini saglar.

v Konusma ve yazma becerilerini gelistirmeye yardimei olur.

Ayrica fen giinliikleri, ozellikle simif iginde sessiz ve cekingen Ogrencilerin
O0grenme slirecini nasil planladiklarina dair ¢ok 6nemli ipuglar1 vermektedir. Giinliikler,
arkadaslariyla ya da sinif i¢cinde 6grenme siireci devam ederken ¢ok sessiz ve pasif kalan
Ogrencilere ulagsmak icin ¢ok Onemli bir yol teskil etmektedir. Konusarak zihnindeki
O0grenme stireci hakkinda en ufak bir ipucu alamadigimiz 6grenciler, giinliikler yoluyla

siire¢ hakkinda ¢ok fazla veri vermektedirler.

Fen giinliikleri, bir degerlendirme araci olarak da kullanilmaktadir. Bu baglamda
fen giinliikleri, sadece Ogrenmenin sonucuna yaklasan geleneksel degerlendirme
yontemlerine gore siirece bir bakis agis1 kazandirmasi agisindan énemlidir. Egitim-6gretim
yil1 boyunca giinliik tutan bir 6grenci yazili siavlarda basar1 elde edemedigi takdirde
giinliikler 6gretmene 6grenci hakkinda ¢ok énemli doniitler verecektir. Ogrencinin neyi,
nerede ve nasil yanlis yaptigini géren 6gretmen aninda 6grenciye doniit vererek 6grencinin

ogrenme siirecine dogrudan etki yapabilecektir.

Buna ek olarak fen giinliikleri, 6grencinin 6grenme siirecini daha verimli hale

getirme ve {ist biligsel becerileri gelistiren bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Fen giinliikleri, Ogrencilerin 6grendikleri seyleri defter veya grup tartismalar
araciligiyla paylasarak bir bilim insani gibi davranmalarina olanak tanir. Bunlar pek ¢ok
bilim insam tarafindan arastirma vyiiriitmek icin kullanilan hakiki araglardir. Ilkokul
diizeyindeki siniflarda fen giinliiklerini kullanmak 6grencilere arastirmalarini, bulgularini
ve sonuglarmi diger insanlarla paylasma firsatin1 tanimaktadir. Bilim insanlar1 gibi,
arastirmalarmi  paylasma firsattm1 yakalamak onlarin ¢abalarin1i daha da anlamh
kilmaktadir. Fen giinliikleri, ilkokul O6grencilerinin ¢alismalarini paylasirken hem
sorusturmact hem de merakli olmalarini saglar. Bu defterleri bilimsel kavramlar1 ve
stiregleri  iletmek amaciyla kullanma durumu bunlarin = 6gretme, Ogrenme ve
degerlendirmede bir arag olarak kullanilmasini desteklemektedir (Uslu, 2009, s.17).

2.2 flgili Arastirmalar

Cakiroglu (2007), arastirmasinda iist bilissel beceri 6gretiminin 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Bu baglamda 17 &grenci
deney grubunda,16 6grenci de kontrol grubunda olmak {izere toplam 33 &grenciyle
calismistir. Deney grubuna st biligsel beceri gelistiren etkinlikler uygularken kontrol
grubunda geleneksel yontemleri uygulamistir. Arastirmanin sonucunda iist biligsel

becerileri kazanan grubun lehinde anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Alemdar (2009), ¢alismasinda 31 kontrol grubunda ve 37 deney grubunda olmak
lizere toplam 68 ilkdgretim 7. Smif dgrencisiyle ¢alismistir. Ogrencilerde iist bilissel beceri
egitiminin fen bilgisi 0grencilerinin basarilarina, kavram kazanimlarina, kavramlarinin
stirekliligine ve transferine etkisini incelemistir. Deney grubuna st biligsel becerileri
kazandirmaya yonelik 6zel bir program uygularken kontrol grubuna herhangi bir 6zel
islem yapmamistir. Arastirmasinin sonucunda deney grubu lehine olumlu sonuglar elde

etmistir.
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Yildiz (2008), aragtirmasinda SE modelinin kullanildig1 kavramsal degisime dayal
Ogretimin, 7. sinif 6grencilerinin kavramsal anlamalarina, 6grenme yaklagimlarina, iist bilis
ve st bilise yonelimli sinif ¢evresine yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Elde edilen
sonuglar 1s181inda, kavramsal degisim modelini etkileyen unsurlar dikkate alinarak

egitimcilere ve arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.

Demircioglu (2008), iist bilissel davraniglart yani bilisin bilgisi ve biligin
diizenlenmesine yonelik egitim durumlart tasarlamak, uygulamak ve bu egitim
durumlarinin matematik 6gretmen adaylarinin st biligsel davraniglarina olan etkilerini

incelemistir.

Duru (2007), ilkogretim 7. Smifa devam eden toplam 84 Ogrenciyle ¢aligmasini
stirdiirmiistiir. Bu dogrultuda fen bilgisi derslerinde beyin firtinas1 yontemiyle 6gretimin

Ogrencilerin basari, kavram 6grenme ve iist biligsel becerilerine etkisini incelemistir.

Bozan (2008), ¢alismasinda ilkdgretim 7. siif fen ve teknoloji dersinde yer alan
basing konusuna yonelik olarak tasarlanan ve uygulanan problem ¢6zme etkinliklerinin
Ogrencilerin basarisina, fene, problem ¢ézmeye ve st biligsel beceriler gelistirmeye karsi
tutumlaria olan etkisini belirlemeyi amaclanmistir. Kontrol ve deney gruplariyla yaptigi
calismasinda deney grubu problem c¢oziimlerinde; gozlem yapma, diizenleme,
degerlendirme ve planlama gibi iist biligsel becerileri kontrol grubu 6grencilerine gore

daha sik ve bilingli olarak yerine getirmistir.

Aydin (2009), ilkogretim 8.sinif Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yer alan asit-
baz tinitesinde kullanilan yapilandirmaci yaklasim (S5E 6grenme modeline dayali 6gretim
yonteminin) ile geleneksel yoOntemin, Ogrencilerin st biligsel becerilerine etkisini
karsilastirmaktir. Ayni zamanda Ogretim yonteminin O&grencilerin fen bilgisi dersine

yonelik tutumlarina etkisi ve cinsiyet farkinin 6grencilerin asit-baz konusunu anlamalarina
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etkisini de aragtirmistir. Arastirmasinin sonucunda 5E 6grenme modelinin 6grencilerin,
asit-baz konusunda {ist bilissel becerilerine daha etkili oldugunu ve fen bilgisi dersine karsi
daha olumlu tutuma yol agtigim gostermistir. Ogretim ydnteminin ve cinsiyetin ortak
etkisinin, dgrencilerin asit-baz konusunda st bilissel becerileri tizerine anlamli bir katkisi

olmadig1 bulunmustur.

Pilten (2008), ilkogretim 5. simif matematik dersi problem ¢6zme siirecinde
kullanilan st biligsel stratejilerinin, 6grencilerin matematiksel muhakeme becerilerine
etkisini incelemistir. Aragtirmasinin sonunda, deney grubunda yer alan &grencilerle
gerceklestirilen iist bilise dayali 6gretimin, kontrol grubunda siirdiiriilen 6gretime gore;
uygun muhakemeyi belirleme ve kullanma; matematiksel bilgileri ve Oriintiileri tanima ve
kullanma; tahmin etme; ¢ozlime iliskin mantikli tartigmalar gelistirme; genelleme yapma;
rutin olmayan problemleri ¢ozme; matematiksel muhakeme becerilerini gelistirmede daha

etkili oldugu sonucunu elde etmistir.

Cakar Ozkan ve Biimen (2014), calismalarinda ilkdgretim 7. sif Fen ve Teknoloji
dersinde destekleyiciler ile birlikte arastirmaya dayali O6grenme uygulanmasinin
Ogrencilerin erisilerine, kavram Ogrenmelerine, lstbilis farkindaliklarina ve Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaglamiglardir. Esitlenmemis
kontrol gruplu deneme modelinin kullanildigi ¢alismalarinda deney grubunda (N=30)
“Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” {initesinde 10 hafta boyunca arastirmaya dayali 6grenme
yaklasimi, kontrol grubunda ise (N=29) Ilkdgretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programi uygulamuslardir. Bulgulara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin erisileri,
kavram 0grenmeleri ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik oldugu belirlenirken; iistbilis farkindaliklari arasinda anlamli bir

farklilik olmadigi tespit edilmistir. Gruplarin {stbilis farkindaliklar1 arasinda anlamli
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farkliligin olmamasi, 6grencilerin istbilis farkindaliklarinin gelisim siireciyle 6lgme aracinin

nitelikleri ile agiklanmsgtir.

Atay (2014), calismasinda ortaokul Ogrencilerinin fen oOgrenmeye yonelik
motivasyon diizeylerini ve istbiligsel farkindaliklarini belirlemeyi ve Ogrencilerin fen
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile {istbiligsel farkindaliklarini 6grencilerin
demografik oOzellikleri ve akademik basarilart agisindan incelemeyi amaclamistir.
Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile
tistbiligsel farkindaliklarinin; cinsiyet, sinif diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, anne-
baba O6grenim durumu, evinde bilgisayar bulundurma ve evinde internet bulundurma
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi bulmustur. Bununla
birlikte, 6grencilerin akademik basarilari ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri
ve Ustbiligsel farkindaliklar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu tespit
etmistir. Ayrica, ortaokul dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile
tistbiligsel farkindaliklar arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu belirlemistir.

Ayazgok (2013), calismasinda ilkdgretim 7.smif Ogrencilerinin basit makineler
konusunun dayandigi fizik ilkeleri hakkindaki akademik basar1 diizeyleri ve bilisotesi
farkindalik ~ diizeylerini incelemistir. Arastirmada 7.simif Ggrencilerinin  bilisGtesi
farkindalik diizeylerinin ve akademik basar1 diizeyleri aralarinda anlamli bir iligki olup
olmadigint arastirmistir. Aym1 zamanda oOgrencilerin akademik basarilar1 ve bilig6tesi
farkindalik diizeylerinin cinsiyete gore farkliliklarini da incelemistir. Arastirmasinin
sonucunda ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile bilisotesi farkindalik diizeyleri
arasinda iliski oldugunu gostermistir. Akademik basar1 agisindan cinsiyet farkliliklarinin
kizlar lehine oldugnu bulmustur. Buna ragmen bilisdtesi farkindaliklarinin cinsiyet
degiskeni acisindan farklilasmadigin1 saptamistir. Sonug¢ olarak ilkégretim 7.smif

ogrencilerinin biligotesi farkindalik diizeylerinin akademik basar1 diizeylerine etkisi
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olabilecegi ve ayni sekilde akademik basar1 diizeyinin biligotesi farkindalik diizeyine etkisi
olabilecegini belirtmistir.

Ulu (2011), calismasinda Fen ve Teknoloji dersinde laboratuar uygulamalarinin
bilim yazma aracini temel alan aktivitelerle gergeklestirildigi deney grubunda yer alan
ogrenciler ile klasik yaklasimi kullanan kontrol grubunda yer alan 6grenciler arasinda,
akademik basar1 agisindan, bilimsel siire¢ becerileri agisindan, tistbiligsel bilgi ve becerileri
agisindan ve kavram oOgrenme diizeyleri acisindan bir farkliligin olup olmadiginin
belirlenmesini amaglamistir. Arastirmasinin bulgularina gére deney grubu ile kontrol grubu
arasinda, bilimsel siire¢ becerilerinden degiskenleri tanimlama, hipotez kurma ve
tanimlama, islemsel agiklamalar yapma ile arastirma tasarlama boyutlarinda deney grubu
lehine anlaml1 bir fark olusmustur.

Yine iistbiligsel bilgi ve becerilerinden aciklayict bilgi, yontemsel bilgi, kosulsal
bilgi, planlama ve bilissel strateji boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark

olusmustur.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, veri toplama araglari,
aragtirmanin uygulama basamaklari, verilerin kaynagi ve Ozellikleri ile arastirmada
kullanilan analiz yontemlerinden bahsedilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada gergek deneme modellerinden ontest-sontest kontrol gruplu model

kullanilmistir.

“Gergek deneme modellerinin deneme Oncesi ve yari-deneme modellerinden en
biiylik farki, arastirmalarda birden fazla grup kullanilmasi ve gruplara eleman se¢iminde

yansiz(random) eleman se¢iminin yapilmasidir’’ (Bastiirk, 2009, s.38).

Bu modelin ilk agamasinda deney ve kontrol gruplarindaki elemanlar birbirine esit
olacak sekilde yansiz olarak olusturulur. Daha sonra her iki grupta 6n test iglemine tabii
tutulur ve uygulama Oncesi baslangi¢ durumlari belirlenir. Bir sonraki asamada ise deney
grubuna uygulama yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir uygulama yapilmaz. Deney ve
kontrol grubu i¢in biitiin degiskenler ayn1 tutulup, sadece iki grup arasinda uygulama farki
yaratilir. Son agsama olarak da her iki gruptan bagimli degisken ile ilgili dlgiimler elde

edilir (Bastiirk, 2009, s.38).

Arastirma  ilkégretim 7. Smmif ‘Yasamimizdaki FElektrik® iinitesi iizerinde
gerceklestirilmistir. Bu iiniteyle ilgili olarak fen ve teknoloji dersi basari testi (FTBT) ve

{ist bilis dlcegi (UBO) &n test olarak uygulanmistir.

Kontrol grubuna Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan ders kitabinin
amaglarma uygun olarak kitapta sunulan deney ve etkinlikler yaptirilarak geleneksel

yontemle ders anlatimi yapilmustir.
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Deney grubundaki 6grencilerin ise her bir dersten sonra fen giinliigli tutmalari
saglanmistir. Uygulama sonunda fen ve teknoloji dersi basari test (FTBT) ve iist bilig
olgegi (UBO) son test olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonunda on test ve son test
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Arastirmanin deneysel deseni Tablo

3.1°de gosterilmistir.
Tablo 3.1.

Arastirmanin Deneysel Deseni

Grup On Testler Deneysel Islem Son Testler

Deney Grubu FTBT, UBO Fen Giinlikleri Kullanim1 FTBT, UBO

Kontrol Grubu FTBT, UBO Fen ve Teknoloji Ogretim FTBT, UBO
Programi

Not: FTBT: Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, UBO:Ust Bilis Olgegi
3.2 Degiskenler

Bu calismada var olan degiskenler bagimli ve bagimsiz olmak iizere 2 grupta
toplanmustir.

3.2.1 Bagimsiz degisken.

“’Bagimsiz degisken, bir arastirmada arastirmanin amacina bagl olarak arastirmaci
tarafindan kontrol edilebilen, farkli degerler verilebilen ya da farkli kategori ya da
diizeyleri belirlenebilen degiskenlere denir. Bir baska ifade ile bagimsiz degisken, bir
rastirma sonucunu etkileyen degiskendir’® (Bastiirk, 2009, s.34). Bu ¢alismada, fen ve
teknoloji dersinde fen giinliigii kullanim1 bagimsiz degisken olarak belirlenmistir.

3.2.2 Bagimh degisken.

“Bagimli degisken, bir arastirmada kullanilan bagimsiz degisken ya da

degiskenlerin diizeylerine bagli olarak durumu arastirma konusu yapilan degiskendir. Bir
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baska ifade ile bagimli degisken, bir arastirmada arastirmanin sonucu olan degiskendir’’
(Bastiirk, 2009, s.34). Bu ¢alismanin bagimli degiskenleri, 6grencilerin FTBT ile 6l¢iilen
akademik basarilarindaki gelisim ile UBO ile olgiilen {ist bilissel becerilerindeki
gelisimdir.
3.3 Calisma Grubu

Calisma grubu, Acipayam Atatiirk Orta Okulu’nda 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda 7-D ve 7-E sinifinda 6grenim goren 46 6grenciden olusmustur. Calisma grubundaki

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo 3.2°de verilmistir.
Tablo 3.2

Deney ve Kontrol Grubundaki Katilimcilarin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu(Fen Kontrol Grubu(Fen ve Toplam
Giinliikleri Kullanimi) Teknoloji Programi)

Kiz 11 12 23

Erkek 12 11 23

Toplam 23 23 46

3.4 Veri Toplama Araclar
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari asagida verilmistir:

v" Fen ve Teknoloji Basar1 Testi (EK 1)

v" Ust Bilis Olgegi (EK 2)

Arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 hakkinda daha ayrintili bilgi asagida

verilmistir.
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3.4.1 Fen ve teknoloji basar testi.

Fen ve Teknoloji Basar1 Testi (FTBT), 0grencilerin ilkogretim 7. Siif Fen ve
Teknoloji  Dersi  ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesinde basarilarindaki  degisimi
gozlemlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina oOn test ve son test olarak
uygulanmistir. FTBT; Aymen Peker, Tas, Apaydin ve Akman (2014) tarafindan
gelistirilmistir. Bu baglamda oncelikle iinite icerisindeki kazanimlar1 goz Oniinde
bulundurularak 20 soru seklinde hazirlanmistir. Kapsam gegerliliginin saglanmasi
amactyla uzman goriisiine bagvurulmustur. Pilot uygulama sonucunda 5 soru ¢ikarilmis,
toplam 15 sorudan olusan FTBT elde edilmistir. Gelistirilen FTBT nin Kuder Richhardson
(KR- 20) giivenilirlik katsayisi 0.90 olarak bulunmustur. Ayni zamanda FTBT nin madde

madde giicliik derecesi(pj) ve madde ayirtedicilik indeksi(D) Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3

Fen ve Teknoloji Basar: Testi (FTBT) Madde Giicliik Derecesi ve Madde Aywt Edicilik

Indeksi

Soru Numarasi Madde Giigliik Derecesi (pj) Madde Ayrt Edicilik Indeksi (D)
1 0,47 0,30
2 0,28 0,30
3 0,72 0,73
4 0,53 0,35
5 0,59 0,78
6 0,34 0,30
7 0,69 0,89
8 0,44 0,69
9 0,50 0,79
10 0,78 0,54
11 0,66 0,79
12 0,53 0,57
13 0,34 0,44
14 0,38 0,30
15 0,63 0,37
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3.4.2 Ust bilis dlcegi.

Ust Bilis Olgegi (UBO), dgrencilerin ilkdgretim 7. Simf Fen ve Teknoloji Dersi
“Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesinde iist biligsel becerilerindeki degisimi goézlemlemek

amaciyla deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmustir.

UBO; 2009 yilinda Yildiz, Akpimnar, Tatar ve Ergin tarafindan gelistirilmistir.
Aragtirmacilar testi hazirlarken oOncelikle literatiirde daha Once yapilan arastirmalari
incelemislerdir. Bu baglamda {ist bilisi bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi olarak iki ana
baslik altinda incelemeyi daha uygun goérmiislerdir. Ikinci olarak ise {ist bilisi olusturan bu
bilesenlerin altinda hangi faktorlerin yer aldigi incelenmistir. Bu faktorler bilisin bilgisi
icin farkindalik, agiklayici bilgi, yontemsel bilgi ve kosulsal bilgi; bilisin diizenlenmesi
icin planlama, biligsel strateji, kendini izleme, kendini kontrol etme ve kendini
degerlendirmedir. Olgek likert tipi dortlii dereceleme sistemine gore gelistirilmis ve her {ist
bilis maddesi ilavesi icin ‘Her zaman(4 puan)’, ‘Sik sik(3 puan)’, ‘Bazen(2 puan)’ ve
‘Hig(1 puan)’ diizeyleri kullamilmistir. UBO’ niin yiizeysel gegerliligi icin iki fen bilgisi
Ogretment, bir dil uzmani ve alan ile ilgili {i¢ 6gretim tliyesinin goriislerine bagvurulmus ve

gerekli diizenlemeler yapilmistir.

UBO’niin giivenirlik katsayisini dlgmek amaciyla dlgek ilkdgretim 6, 7 ve 8.
Siniflardan toplam 426 dgrenci iizerinde uygulanmigtir. Olgegin tiimiine iliskin Croanbach
alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.96 olarak hesaplanmistir. UBO’niin faktdrlerindeki madde

sayilar1 ve faktorlerin i¢ tutarlik katsayilari asagidaki Tablo 3.4’deki gibidir.
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Tablo 3.4

Ust Bilis Olgegi (UBO) niin Faktorlerindeki Madde Sayilari ve Faktérlerin I¢ Tutarlik

Katsayilart

Faktoriin Ismi N Croanbach alpha giivenilirligi
Aciklayicr bilgi 9 0.93
Yontemsel bilgi 4 0.85
Planlama 2 0.78
Kontrol 3 0.74
Bilissel strateji 3 0.76
Kosulsal bilgi 4 0.79
Kendini degerlendirme 3 0.64
Kendini izleme 2 0.69
Olgegin tiimii 30 0.96

Olgegin son halinde 30 soru yer almaktadir ve alinabilecek en diisiik puan 30, en yiiksek

puan 120°dir. Olgegin cevaplanma siiresi 15-20 dakika siirmektedir.
3.5 Veri Toplama Siireci

Calismaya baslamadan 6nce Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ve Ust Bilis Olgegi ni
hazirlayanlardan gerekli izinler alinmistir. Fen ve Teknoloji Basar1 Testi izin belgesi EK

3’te, Ust Bilis Olcegi izin belgesi EK 4’te verilmistir.

Ayrica caligmaya baslamadan Once ¢alismanin amaci, 6nemi ve kullanilacak
olgekler Denizli 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne resmi yaziyla bildirilerek Denizli 11 Milli

Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmustir. Izin belgesi EK 5°te verilmistir.

Uygulama siirecinin basinda dgrencilere aragtirmaci tarafindan iist bilisin ne oldugu
ve st biligsel becerilerin ne anlama geldigi hakkinda kisa bir bilgilendirme yapilmistir. Bu
asamada Ogrencilerin ders ¢alisirken ya da yeni bir konuyu 6grenirken edindikleri bazi
becerilerin iist bilis ile ilgisi oldugu iizerinde durulmustur. Soru-cevap seklinde gegen bu
stirecte Ogrencilere yeni bir konuyu Ogrenirken nasil davrandiklari hakkinda sorular

sorulmus ve bu becerileri iist bilisle iliskilendirilmistir. Boylece ilkdgretim 7. Siif



31

Ogrencilerinin seviyesine uygun olarak iist bilis kavraminin 6grenciler tarafinda anlagilmasi

saglanmistir.

Bundan sonraki asamada deney grubunda bulunan 6grencilerden fen ve teknoloji
defterinin disinda bir fen giinliigi tutmalari istenmistir. Bu baglamda fen giinliigi hakkinda
ogrencilere bilgilendirme yapilmistir. Ancak Ogrenciler fen giinliigline yabanci
olduklarindan onlara giinliikklerinde nasil bir yol izleyecekleri bir taslak halinde
dagitilmigtir (EK 6). Bu taslakta hem 6grencilerin izleyecegi yolu gormeleri hem de iist

biligsel becerilerin kazandirilmasina yonelik sorular ve yonlendirmeler bulunmaktadir.

Calismanin basinda deney grubundaki 6grencilere bu ydnlendirilmeler yapilirken

kontrol grubundaki dgrencilere herhangi bir yonlendirme yapilmamastir.

Bu yonlendirmelerden sonra Fen ve Teknoloji Basar1 Testi (FTBT) ve Ust Bilis
Olgegi (UBO) hem deney grubundaki 6grencilere hem de kontrol grubundaki dgrencilere

On test olarak uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarina on testler uygulandiktan sonra ‘Yasamimizdaki
Elektrik’ {initesinin islenmesine ge¢ilmistir. Unitede yer alan kazanimlar, kontrol
grubundaki oOgrencilere fen ve teknoloji programinda yer aldigi sekilde verilmistir.

[kogretim 7. Simf ‘Yasamimizdaki Elektrik iinitesi kazanimlar1 EK 7’te verilmistir.

Deney grubundaki ogrenciler ise aragtirmacinin hazirlamis oldugu taslak
dogrultusunda her iki dersten sonra giinliik tutmuslardir. Fen ve Teknoloji dersi haftalik
ders programinda iki blok ders olmak {izere toplamda dort ders saati olmak iizere
islenmistir. Deney grubundaki 6grenciler iki ders saatinden olusan her blok ders sonunda
giinliik tutmuslardir. Béylece deney grubundaki 6grenciler her bir haftada iki kez giinliik
tutmugslardir. Arastirmaci tarafindan her bir hafta sonunda 6grencilerin fen giinliikleri

incelenerek onlara doniitler verilmistir. Boylece deney grubundaki 6grencilerin iist bilissel
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becerilerini ve akademik basarilarin1 giinlikler yoluyla artirmalari saglanmistir. Deney

grubundaki uygulamanin zaman ¢izelgesi Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5

Deney Grubundaki Uygulamanin Zaman Cizelgesi

TARIH UYGULAMALAR VE KAZANIMLAR DERS SAATI
Ust bilisin 6grencilere tanitilmasi, 6n testlerin
ARASTIRMA ONCESI uygulanmast 2 ders saati
(13.02.2015)
1.1. Bazi maddelerin veya cisimlerin birbirlerine
1. HAFTA temas ettirildiginde elektriklenebilecegini fark eder. 4 ders saati
(16.02.2015-20.02.2015) 1.2. Ayni yolla elektriklendikten sonra ayn1 cins iki

maddenin birbirlerini dokunmadan ittigini, farkli
cins iki maddenin ise birbirlerini dokunmadan
¢ektigini deneyerek kesfeder (BSB-8, 9, 30, 31).
1.3. Deneysel sonuglara dayanarak iki cins elektrik
yiikii oldugu sonucuna varir (BSB-31).

1.4. Elektrik yiiklerinin pozitif (+) ve negatif (-)
olarak adlandirildigini belirtir.

1.5. Ayni elektrik yiiklerinin birbirini ittigini, farkl
elektrik yiiklerinin ise birbirini ¢ektigini ifade eder.

1.6. Negatif ve pozitif yiiklerin birbirine esit oldugu
2. HAFTA cisimleri, n6tr cisim olarak adlandirir. 4 ders saati
(23.02.2015-27.02.2015) 1.7. Yikli bir cismin baska bir cisme
dokundurulunca onu ayn tiir yiikle
yiikleyebilecegini ve bu cisimlerin daha sonra
birbirini itebilecegini deneyerek kesfeder (BSB-8,
9, 30, 31).
1.8. Elektriklenme olaylarinda cisimlerin negatif
yiik alig-verigi yaptigin1 ve cisimler {izerinde pozitif
veya negatif yiik fazlalig1 (yiik dengesizligi)
olustugunu ifade eder.
1.9. Elektroskopun ne ige yaradigini, tasarladigi bir
arag tizerinde gosterir (BSB-18, FTTC-5).
1.10. Yiiklii cisimlerden topraga, topraktan ytikli
cisimlere negatif yiik akigini1 “topraklama” olarak
adlandirir.

1.11. Cisimlerin birbirine dokundurulmadan etki ile
3. HAFTA elektriklenerek zit yiikle yiiklenebilecegini 4 ders saati
(02.03.2015-06.03.2015) deneyerek kesfeder (BSB-8, 9, 30, 31).

1.12. Elektriklenmenin teknolojideki ve bazi doga

olaylarindaki uygulamalar1 hakkinda 6rnekler

vererek tartigir (FTTC-5).

2.Elektrik devrelerindeki akim, gerilim ve direng
iliskisi ile ilgili olarak 6grenciler;

2.1. Elektrik akiminin bir yiik (negatif yiiklerin)
akis1 oldugunu ifade eder.

2.2. Elektrik enerjisi kaynaklarinin, devreye elektrik
akimi sagladigini ifade eder.

2.3. Elektrik devrelerinde akimin olugmast igin
kapal1 bir devre olmas1 gerektigini fark eder.




4. HAFTA
(09.03.2015-13.03.2015)

5. HAFTA
(16.03.2015-20.03.2015)

6. HAFTA
(23.03.2015-27.03.2015)

ARASTIRMA SONRASI
(30.03.2015)

TOPLAM

2.4. Bir elektrik devresindeki akimin yoniiniin
iretecin pozitif kutbundan, negatif kutbuna dogru 4 ders saati
kabul edildigini ifade eder ve devre semasi iizerinde
¢izerek gosterir.

2.5. Basit elektrik devrelerindeki elektrik akimini
6lgmek i¢in ampermetre kullanir (BSB-17).

2.6. Tletkenin iki ucu arasinda bir akim gegmesine
sebep olacak bir yiik farki varsa, bu farki “gerilim”
olarak adlandurir.

2.7. Pillerin, akiilerin vb. elektrik enerjisi
kaynaklarinin kutuplar arasindaki gerilimi,
voltmetre kullanarak olger (BSB-17).

2.8. Akim biriminin amper, gerilim biriminin volt
olarak adlandirildigini ifade eder.

2.9. Bir devre elemaninin uglari arasindaki gerilim

ile lizerinden gecen akim arasindaki iligkiyi 4 ders saati
deneyerek kesfeder (BSB-8, 9, 30, 31).

2.10. Bir devre elemaninin uglari arasindaki

gerilimin, lizerinden gecen akima oraninin devre

elemaninin direnci olarak adlandirildigini ifade

eder.

2.11. Volt/Amper degerini, direng birimi Ohm’un es

degeri olarak ifade eder.

3. Ampullerin (direnglerin) baglanma sekilleri ile
ilgili olarak 6grenciler;

3.1. Ampullerin seri ve paralel baglandig1 durumlari
devre kurarak gosterir (BSB-17).

3.2. Ampullerin seri ve paralel baglanmasi
durumunda devredeki farkliliklart deneyerek
kesfeder (BSB-8,9,30,31).

3.3. Seri ve paralel bagli ampullerden olusan bir
devrenin semasini gizer. 4 ders saati
3.4. Ampullerin paralel baglanmasindan olusan
devrelerin avantajlarin1 ve dezavantajlarini fark
eder.

3.5. Ampermetrenin seri, voltmetrenin ise paralel
baglanacagini devreyi kurarak gosterir.

3.6. Ampermetre ve voltmetrenin baglanig
sekillerini devre semasi tizerinde ¢izerek gosterir.
3.7. Seri bagli devre elemanlarinin hepsinin
lizerinden ayn1 akimin gectigini fark eder.

3.8. Paralel bagli devre elemanlarinin iizerinden
gecen akimlarin toplaminin, ana koldan gegen
akima esit oldugunu fark eder.

3.9. Ampullerin seri-paralel baglandigi
durumlardaki parlakligin farkliliginin sebebini
direng ile iligkilendirir.

3.10. Devrede direnci kiiglik olan koldan yiiksek;
direnci biiyiik olan koldan daha diisiik akimin
gececeginin farkina varir.

Son testlerin uygulanmasi 2 ders saati

28 ders saati
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Calisma, Tablo 3.5’de ifade edildigi gibi yedi hafta (28 ders saati) siirmiistiir.
[Ikégretim 7. Smif Fen ve teknoloji “Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesi kontrol grubundaki
Ogrencilere program dogrultusunda islenirken, deney grubundaki 6grencilerin programa ek
olarak her iki dersten sonra fen giinliigii tutmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin tuttugu fen

giinliiklerinden 6rnek sayfalar EK 8’te verilmistir.

Calismanin son asamasinda uygulama Oncesi deney ve kontrol gruplarina 6n test
olarak uygulanan Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ve Ust Bilis Olgegi gruplara son test olarak

uygulanmustir.
3.6 Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen veriler SPSS 20.00
programiyla analiz edilmistir. Calismada deney ve kontrol grubunun her birindeki
ogrenciler 30°dan az (23 ogrenci) oldugu i¢in verilerin analizinde non- parametrik
istatistiksel yontemlerin kullanilmasina karar verilmistir. Bagimsiz gruplar i¢cin Mann

Whitney U Testi ve bagimli gruplar icin Wilcoxon Testi kullanilmistir.

Mann-Whitney U Testi, bagimsiz gruplar i¢in t testinin sayiltilarinin karsilamadigi
durumda bagvurulabilecek non-parametrik bir analizdir. Ayni bagimsiz gruplar icin t
testinde oldugu gibi, farkli iki grubun ayni 6lgme aracindan aldig1 puanlarin ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek amaciyla kullanilir. Genellikle

gruplardaki birey sayis1 30°dan az oldugu zaman basvurulur (Turgut, 2009, s.213).

Bagimli gruplar i¢in t testinin sayiltilarinin karsilanmadigi durumlarda, bagimlr iki
grubun puan ortalamalarmi karsilastirmak amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

yapilabilir (Turgut, 2009, s.208).
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4. BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde; kullanilan yontemlerle her bir arastirma sorusuyla
ilgili, deneysel islem Oncesi ve sonrasinda veri toplama aracglariyla elde edilen verilere,
verilerin analizine ve yorumlara yer verilmistir.

4.1 Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci arastirma sorusu ‘Ilkoégretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi
“Yasamimizdaki Elektrik’ tinitesinde 6gretim programina gore ders islenen kontrol grubu
ile programa ilave olarak Ogrenci giinliikleri tutan deney grubu 6grencilerinin deneysel
islem Oncesi Ust bilis 6lgegi sonucglari arasinda anlamli bir fark var midir?’ seklinde
belirtilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deneysel islem oncesi
uygulanan st bilis 6lgeginden aldiklart puanlari non-parametrik istatiksel yontemlerden

Mann-Whitney U Testi ile degerlendirilmigtir.

Deneysel igslem Oncesi uygulanan iist bilis 6lgeginden deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit
etmek icin yapilan Mann —Whitney U testinden elde edilen bulgular Tablo 4.1°de

verilmistir.
Tablo 4.1

Deney ve Kontrol Grubu Ust Bilis Olcegi On Test Puanlarinin Mann —Whitney U Testi

Sonuclart

Grup N Ortalama Sira  Sira Toplamlar1 U Z p
Deney Grubu 23 25,41 584,50

Konrol Grubu 23 21,59 496,50 220,5 -0,967 0,333

Tablo 4.1°deki bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin
on test sonuglar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (Z= -

0,967;p>0,05). Sira toplamlar1 deney grubu igin 584,50, kontrol grubu &grencileri igin
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496,50 olarak bulunmustur. Sira ortalamalarmma bakildiginda ise deney grubu
Ogrencilerinin st bilissel beceri seviyelerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore daha
yiiksek oldugu fakat bu puan farkinin istatiksel olarak anlamli bir fark ifade etmedigi
sOylenebilir. Bir baska ifadeyle bu degerlere bakildiginda deney ve kontrol grubu

Ogrencileri iist biligsel beceri seviyesi yoniinden denk oldugu sdylenebilir.
4.2 ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin ikinci arastirma sorusu ‘ilkdgretim 7. Siif Fen ve Teknoloji Dersi
“Yasamimizdaki Elektrik’ linitesinde 6gretim programina gore ders islenen kontrol grubu
ile programa ilave olarak 6grenci giinliikleri tutan deney grubu 6grencilerinin deneysel
islem sonrasi uygulanan st bilis 6l¢egi sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?’
seklinde belirtilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan G6grencilerin deneysel islem
sonrast Uygulanan tist bilis Olgeginden aldiklar1 puanlari non-parametrik istatiksel

yontemlerden Mann-Whitney U Testi ile degerlendirilmistir.

Deneysel islem sonrasi uygulanan iist bilis 6lgeginden deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit
etmek icin yapilan Mann —Whitney U testinden elde edilen bulgular Tablo 4.2°de

verilmistir.
Tablo 4.2

Deney ve Kontrol Grubu Ust Bilis Olgegi Son Test Puanlarimin Mann —~Whitney U Testi

Sonuglar

Grup N Ortalama Sira ~ Sira Toplamlar1 = U Z p
Deney 23 32,04 737

Grubu 68 -4,322 0,000
Kontrol 23 14,96 344

Grubu
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Tablo 4.2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglar1 arasinda
istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur (Z=-4,322;
p<0,05). Bu farkin hangi grubun lehine oldugunu anlamak i¢in sira ortalamalarina ve sira
toplamlarina baktigimizda her iki degerinde deney grubunun kontrol grubundan daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda deney grubu {ist biligsel beceri
gelisiminin kontrol grubu 6grencilerinden yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda deney grubuna uygulanan st bilis 6lgegi

puanlarinin Wilcoxon Isaret Siralamas1 Testi sonuglar1 Tablo 4.3’de verilmistir.
Tablo 4.3

Deney Grubu On Test-Son Test Ust Bilis Olcegi Puanlarinin Wilcoxon Isaret Siralamasi

Testi Sonuclar:

Ust Bilis Olcegi N Sira Ortalamasi ~ Sira Toplanu z p

On Test- Son

Test

Negatif Sira 1 4,00 4,00

Pozitif Sira 22 12,36 272,00 -4,078 0,000
Esit 0

Toplam 23

Tablo 4.3 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari
arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
( Z= -4,078;p<0,05). Deney grubunda iist bilis 6l¢egi negatif siralar testi toplami 4,00,
pozitif siralar toplami1 272,00 olarak bulunmustur. Fark puanlarinin sira toplam puanlari
dikkate alindiginda gozlenen farkin pozitif siralar, baska bir ifadeyle deney grubunun son
test puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore deney grubunda fen ve
teknoloji programina ek olarak 6grenci giinliiklerinin kullaniminin deney grubundaki
ogrencilerin iist biligsel becerilerinde biiyiik bir oranda artis gosterdigi sdylenebilir.

Deneysel islem oncesinde ve sonrasinda kontrol grubuna uygulanan ist bilis

dlgegi puanlarinin Wilcoxon Isaret Siralamasi Testi sonuglar1 Tablo 4.4 ‘de verilmistir.
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Tablo 4.4

Kontrol Grubu On Test-Son Test Ust Bilis Olcegi Puanlarimin Wilcoxon Isaret Siralamast

Testi Sonuclart

Ust Bilis Olgegi N Sira Ortalamasi Sira Toplami VA p

On Test- Son Tes

Negatif Sira 11 10,91 120,00

Pozitif Sira 12 13,00 156,00 -0,549 0,583
Esit 0

Toplam 23

Tablo 4.4 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test tist bilis
Olcegi puanlar1 arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaistir ( Z= -0,549;p>0,05). Kontrol grubunda iist bilis 0lcegi negatif siralar testi
toplami1 120,00, pozitif siralar toplami 156,00 olarak bulunmustur. Sira toplam puanlari
dikkate alindiginda gozlenen farkin pozitif siralar, baska bir ifadeyle kontrol grubunun son
test puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Ancak olusan bu fark 0,05 manidarlik diizeyinde
anlamli degildir. Bu sonuglara gore giinliikleri kullanan deney grubundaki 6grencilerin ist
biligsel beceri gelisiminin, giinliik tutmayan kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin {ist
biligsel beceri gelisimine gore biiyiik 6l¢iide artis gosterdigi goriilmektedir.

Deneysel islem oncesinde ve sonrasinda; deney ve kontrol grubuna uygulanan ist
bilis olgegi puanlarinin  Wilcoxon Isaret Siralamasi Testi sonuglarina gére sira

toplamlarinin gosterimi Sekil 4.1°de verilmistir.



39

300 ~

250 -~

200 -

150 - B Deney Grubu

100 - Kontrol Grubu

> X0 - »n
— 2>~ >r- WO+

50 ~

Negatif Sira Pozitif Sira
SIRALAR

Sekil 4.1. Deney ve kontrol grubu tist bilis dlgegi 6n test ve son test sonuglarina gore sira
toplamlarinin karsilagtirilmasi

Deney ve kontrol gruplarmin iist bilis 6l¢eginin 6n test ve son test sonuglarina gore
her iki grubun sira toplamlarinda gozlenen farkin pozitif siralar lehine oldugunu
sOyleyebiliriz. Her iki grubun da uygulama sonrasi iist biligsel beceri seviyelerinde bir artig
gbzlemlendigi sdylenebilir. Fakat sekil 4.1 incelendiginde degisimin deney grubu i¢in daha

fazla oldugu goriilebilir.
4.3 Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin {iciincii arastirma sorusu ‘ilkdgretim 7. Simf Fen ve Teknoloji Dersi
‘Yasamimizdaki Elektrik’ tinitesinde 6gretim programina gore ders islenen kontrol grubu
ile programa ilave olarak Ogrenci giinliikleri tutan deney grubu Ggrencilerinin deneysel
islem Oncesi fen ve teknoloji basari testi sonuglar1 arasinda anlaml bir fark var midir?’
seklinde belirtilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan G6grencilerin deneysel islem
Oncesi uygulanan fen ve teknoloji basari testinden aldiklari puanlari non-parametrik

istatiksel yontemlerden Mann-Whitney U Testi ile degerlendirilmistir.

Deneysel islem Oncesi uygulanan fen ve teknoloji basari testi deney ve kontrol

grubu &grencilerinin almis olduklari puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini



40

tespit etmek ig¢in yapilan Mann —Whitney U testinden elde edilen bulgular Tablo 4.5°de

verilmigtir.
Tablo 4.5

Deney ve Kontrol Grubu Fen ve Teknoloji Basar: Testi On Test Puanlarimn Mann —

Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Ortalama Sira ~ Sira Toplamlart U Z p
Deney Grubu 23 22,04 507,00
Konrol Grubu 23 24,96 574,00 231 -0,744 0,457

Tablo 4.5’deki bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
On test sonuglar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (Z= -
0,744;p>0,05). Sira toplamlar1 deney grubu igin 507, kontrol grubu 6grencileri igin 574
olarak bulunmustur. Sira ortalamalarina bakildiginda ise kontrol grubu Ogrencilerinin
akademik basar1 seviyelerinin deney grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu fakat bu
puan farkinin istatiksel olarak anlamli bir fark ifade etmedigi sdylenebilir. Bir baska
ifadeyle bu degerlere bakildiginda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari

yoniinden denk oldugu sdylenebilir.
4.4 Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin dérdiincii arastirma sorusu ‘Tlkdgretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi
‘Yasamimizdaki Elektrik’ tinitesinde 6gretim programina gore ders islenen kontrol grubu
ile programa ilave olarak Ogrenci giinliikleri tutan deney grubu dgrencilerinin deneysel
islem sonras1 uygulanan fen ve teknoloji basar1 testi sonuclari arasinda anlamli bir fark var
midir?’ seklinde belirtilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deneysel
islem sonrasi uygulanan fen ve teknoloji basar1 testinden aldiklar1 puanlar1 non-parametrik

istatiksel yontemlerden Mann-Whitney U Testi ile degerlendirilmistir.
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Deneysel islem sonrasi uygulanan fen ve teknoloji basar1 testinden deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin almis olduklar1 puanlar arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini
tespit etmek i¢in yapilan Mann —Whitney U testinden elde edilen bulgular Tablo 4.6°da

verilmigtir.

Tablo 4.6

Deney ve Kontrol Grubu Fen ve Teknoloji Bagsar: Testi Son Test Puanlarinin Mann —

Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Ortalama Sira  Sira Toplamlart =~ U Z p
Deney Grubu 23 29,02 667,50

Kontrol 23 17,98 413,50 137,500 -2,810 0,005
Grubu

Tablo 4.6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglar1 arasinda
istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur (Z=-2,810;
p<0,05). Bu farkin hangi grubun lehine oldugunu anlamak i¢in sira ortalamalarina ve sira
toplamlarina baktigimizda her iki degerinde deney grubunun kontrol grubundan daha
yiikksek oldugu belirlenmistir. Uygulama sonrasinda deney grubunun akademik basarisi
kontrol grubu 6grencilerinden yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Deneysel islem oncesinde ve sonrasinda deney grubuna uygulanan fen ve teknoloji

basar1 testinin Wilcoxon Isaret Siralamas1 Testi sonuglar1 Tablo 4.7’ de verilmistir.

Tablo 4.7

Deney Grubu On Test-Son Test Fen ve Teknoloji Basart Testi Puanlarimin Wilcoxon Isaret

Siralamasi Testi Sonuglart

Fen ve Teknoloji N Sira Ortalamast Sira Toplami1 Z p
Basari Testi On
Test- Son Test

Negatif Sira 1 2,00 2
Pozitif Sira 22 12,45 274,00 -4,143 0,000
Esit 0

Toplam 23
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Tablo 4.7 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari
arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
( Z= -4,143;p<0,05). Deney grubunda fen ve teknoloji basar1 testi negatif siralar testi
toplam1 2,00, pozitif siralar toplami 274,00 olarak bulunmustur. Fark puanlarmin sira
toplam puanlar1 dikkate alindiginda gozlenen farkin pozitif siralar, baska bir ifadeyle deney
grubunun son test puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore deney
grubunda fen ve teknoloji programina ek olarak 6grenci glinliiklerinin kullaniminin deney
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarinda bliylik bir oranda artis gosterdigi
sOylenebilir.

Deneysel islem oOncesinde ve sonrasinda kontrol grubuna uygulanan fen ve
teknoloji basar1 testi puanlarinin Wilcoxon Isaret Siralamasi Testi sonuglar1 Tablo 4.8 ‘de

verilmigtir.
Tablo 4.8

Kontrol Grubu On Test-Son Test Fen ve Teknoloji Basart Testi Puanlarimin Wilcoxon

Isaret Siralamast Testi Sonuclar:

Fen ve Teknoloji N Sira Ortalamast Sira Toplami 4 p
Basar Testi On
Test- Son Test

Negatif Sira 8 6,63 53

Pozitif Sira 12 13,8 157 -1,948 0,051
Esit 3

Toplam 23

Tablo 4.8 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin on test ve son test fen ve
teknoloji basar1 testi puanlar1 arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir ( Z= -1,948;p>0,05). Kontrol grubunda fen ve teknoloji
basar1 testi negatif siralar testi toplami 53, pozitif siralar toplami 157 olarak bulunmustur.
Sira toplam puanlar1 dikkate alindiginda gozlenen farkin pozitif siralar, bagka bir ifadeyle

kontrol grubunun son test puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Ancak olusan bu fark 0,05
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manidarlik diizeyine gore anlamli degildir. Bu sonuclara gore fen ve teknoloji 6gretim
programi kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarinda bir artisa neden
olmustur, ama bu fark 0,05 manidarlik diizeyine gore anlamli degildir.

Deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda; deney ve kontrol grubuna uygulanan fen
ve teknoloji basar1 testi puanlarinin Wilcoxon Isaret Siralamasi Testi sonuglarina gore sira

toplamlarinin gosterimi Sekil 4.2°de verilmistir.

300 -

250

200 -

150 - W Deney Grubu

> X - n
— 2> rr < P>Pr voOo+-H

Kontrol Grubu
100 -

50 A

Negatif Sira Pozitif Sira
SIRALAR

Sekil 4.2. Deney ve kontrol grubu fen ve teknoloji basari testi 6n test ve son test
sonuglaria gore sira toplamlarinin karsilastirilmast

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarinin 6n test ve son test sonuglarina
gore her iki grubun sira toplamlarinda gozlenen farkin pozitif siralar lehine oldugunu
sOyleyebiliriz. Her iki grubunda uygulama sonrasi akademik basarilarinda bir artig
gozlemlendigi sdylenebilir. Fakat Sekil 4.2 incelendiginde degisimin deney grubu ig¢in

daha fazla oldugu goriilebilir.
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5. TARTISMA VE ONERILER
5.1 Tartisma

Bu arastirma ilkogretim 7. Smif 6grencilerinin ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesi
boyunca fen ve teknoloji programina ek olarak kullandiklar1 6grenci giinliiklerinin onlarin
akademik basarilarina ve iist biligsel beceri gelisimine etkilerini arastirmak amaciyla
yapilmistir. Aragtirmada ogrencilerin fen ve teknoloji basar1 testi ve iist bilis 6l¢ceginden
aldiklar1 puanlarin degerlendirilmesi yapilmistir. Bu bdliimde arastirma sorularina ait
bulgulara dayanarak ulasilan sonuclara ve tartismaya yer verilmistir.

5.1.1 Ust bilis 6l¢egi verilerine iliskin sonuclar.

Fen ve teknoloji programina ek olarak 6grenci giinliiklerinin kullanildigi deney
grubu ile sadece fen ve teknoloji 6gretim programina gore derslerin islendigi kontrol
grubunun deneysel islem 6ncesi list biligsel becerileri arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde
anlamli bir farkliligin olmadigr sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore deneysel islem
oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin iist biligsel beceri yoniinden denk oldugu,
ist biligsel beceri seviyesi birbirinden farkli olmayan iki grupla aragtirmanin

gerceklestirildigi sdylenebilir.

Ogrenci giinliiklerinin kullamldigi deney grubu 6grencileri ile Fen ve Teknoloji
Ogretim programinin uygulandigl kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi iist
biligsel beceri seviyeleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir
farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubu ogrencilerinin st biligsel beceri
seviyesinin kontrol grubu 6grencilerinden yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ust bilissel
beceri agisindan bu farkin bulunmasi, deney grubunda O&grenci giinliiklerinin

kullanilmasinin, kontrol grubuna gore daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Deney grubundaki 6grencilerin ist bilissel beceri seviyelerinin kontrol grubundaki
Ogrencilerden daha yiiksek olmasinin sebebi 6grenme siirecini ve bu siire¢ i¢cinde kendi
gelisimlerini 6grenci giinliikleri ile stirekli gézlem altinda tutmalaridir. Her bir blok dersten
sonra 6grenci giinliigii tutan deney grubundaki 6grenciler siireci ve siire¢ i¢indeki kendi
ogrenme asamalarini siirekli kayit altinda tutmuslardir. Ust bilisin basamaklar1 olan
planlama, izleme, degerlendirme gibi asamalar1 giinliikler yoluyla kendi O6grenme
siireclerine uygulamislardir. Glinliikle yoluyla 6grenme siireclerini planlamiglar, siireci
izlemigler, silire¢ iginde hatali olduklari bir taraf varsa zamaninda miidahale edip
yontemlerini degistirmisler ve siirecin sonunda kendilerini degerlendirip kendilerine not
vermisglerdir. Literatlirde calismanin sonuglarini destekleyen yani giinliiklerin kullanildigi
gruplarda st biligsel beceri seviyesinde meydana gelen degisimleri destekleyen
calismalara ulasgilmistir. Bu calismalarin bazilarinda giinliikler basli basina bir yontem
olarak kullanilmis, bazilarinda ise iist bilissel becerileri gelistiren 6zel bir programi

destekleyici olarak kullanilmistir.

Ornegin; Giiveng (2010), Polat ve Uslu (2012) ve Ozcan (2007)’1in calismalar
bizim ¢alismamiz ile paralellik gostermektedir. Bu ¢aligmalarda elde edilen bulgulara gore
giinliik kullanan gruplarin st bilissel beceri seviyeleri ile gilinliik kullanmayan gruplarin
ist bilissel beceri seviyeleri arasinda giinliikleri kullanan gruplar lehine tipki bizim
calismamizda oldugu gibi anlaml bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu da bizim ¢alismamizdaki

bulgular ve sonuglar ile ortlismektedir.

5.1.2 Fen ve teknoloji basari testi verilerine iliskin sonuclar.

Fen ve teknoloji programina ek olarak 6grenci giinliiklerinin kullanildigi deney
grubu ile sadece fen ve teknoloji 6gretim programima gore derslerin islendigi kontrol
grubunun deneysel islem 6ncesi akademik basarilart arasinda 0,05 manidarlik diizeyinde

anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore deneysel islem
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oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 yoniinden denk oldugu,
akademik basaris1 birbirinden farkli olmayan iki grupla arastirmanin gergeklestirildigi

sOylenebilir.

Ogrenci giinliiklerinin kullamldig1 deney grubu &grencileri ile Fen ve Teknoloji
Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi
akademik basar1 seviyeleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli
bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubu 6grencilerinin akademik basarisinin
kontrol grubu o6grencilerinden yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Akademik basari
acisindan bu farkin bulunmasi, deney grubunda 6grenci giinliiklerinin kullanilmasinin,

kontrol grubuna gore daha etkili oldugunu gdstermektedir.

Kontrol grubundaki 6grenciler sadece fen ve teknoloji programina gore ders
islerken, deney grubundaki 6grenciler buna ek olarak 6grenci giinliiklerini tutmuslardir.
Giinliikler yoluyla 6grenme siirecinin baginda siireci planlamislar, kendileri i¢in en faydali
olacak stratejileri se¢mislerdir. Siire¢ icerisinde zaman zaman geri donerek sectikleri
yontemlerin dogru yontem olup olmadiginmi test etmislerdir. Eger yontem dogru degilse
yontemi degistirerek farkli yontem stratejilerle konuyu daha iyi anlamaya ¢alismislardir.
Siirecin sonunda dgrenciler kendilerini degerlendirmisler ve kendilerine puan vermislerdir.
Bir bagka deyisle siirecin basinda, i¢inde ve sonunda siirekli olarak kendileriyle iletisim

halinde kalmislardir. Bu durum onlarin basarilarina da yansimaistir.

Literatiirde giinliiklerin kullanildig1 gruplarda akademik basarida meydana gelen

degisimleri destekleyen caligsmalara ulasilmistir.

Ornegin; Tok (2008), Polat ve Uslu (2012) ve Alemdar (2009)’1n ¢alismalar1 bizim
calismamiz ile paralellik gostermektedir. Bu caligmalarda elde edilen bulgulara gore

giinliik kullanan gruplarin akademik basar1 seviyeleri ile giinliik kullanmayan gruplarin
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akademik basar1 seviyeleri arasinda giinliikleri kullanan gruplar lehine tipki bizim
calismamizda oldugu gibi anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu da bizim ¢alismamizdaki

bulgular ve sonuglar ile ortlismektedir.
5.2 Oneriler

Arastirmanin bulgu ve sonuclar1 1s18inda yapilabilecek olan Oneriler asagida
maddeler halinde verilmistir.

v Bu calisma ¢ok dar bir 6rneklem ile sadece bir bolgede yapilmistir. Dolayisiyla tist
bilisin gelisimine yasanilan cografyanin, ailenin demografik ve sosyo-ekonomik
durumlarinin etkisi gbéz ardi edilmistir. Bundan sonra bu konuyla yapilan
arastirmalarda bu sartlar da g6z oniine alinabilir.

v Okullarimizda uygulanan geleneksel egitimde ¢ogunlukla Ggretmenler,
ogrencilerine not tuttururlar. Ogrencilerin, dgretmenlerinin sdyledigini aynen
defterlerine not etmeleri yerine, dgrenciler kendi 6grenci giinliiklerine notlarin
yazabilirler. Bu aliskanlik, hem 6grencilerin {ist biligsel beceri gelisimine biiyiik
ol¢iide katki saglar, hem de 6gretmene cok biiyiik bir avantaj saglayabilir. Soyle ki
ders i¢inde daha sessiz ve g¢ekingen kalan Ogrencilerin giinliikleri daha sonra
Ogretmen tarafindan okundugunda, 6gretmen o dgrencinin diislinceleri ve 6grenme
stireciyle ilgili daha ¢ok bilgiye sahip olabilir.

v 2006 yilinda degisen fen ve teknoloji dersi programinda fen ve teknoloji dersinin
amaci su sekilde belirtilmistir:

Bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun, biitiin dgrencilerin fen ve teknoloji okuryazari
olarak yetistirilmesidir. Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak;
bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve karar verme
becerileri gelistirme, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya

hakkindaki, merak duygusunu siirdiirmeleri icin, gerekli olan fenle ilgili beceri,
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tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bilesimidir (Milli Egitim Bakanligi, 2006, sf.5).
Bu baglamda oOgrencilere iist bilisin 6gretimi ve 1iist biligsel becerilerin
kazandirilmasi ¢ok bilyilk onem arz etmektedir. Ogrencilerin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetistirilmesi i¢in okullarda ve derslerde iist bilisin 6gretimine
daha ¢ok 6nem verilmelidir.

Ogrencilere iist bilisi dgretecek ve {ist bilissel becerileri kazandiracak olan
Ogretmenlerin de bu konuda daha c¢ok bilgi ve deneyime sahip olmalar
gerekmektedir. Bu baglamda egitim fakiiltelerinde iist bilisin lizerinde daha ¢ok
durulmas1 ve iist biligsel becerileri kazandiracak uygulamalara daha ¢ok yer
verilmesi gerekmektedir.

Pisa sonugclar1 (2012) da gosterdi ki, fen bilimleri dalinda tilkemiz 65 iilke arasinda
43. Sirada yer almaktadir. Bu da iilkemizde fen egitimi konusunda ciddi sikintilar
oldugunu gostermektedir. Ne 6grendigini ve nasil 6grenecegini bilen d6grenciler fen
ve teknoloji konusunda daha basarili olacaktir. Bu yilizden 6gretim programlarinda
iist biligsel becerileri kazandiran uygulamalara ve etkinliklere daha c¢ok yer

verilmelidir.
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EKLER

EK 1: FEN VE TEKNOLOJi BASARI TESTI

1. Ozdes ampullerle sekildeki devreyi kuran Umut, bu devreye bagladig:
ampermetrelerden elde ettigi verilere gore asagidaki yorumlari yapryor.

|- Seri bagl devre elemanlarinin hepsinin iistiinden esit akim geger.

11- Paralel bagl devre elemanlarinin iizerinden gegen akimlarin toplami, ana
koldan gegen akima esittir.

111- Devrede direnci kiigiik olan koldan yiiksek, direnci biiyiik olan koldan
diisiik akim geger.

Buna gore, Ufuk’un yaptig1 yorumlardan hangileri bu devrede test
edilebilir?

A)Yalniz I B) I-II C) -1 D) I-11-11I

2. A,B ve C cisimlerinden C’nin nétr oldugu biliniyor. A ve B’nin yiik durumlart ise bilinmiyor. A, B’ye dokundurulup
ayrildiginda A ve B’nin birbirine itme-¢ekme kuvveti uygulamadiklar goriilityor. A, B’ye dokundurulmadan 6nce C’ye
dokundurulup ayrildiginda ise A ve C’nin birbirini ittikleri goriilityor.

Buna gore, A ve B’nin ilk yiik durumlaryla ilgili agsagida verilenlerden hangileri dogru olabilir?
I- A ve B notrdiir.
1l- A ve B pozitif yiikliidiir.
1- A pozitif, B negatif yiikludiir.

A) Yalniz | B) Yalmz Il C) I-1l D) 1I-111
3. Yanda verilen 1. Ve 3. Devrelerden S ampulleri kaldirilarak yerleri bos
birakiliyor. 2. Devrede S ampulii kaldirilip yerine baglantisi kablosu
baglantyor. Diger ampullerin parlakliklar ilk duruma gore hangisindeki gibi
4 olur? (Piller ve ampuller 6zdestir.)

8 1. Devre 2. Devre 3. Devre
A) Degismez Artar Artar

% B) Degismez Artar Degismez

1. devre 2. devre 3. devre

C) Artar Azalir Azalir
D) Artar Degismez Degismez

4.

Ogretmen dgrencilerden ampulii yanan elektrik devresi kurmalarmi istiyor. Ege, Cem ve Irem asagidaki devreleri kuruyor.

X Sivisi Z Swisi

Ege’nin devresi Cem’in devresi frem’in devresi
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Ege ve Irem’in kurdugu elektrik devrelerinde ampul yaniyor, fakat Cem’in kurdugu elektrik devresinde ampul
yanmiyor.

Buna gore Cem, devresinde asagidakilerden hangisini yanls kullanmistir?

A) Pil sayisini B) Cozelti miktarini C) Coziinen maddenin cinsini D) Cozeltinin bulundugu kab1

1 K Numaralandirilmig 6zdes ampullerle kurulu sekildeki elektrik devresinde
K anahtar1 agilip L anahtar1 kapatildiginda asagidaki durumlardan hangisi

)® gerceklesir?
\ 3® / A) 2 ve 3 nolu ampullerin parlakligi ayn1 kalir.

H - B) Ana koldan gegen akim artar.

C) 1 nolu ampulun parlaklig: artar.

4 8 /
22—
D) Devrenin esdeger direnci artar.

Ozdes piller ve ampuller kullanilarak sekildeki devreler olusturuluyor.
Ampullerin parlakliginin B>A>C=D seklinde oldugu gézlemleniyor. Bu
B C D gozleme dayanilarak asagidaki genellemelerden hangisi yapilamaz?

A) Akim siddeti gerilime bagli olarak artar.

{iﬁ “Ii i i B) Ampuliin parlaklig1 pil sayisina baghdir.
v 2V V C) Ampul devrede direng olusturur.

D) Gerilim arttik¢a direng artar.

Ipek: Yiinlii kumasa ebonit gubugu siirtiiyor. Erdi: Ipekli kumasa cam gubugu siirtiiyor.

Cam ve ebonit ubuk kullanarak gesitli deneyler yapan Erdi ve Ipek’in deneyleri sonucunda asagidaki olaylardan
hangisi gerceklesmez?

A) Ebonit cubugun baska bir yiin kumasa siirtiinmiis ebonit ¢ubugu itmesi
B) Ebonit ¢ubukla cam ¢ubugun birbirini ¢gekmesi

C) Cam gubugun baska bir ipek kumasa siirtiilmiis cam gubugu ¢ekmesi
D) Ebonit ¢ubuk ile cam gubuk arasinda gekme kuvveti olugsmasi

8.

Bir 6grenci yiin kumasa ebonit ¢ubuk, ipek kumasa cam gubuk siirterek yandaki

Ebonit deney diizeneklerini kuruyor. Ogrencinin bu deneylerde kullandigi1 P, R, S ve T
;--_-ﬁ;i. Cam gubuk cisimlerinin cinsi i¢in asagidakilerden hangisi dogru olur?
Lo ENe |
s ﬂ \‘““‘-'Q P R s T
= =l
e e # [pak kumag
. ¥itn kumag sk A) Cam Cam Cam Cam
B) Ebonit Ebonit Cam Cam
= — C) Ebonit Cam Ebonit Cam
2 T 1
R {4 r
: & o, = Ry ) D) Cam Ebonit Cam Ebonit
Ebonit - Cam
JHR  pubuklar
R, Py itmektedr. 2 T, S itmektedr, R, S'yi gemekter.




56

9.

| Yiin kumasa ebonit cubuk, ipek kumasa cam g¢ubuk siirten bir 6grenci asagidaki sonuglardan hangisine ulasamaz?
A) Ebonit ¢ubugun yiinlii kumasa siirtiilmesi sonucu yiinlii kumas + yiiklii, ebonit gubuk — yiiklii olur.
B) Cam gubugun ipek kumasa siirtiilmesi sonucunda ipek kumas — yiiklii, cam gubuk + yiiklii yiiklenmis olur.
C) Cam gubugun ipek kumasa siirtiilmesi sirasinda cam ¢ubuktan ipek kumasa — yiik gecisi olmustur.
D) Ebonit gubugun yiinlii kumasa siirtiilmesi sirasinda ebonit gubuktan yiinlii kumasa + yiik gecisi olmustur.

10. Asagidaki cisimlerden hangisi + (pozitif) yiklidiir?

AD B
+ e
+ 4+ F T 2
e - =+ — _
N == i == — - +
- B
o = o = D) syl T
- = -+
== +  + — L2
+ + —+ =k
11.
TTTTTF K, L ve M cisimlerinin durumlar sekildeki gibidir. K, 1 ve M cisimlerinin
ytikleri hangisindeki gibi olabilir?
K L M

Sekil-1 Sekil-2 B) Notr + -
C) - - +
D) + Notr +

) g 0) ;
Yukaridaki devrelerin hangisinde ampermetre ve voltmetrenin baglantilar1 dogru gésterilmistir?

13. Yiik durumlari yandaki gibi olan K, L ve M cisimlerinden énce K, L’ye,
daha sonra da M’ye dokundurulmaktadir. Dokunma sonrasinda K, L ve M
cisimlerinin yiikleri nasil olur?

K L M
A) + + +
K L M

B) Notr Notr +
C) + Nétr +

D) - Notr +



14.

I Bir elektrik devresi ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisi dogru degildir?

A) Elektron akimu (-) kutuptan (+) kutba dogrudur.
B) Devredeki akim arttik¢a direng artar.

C) Elektrik akimi (+) kutuptan (-) kutba dogru akar.
D) Direng akima bagh degildir.

15.

A)
B)
0)
D)

K cismi, L cismini itiyor, M cismini ¢ekiyor. M cismi de (+) yiiklii elektroskoba yaklastirilinca yapraklarin daha da
acilmasina sebep oluyor. Buna gore; K, L, M nin yiikleri nasildir?

K(#), L(-), M(+)

K(#), L(+), M(+)
K@), L), M(+)

KO, L), M)
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EK 2: UST BIiLiS OLCEGIi
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UST BiLi§ OLCEGI

c

(]

c x £

(7] w (]

< 3 x -

=y o wv [}

T
1 Bir soruyu cevaplarken, nasil yaptigimi kontrol ederim. ( () ( ()
2 Sorulari cevaplarken dogru yapip yapmadigimi kontrol ederim. ( () ( ()
3 Kafamdaki bilgileri kolay hatirlayabilecegim bir sekilde diizenlerim. ( () ( ()
4 Ogretmenin benden ne 6grenmemi bekledigini bilirim. ( () ()
5 Bir konuyu anlayip anlamadigimi bilirim. ( () ( ()
6 Sinavlarda sorulari cevaplamak igin gerekli olan siireyi bilir ve kendimi ona gore ( () ( ()

ayarlarim.
7 Ders galigirken hangi stratejileri kullandigimi bilirim. ( () ( ()
8 Hangi diisiinme bigimini, ne zaman kullanacagimi bilirim. ( () ( ()
9 Sinavlarda gerek gériirsem, diisiiniis ve ¢oziim yollarimi degistiririm. ( () ( ()
10 Bir sinavda sorulari ¢6zebilmek igin belirli yontemler kullandigimin farkindayim. ( () ( ()
11 Bir konuyu 6grenirken kullandigim stratejilerin ne kadar ise yaradigini bilirim. ( () ( ()
12 Bir igi yaparken hataliysam, geri dénerek hatami diizeltirim. ( () ( ()
13 Bir isi tamamladigimda amaglarima ne kadar ulasabildigimi sorarim. ( () ( ()
14 Ogrendigim konunun giinliik yasamimdaki yerini diisiiniiriim. ( () ( ()
15 Bir konuyu 6grenmeden 6nce kendime o konuyla ilgili sorular sorarim. ( () ( ()
16 Daha iyi grenip, 6grenememem bana baghdir. ( () ( ()
17 Bir problemle karsilagtigimda bir siirii ¢6ziim yolu diisiiniir, en iyisini segerim. ( () ( ()
18 Caligirken hangi yéntemleri kullandigimin farkindayim. ( () ( ()
19 Bir konuyu 6grenirken ne kadar zamana ihtiyacim olacagini planlarim. ( () ( ()
20 Bir sinavdaki basarimi dogru olarak tahmin edebilirim. ( () ( ()
21 Bir bilginin benim igin dnemli olup olmadigini anlar, dikkatimi ona yogunlagtiririm. ( () ( ()
22 Calismayi Dbitirdigimde, ©grenebilecegim kadar ©grenip, 6grenmedigimi anlamaya () ( ()
¢alisinm.

23 Tam olarak anlamadigim konuyu tekrar ederim. ( () ( ()
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24

Kafam karigtigi zaman durur ve tekrar okurum.

25

Sinav sorularini gozmek igin birden fazla yol denemeye ¢alisirm.

26

Sinavda sorulari cevaplarken, nasil disiindigiimiin farkindayim.

27

Duruma bagh olarak farkh 6grenme yollar kullanirm.

28

Bir soruyu ¢6zdiikten sonra kendime, daha kolay bir ¢6ziim yolu olup olmadigini sorarim.

29

Kendime diizenli olarak amaglarima ne kadar ulagabildigimi sorarim.

30

Sinav sorularindaki ana diisiinceleri bulmaya g¢aliginm.




EK 3: FEN VE TEKNOLOJi BASARI TESTI iZiN BELGESI

10.08.2015 Outlook.com lletlyi Yazdr

From: ¢_demirci20@hotmail.com

To: evsenaymen@hotmail.com
Subject: RE: AKADEMIK YARDIM
Date: Sun, 26 Oct 2014 22:17:58 +0200

Merhaba Hocam,
Hazirladiginiz bagan testinizi gonderecektiniz..Kusura bakmayin hocam,ben unutmus olabileceginizi
diigiindiigiimden hatirlatmak istedim..Cok tesekkiir ederim tekrardan,iyi ¢ahgmalar diliyorum..

From: evsenaymen(@hotmail.com

To: e_demirci20@hotmail.com

Subject: RE: AKADEMIK YARDIM
Date: Mon, 20 Oct 2014 14:38:17 +0300

Emin Bey Merhaba,

Oncelikle galismanizda kolayliklar diliyorum. Kaynak gdsterdiginiz siirece, geligtirmis oldugum
testi tez galigmamzda kullanmamzm hig bir sakincasi yok. Yalmz bir iki giin sizden izin isteyecegim.
Ciinkii bilgisayarima format atmistim ve test dosyasini bulmam gerekiyor.

Sizin igin de uygun ise yarin aksama dosyay size gonderirim.

Tekrar kolay gelsin. lyi caligmalar.

Evsen AYMEN PEKER

Fen ve Teknoloji Ogretmeni
Seyfi Demirsoy Orta Okulu
Atakum/SAMSUN
evsenaymenpeker@gmail.com

From: e_demirci20@hotmail.com

To: evsenaymen(@hotmail.com
Subject: AKADEMIK YARDIM

Date: Sun, 19 Oct 2014 16:25:49 +0300

MERHABALAR HOCAM,

iSMiM EMIN DEMIRCi. PAMUKKALE UNIVERSITESI EGITiM BILIMLERI
ENSTITUSUNDE YUKSEK LiSANS OGRENCIiSIYiM. AYNI ZAMANDA DENIZLI'DE FEN
VE TEKNOLOJI OGRETMENIYIM. TEZ CALISMAMDA 7. SINIF 'YASAMIMIZDAKI
ELEKTRIK' UNITESINDE FEN GUNLUKLERI KULLANIMININ AKADEMIK BASARI VE
BiLi$ USTUNE ETKiSi KONUSUNU CALISIYORUM. BU BAGLAMDA LITERATUR
TARAMASI YAPARKEN SiZiN 'JTASE' DEKi 'FEN VE TEKNOLOJi DERSI
YASAMIMIZDAKI ELEKTIRK UNITESI iCiN DUSUNME AJANDASI TUTULMASI VE
TUTULAN AJANDALARIN OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISI UZERINDEKI
ETKILERI' ADLI MAKALENIZE ULASTIM.

EGER SiZIN DE iZNiNiZ OLURSA BU MAKALEDE VERi TOPLAMA ARACI OLARAK
KULLANDIGINIZ 'ELEKTRIK UNITESI AKADEMIK BASARI TESTI'Ni KENDINI
CALISMAMDA KULLANMAK iSTiYORUM.

12, Jiv IMmkt=tr-tr 2

Dosyalanmamig Notlar Sayfa 2
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Adi - soyadi Emin DEMIRCI
Numarasi 091521015

Universite Pamukkale Universitesi
Enstitii Egitim Bilimleri Enstitiisti

Ana Bilim Dal1 / Bilim Dali [Ikdgretim Ana Bilim Dali / Fen Bilgisi Egitimi
Bilim Dali

Programi

Ogrencinin

. Yiiksek Lisans |:| Doktora

Anketin Adr: Bilis Ustii dlgegi

Yukarida ad1 gecen anketi tezimde kullanmak i¢in izin istiyorum.

UYGUNDUR.

£ Yl

Yrd. Dog. Dr. Eylem YILDIZ FEYZIOGLU




EK 4: UST BIiLiS OLCEGI iZiN BELGESI

EK 5: iL MIiLLi EGIiTiM MUDURLUGU UYGULAMA iZiN BELGESI

T.C.
DENIZLI VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigi

Say1 : 16605029/44/1214717 04/02/2015
Konu: Anket Onay1

VALILIK MAKAMINA
figi  : Pamukkale Universitesi Rektorliigti'niin 19/01/2015 tarih ve 1152 sayili yazilari

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek
Lisans Programi &grencisi Emin DEMIRCI’nin, “Ilkégretim 7. Simuf Fen ve Teknoloji Dersi
Yasamimizdaki Elektrik Unitesinde Ogrenci Giinliklerinin Kullaniminin Ogrencilerin Ust Biligsel
Beceri Geligsimine ve Basarilarina Etkisi” konulu g¢aligmasina yonelik iligkin anket formunu ilgi yazi
geregi Acipayam ilgesinde bulunan Atatiirk Ortaokulu'nda uygulamak istemektedir.

Yukarida adi gegen miiracaatlar ile ilgili Lisans, Yiiksek Lisans, Doktora 8grencileri ve Ogretim
Gorevlilerinin ilgi yazilari ekinde belirtmis olduklar1 okullarda, (Ilk&gretim/Ortadgretim/Okuléncesi) konulari
ile ilgili anket galiymalarinin “Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar
geregince; Okul ve kurumlarin egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde ve bu aragtirma kapsaminda
elde edilen verilerin cd ortaminda Miidiirliigiimiize teslim edilmesi kaydiyla 2014/2015 egitim-6gretim yili
icerisinde uygulamalari Miidiirliiglimiizce uygun goriilmiis olup;

Olurlariniza arz ederim.

Mahmut OGUZ
Milli Egitim Miidiirii
Savent! Elektronik hmzah OLUR.
Ashi fle Aymids 0. W02/2015
0:9 Subg) Ali SANLIER
108200 1201, i

Vali Yardimeisi

T.C
DENIZLI VALILiGI
1l Milli Egitim Miidiirligi

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Kurumunuzca Miidiirliiglimiizden talep edilen aragtirma isteklerine ait Makam Onay1 ve
Miidiirligiimiizce Onay verilen anket formlar: ekte génderilmistir.

Geregini rica ederim

Ali SANLIER
Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek:
1-Anket Formlan
Sirakapilar Mah. Saltak Cad. No:76 20100/DENIZLI  Aynntih Bilgiigin  : S.GELMIS VHKI
Elektronik Ag : http://denizli.meb.gov.tr Telefon :(0258) 265 55 54 dahili 708

e-posta: strateji20@meb.gov.tr Belgegeger :(0258) 26501 69

Bu evrak govenli elektronik imza ile imzal . http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden70d0-7957-3f6d-92a4-107f kodu ile teyit edilebilir.
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EK 6: GUNLUK TASLAGI

Bugiin sizin i¢in yeni olabilecek ne 6grendiniz ya da hangi deneyimleri yasadiniz?

Bugiin caligmaya baslamadan once ya da calisirken belli bir planlama yaptiniz mi?
Agiklaymiz.

Konuya c¢alisirken hangi yontemleri sectiniz? Bu yontemler konuyu anlamaniza yardimet
oldu mu? Agiklaymiz.

Konuya ¢alisirken ara sira konuyu anladiginiza dair kendinize sorular sordunuz mu
ve buna gore yontemlerinizi degistirdiniz mi? Agiklayiniz.

Bu konuyu ne kadar zamanda 6grendiginizi diisiiniiyorsunuz? Baslangigta bir zaman
planlamasi yaptiniz m1?

Bugiin 6grendiklerinizi giinliik hayatla nasil iliskilendirebilirsiniz?
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Bugiin 6grendiklerinizden kendinize 100 iizerinden bir not verseniz ka¢ verirSiniz?
Neden?

EK 7: UNITE KAZANIMLARI

1. Elektriklenme ve cesitleri ile ilgili olarak ogrenciler;
1.1. Baz1 maddelerin veya cisimlerin birbirlerine temas ettirildiginde elektriklenebilecegini
fark eder.

1.2. Ayn1 yolla elektriklendikten sonra ayni cins iki maddenin birbirlerini dokunmadan
ittigini, farkli cins iki maddenin ise birbirlerini dokunmadan ¢ektigini deneyerek kesfeder
(BSB-8, 9, 30, 31).

1.3. Deneysel sonuglara dayanarak iki cins elektrik yiikii oldugu sonucuna varir (BSB-31).
1.4. Elektrik yiiklerinin pozitif (+) ve negatif (-) olarak adlandirildigini belirtir.
1.5. Aym elektrik yiiklerinin birbirini ittigini, farkli elektrik yiiklerinin ise birbirini
cektigini ifade eder.

1.6. Negatif ve pozitif yiiklerin birbirine esit oldugu cisimleri, notr cisim olarak adlandirir.
1.7. Yukli bir cismin bagka bir cisme dokundurulunca onu ayni tir yikle
yiikleyebilecegini ve bu cisimlerin daha sonra birbirini itebilecegini deneyerek kesfeder
(BSB-8, 9, 30, 31).

1.8. Elektriklenme olaylarinda cisimlerin negatif yiik alis-verisi yaptigini ve cisimler
tizerinde pozitif veya negatif yiik fazlahigr (yiikk dengesizligi) olustugunu ifade eder.
1.9. Elektroskopun ne ise yaradigini, tasarladig: bir arag lizerinde gosterir (BSB-18, FTTC-
5).

1.10. Yikli cisimlerden topraga, topraktan yiiklii cisimlere negatif yiik akisini
“topraklama” olarak adlandirir.

1.11. Cisimlerin birbirine dokundurulmadan etki ile elektriklenerek zit yiikle

yiiklenebilecegini deneyerek kesfeder (BSB-8, 9, 30, 31).
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1.12. Elektriklenmenin teknolojideki ve bazi doga olaylarindaki uygulamalari hakkinda
ornekler vererek tartisir (FTTC-5).

2.Elektrik devrelerindeki akim, gerilim ve direng iligkisi ile ilgili olarak Ogrenciler;
2.1. Elektrik akmmmin bir yik (negatif yiiklerin) akist oldugunu ifade eder.
2.2. Elektrik enerjisi kaynaklarinin, devreye elektrik akimi sagladigini ifade eder.
2.3. Elektrik devrelerinde akimin olugmasi i¢in kapali bir devre olmasi gerektigini fark
eder.

2.4. Bir elektrik devresindeki akimin yoniiniin {iretecin pozitif kutbundan, negatif kutbuna
dogru kabul edildigini ifade eder ve devre semas1 ilizerinde c¢izerek gdsterir.
2.5. Basit elektrik devrelerindeki elektrik akimini 6lgmek i¢cin ampermetre kullanir (BSB-
17).

2.6. Iletkenin iki ucu arasinda bir akim gecmesine sebep olacak bir yiik farki varsa, bu farki
“gerilim” olarak adlandirir.

2.7. Pillerin, akiilerin vb. elektrik enerjisi kaynaklarimin kutuplari arasindaki gerilimi,
voltmetre kullanarak dlger (BSB-17).

2.8. Akim biriminin amper, gerilim biriminin volt olarak adlandirildigini ifade eder.
2.9. Bir devre elemaninin uglari arasindaki gerilim ile tizerinden gegen akim arasindaki
iliskiyi deneyerek kesfeder (BSB-8, 9, 30, 31).

2.10. Bir devre elemaninin uglar1 arasindaki gerilimin, iizerinden gegen akima oraninin
devre elemaninin direnci olarak adlandirildigini ifade eder.

2.11. Volt/Amper degerini, direng¢ birimi Ohm’un es degeri olarak ifade eder.

3. Ampullerin (direnglerin) baglanma sekilleri ile ilgili olarak Ogrenciler;
3.1. Ampullerin seri ve paralel baglandigi durumlar1 devre kurarak gosterir (BSB-17).
3.2. Ampullerin seri ve paralel baglanmasi durumunda devredeki farkliliklar1 deneyerek

kesfeder (BSB-8,9,30,31).



66

3.3. Seri ve paralel baglh ampullerden olusan bir devrenin semasini ¢izer.
3.4. Ampullerin paralel baglanmasindan olusan devrelerin avantajlarin1 ve dezavantajlarini
fark eder.

3.5. Ampermetrenin seri, voltmetrenin ise paralel baglanacagini devreyi kurarak gosterir.
3.6. Ampermetre ve voltmetrenin baglanis sekillerini devre semasi iizerinde g¢izerek
gosterir.

3.7. Seri bagh devre elemanlarinin hepsinin iizerinden aynm1 akimin gectigini fark eder.
3.8. Paralel bagli devre elemanlarinin iizerinden gegen akimlarin toplaminin, ana koldan
gecen akima esit oldugunu fark eder.

3.9. Ampullerin seri-paralel baglandigi durumlardaki parlakligin farkliliginin sebebini
direng ile iliskilendirir.

3.10. Devrede direnci kiiciik olan koldan yiiksek; direnci biiylik olan koldan daha diisiik

akimin gecgeceginin farkina varir.
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EK 8: GUNLUK ORNEKLERI

09,02, 2015
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